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PAAKIRJOITUS

”JOS VAPAA SIVISTYSTYO
YMMARRETAAN VAIN
KOULUTUSJARJESTELMAN
TAYDENTAJANA, SEN VAPAUS
ON AIKA RAJOITTUNUTTA.”

VALTIO, KANSALAISYHTEISKUNTA

JA SIVISTYSTYO

oulutus on kaikkialla niin kutsutussa
kehittyneessd maailmassa valtiollistettu.
Koulutusjirjestelmasta myonnetyt tut-
innot ovat valtion takaamia valtakirjoja
ammatteihin. Se on lailla sdanneltya toimintaa. Kou-
lutuksessa on my6s erddnlaisia vapauden saarekkeita,
joita valtiovalta rahoituksella tukee, mutta ei sisllol-
lisesti saitele.

Vapaa sivistystyd on esimerkki tistd. Sen taus-
talla on 1800-luvulla syntynyt kansallisvaltioiden
tarve muokata viestdjd "kansakunniksi” ja yksiloitd
sen tuottaviksi jaseniksi. Sekd uudet sukupolvet etta
aikuisvéesto haluttiin sivistyksen piiriin. Esimerkiksi
Suomessa talonpoikaiston sivistimiseksi syntyi kan-
sanopistoliike, jonka lisiksi perustettiin nuorisoseu-
roja, Martta-yhdistyksid ja vuonna 1874 Kansanvalis-
tusseura, Aikuiskasvatus-lehden nykyinen kustantaja.

Teollistumisen my6td 1800-luvun loppupuolella
alettiin Suomessakin nihda koyhissd oloissa elivé,
moraaliltaan vajavainen teollisuusty6viestd yhteis-
kunnallisena ongelmana, jonka lievittiminen ja hal-
litseminen suorastaan edellytti rahvaan moraalista
sddntelyd. Sivistystyon karki suunnattiin estimdin
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poliittista radikalisoitumista, josta oli saatu huonoja
kokemuksia muualla Euroopassa. 1900-luvun alku-
vuosikymmenina tyoviki otti lopulta koulutuksen
omiin kisiinsi ja alkoi sivistdd itse itseddn.

Tamin vuoksi vield nykyaankin vapaata sivistys-
tyotd jarjestetidn monista aatteellisista lihtokodista.
Julkinen valta tukee koulutusta, mutta ei sanele sen
sisiltod. Koulutuksen jarjestdja on vapaa tuottamaan
sellaista koulutusta, jonka se nikee arvopohjansa ja
ideologiansa mukaan tarpeelliseksi.

SIVISTYSTYON VAPAUS painottuu kuitenkin ihmis-
ten aj attelussa eri tavoin. Vapaan sivistystyon vapaus
merkitsee koulutuksen jarjestdjan vapauden lisaksi
myds riippumattomuutta keinotekoisista rajoituksis-
ta, joita tutkinnot asettavat. Kansalaiset itse asettavat
tavoitteen opinnoilleen. He hakeutuvat vain kiinnos-
tavaan oppiin. Jos kiinnostuksen mukaista opetusta
ei ole tarjolla, he kayttavit aikansa johonkin muuhun.
Periaatteessa kaikki kansalaiset ovat siis vapaita osal-
listumaan vapaan sivistystyon opintoihin. Rajoituk-
sia asettavat vain maksut ja opiskelupaikkojen méird
jasisiltojen tarjonta.

Vaikka valtiovalta ei puutu vapaan sivistystyon si-
saltéihin, se on lainsaddinnall nivottu osaksi muuta
julkista koulutuspolitiikkaa. Laissa vapaan sivistys-
tyon tarkoitus on edistdd yhteiskunnan eheyttd, ta-
sa-arvoa ja aktiivista kansalaisuutta. Tata tarkoitusta
tuskin yksikiddn vapaan sivistystyon jarjestdjd haluaa
vastustaa. Miten tarkoituksen toteutumista arvioi-
daan, on kokonaan toinen asia. Mutta tirkeinti lie-
neekin yhteinen pyrkimys hyviin pddmaariin. Aina
vililld kiydaan keskustelua siitd, miten valtion tuke-
mat aromaterapian tai astrologian kurssit edistavit
vapaan sivistystyon tarkoitusta.

KRIITIKOIDEN MUKAAN sivistystyon vapaus on lo-
pulta paljolti ndenndista. Julkisen rahoituksen muka-
na seuraa myos tulosvastuu valtiolle. Niin valtiovalta
on rahoituksen kaavun alla astunut kansalaisyhteis-
kunnan vapauden alueelle. Jurgen Habermasin
sanoin: systeemimaailma tunkeutuu elimismaail-
maan. Kansalaisten omaehtoinen toiminta virallis-
tuu” ja valjastetaan systeemimaailman palvelukseen
tuottamaan mitattavia hyétyjd. Jos vapaa sivistystyd
ymmirretdan vain koulutusjirjestelman tiydentdja-
nd, sen vapaus on aika rajoittunutta.

Teknologian kehityksen my6ta ihmisten elamis-
maailma saa uudenlaisia muotoja ja omaehtoisia yh-
teisdjd syntyy entistd helpommin. Samoin ajattelevi-
en ihmisten virtuaalisilla yhteenliittymilld on myos
yhteiskunnallista voimaa. Virtuaalisesti yhteis6ihin
liittyvat ihmiset haluavat olla toistensa kanssa teke-
misissd myos face-to-face. Nissa yhteisoissa piilee val-
tava vertaisoppimisen potentiaali.
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ESIMERKIKSI YLIOPISTOKOULUTUKSEN kohdalla on
viime aikoina esitetty voimakkaita puheenvuoroja
“virtuaaliyliopistojen” erinomaisuudesta. Sen sijaan,
ettd opiskelijat tyytyisivit maaseutuyliopistojen kes-
kinkertaisiin luennoijiin ja keskinkertaisiin kursseihin,
heilld on erinomaiset mahdollisuudet saada kiinnos-
tuksen kohteestaan maailmanluokan opetusta verkon
vilitykselld. Tama tulee olemaan vapaan sivistystyon-
kin kohtalonkysymys: miten osataan kiyttid uutta
opetusteknologiaa, virtuaalisuutta ja ihmisten tarvetta
yhteisollisyyteen? Niin kutsutut virtuaaliyhteisot ovat
jo nyt yhi useamman ihmisen arkipaivéa.

Millaista virtuaalinen yhteisollisyys on 30-40 vuoden
kuluttua, on tilld hetkelld tiysin himirin peitossa.
Sen voi aika luotettavasti ennustaa, etti mahdollisuu-
det virtuaaliyhteisollisyyteen kehittyvit kovaa vauhtia
jayhteiséjen merkitys tulee kasvamaan. Vilimatkat ei-
vit endd estd tai vaikeuta yhteydenpitoa ja kokoontu-
mista. Yhteisollisyyden tirked perusta on yhteisosti
saatava vertaistuki sekd hyvat mahdollisuudet uuden
oppimiseen ja oman osaamisen jakamiseen yhteison
jdsenten kesken. Miti enemmain jaat osaamistasi, sitd

arvostetumpi jasen olet.

Heikki Silvennoinen
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ANNIKA TURUNEN

S1vistystyO
sopeuttamisen ja
voimaannuttamisen

ristipaineessa

Ny

Vapaan sivistystyon rehtorit arvioivat haastatteluissa, mita ja keita varten

vapaata sivistystyota tehdaan. Tulosten perusteella vapaalla sivistystydlla

ei ole selkeaa yhtenaista identiteettia, silla se elaa ajassa. Monien

mielesta tarkeaa on kuitenkin ihmisten hyvinvoinnin tukeminen.

PYSTYYKO VAPAA sivistystyd vastaamaan huo-
misen sivistystarpeisiin? Kysymys on sinilliin
ajaton, mutta ndyttaisi nousseen uudelleen esiin
viimeisten vuosikymmenten aikana (esim. Nie-
meld 2002; Salo 2004; Sihvonen 1996; Toivi-
ainen 2002). Vapaa sivistystyd syntyi vastaa-
maan teollistuvan agraariyhteiskunnan  sivis-
tystarpeisiin. Nykydin, talouden merkityksen,
tyéelimin valittémien tarpeiden sekd myéhiismo-
dernin epdvarmuuden korostuessa sivistyksen ide-
aali ja pyrkimys néyttiisivit menettineen alkupe-
riisen merkityksensd. Gustavsson (1991, 59-61)
erottaa toisistaan sivistyksen aatteen ja sita toteutta-
maan pyrkivé’tt organisaatiot. Aatteen institutionali-
soituessa se muuttuu. Vapaa sivistysty6 on esimerkki
institutionalisoituneesta aatteesta. Mutta voisiko se
silti ammentaa sisiltéd nykypaivian ja tulevaisuuteen
omasta perinnostddn ja alkuperaisesta tarkoitukses-

taan? Pyrin vastaamaan tihin kysymykseen tarkas-
telemalla ensinnikin, miten nykyiset vapaan sivistys-
tyon toimijat madrittelevit tehtivinsd suhteessa sen
sisdltoon ja kohderyhmiin sekd miten he hahmotta-
vat toiminnan tulevaisuuden.

Olettamukseni on, ettd vapaata sivistystyotd on
mahdollista tutkia yhtend, aikuiskoulutuksessa eri-
tyistd tehtivid toteuttavana kokonaisuutena. Tdmin
voi toki kyseenalaistaa (Salo 2004), mutta pidin va-
paan sivistystyon organisaatiomuotojen samankaltai-
suuksia niiden eroavaisuuksia merkittivimpana. Va-
paus madritelld omat sivistykselliset tehtavansd seki
toiminnan sisallot ilman ulkopuolisia oppisuunnitel-
mia tai selkeitd tavoitteenasetteluja on esimerkki toi-
mintaa madrittavisti samankaltaisuuksista. Vapaan
sivistystyon erityisyyden ja organisatoris-hallinnol-
lisen kokonaisuuden voi hahmottaa lainsiidinnon
perusteella. Se muodostuu (laki vapaasta sivistys-

tydstd 1765/2009), viidestd organisaatiomuodosta,
jotka yhdessi muodostavat vapaan sivistystyon ken-
tan. Néitd oppilaitoksia ovat kansalaisopistot, kansan-
opistot, kesdyliopistot, liikunnan koulutuskeskukset
ja opintokeskukset. Vapaa sivistysty “jarjestdd elin-
ikdisen oppimisen periaatteen pohjalta yhteiskunnan
eheyttd, tasa-arvoa ja aktiivista kansalaisuutta tukevaa
koulutusta”. Sen tehtivini on sekd edistad yksiloiden
kehittymistd ettd kansanvaltaisuuden toteutumista
monikulttuurisessa ja kansainvilisessd ymparistossa.
”Vapaassa sivistystyOssa korostuu omaehtoinen op-
piminen, yhteiséllisyys ja osallisuus.” (1765/2009)

Lain médritelma on sininsa ajaton ja heijastaa poh-
joismaiselle kansansivistystyolle ominaisia piirteitd,
joita ovat esimerkiksi humanistinen arvofilosofia, per-
soonallisuuden kehittiminen yleissivistyksen kautta,
kansalaisten vapaaehtoinen osallistuminen seka de-
mokratian ja tasavertaisuuden edistiminen. Opin-
noista ei saa todistuksia, toiminta saa valtiontukea,
mutta voi silti vapaasti madritelli omat pidmaaransa.
(Alanen 1985, 10; Alanen 1986, 54—62; Niemeli 1998
& 2011; Sihvonen 1996; Tuomisto 2002, 26-28).

Vapaa sivistystyo voi toteuttaa yllimainittuja paa-
mddriddn joko sopeuttavin tai voimaannuttavin lih-
tokohdin ja vapaa sivistysty6 nayttdisi pitkalti omak-
suneen sopeuttavan roolin (Manninen 2010). Myds
Valkonen ja Kauppila (2010) tulevat vastaavaan tu-
lokseen tutkiessaan kansalaisopiston henkilskunnan
kokemuksia markkinaperusteisesta aikuiskoulutus-
politiikasta. Vapaan sivistystyon sivistysperinteen ja
aikuiskoulutuksen vilineellisyyden ja tehokkuuden
korostumisen vililld on selked jannite. Sivistystyo on
kallistumassa kysyntilihtoisyyden ja siten sopeutu-
misen puolelle ulkoisten pakotteiden, lihinnd kunti-
en resurssijaon ja tulosvastuullisuuden, johdosta.

HAASTEENA IDENTITEETTIKRIISI

Vapaa sivistystyo vaikuttaa olevan identiteettikriisis-
si (Salo 2004, 6). Sen tarkoitusta, tehtivii ja iden-
titeettia on pohdittu laajalti viime vuosikymmenini
niin Suomessa kuin muissakin pohjoismaissa (esim.
Gustavsson 1991, Korsgaard 1997; Niemeld 2011;
Salo 2004; Sundgren 2000). Institutionalisoitumisen
myota sivistystyostd ndyttid muodostuneen hankala
itsestddnselvyys. Vaikka kansansivistysty6 on tirked

ARTIKKELIT

ja tunnustettu osa pohjoismaisen hyvinvointivaltion
rakentumista ei se ole onnistunut paivittimédn tar-
koitustaan ja tehtividnsa. Osallistujatkaan eivit aina
mielld toimintaa vapaaksi sivistystyoksi, eivitkd pysty
tunnistamaan toiminnan taustalla olevia organisaa-
tioita (Salo 2004, 9). Itseymmiirrys vaihtelee myds
kentin toimijoiden parissa, silla kaikki vapaan sivis-
tystyon toimijat eivit valttimitta pidd itseddn kan-
sansivistdjind (Lang 201 1).

Gustavsson (1991, 13-14; 1996) nostaa esiin
koulutuksen hyddyn korostumisen. Se on omiaan
lisidmadn sivistystyon tehtivinmaidrittelyn haasteel-
lisuutta. Vapaa sivistystyd voisi vapauteensa perus-
tuen haastaa hyotynikokulman, mutta se ndyttdisi
kuitenkin lihteneen erikoistumisen tielle. Sivistyk-
sen itseisarvon ja koulutuksen vilinearvon vilille
muodostuu viistimittd jannite. Tima saa Gustavs-
sonin toteamaan, ettd kansansivistykselld on iden-
titeettiongelma, joka on lihinna ideologinen. Sivis-
tystd ei endd ymmirretd kokonaisvaltaisena proses-
sina, vaan se kytkeytyy yhi useammin koulutuksen
tavoitteellisuuteen ja hyotyihin. Toiviaisen (2002,
18-19) mukaan vapaan sivistystyon kiytinnét ovat
vapaaehtoisia ainoastaan teoriassa. Ne mielletdin
yha useammin peruspalveluksi ja koulutukselliseksi
sijoitukseksi. Vapaa sivistystyd on kuitenkin Toiviai-
sen mukaan ennen kaikkea yksi demokraattisen yh-
teiskunnan peruspilareista, jonka tulisi kansalaisten
itsensd kehittimisen ohella tukea ja vahvistaa yhteis-
kunnan toimivuuden kannalta vilttimatonta kriittis-
td kansalaisaktivismia. Vapaan sivistystyon kriittiset
kysymyksenasettelut ovat kuitenkin Salon ja Suoran-
nan (2002, 179) mukaan olleet vihissi.

Identiteettikriisi todentuu myos suhteessa val-
tioon. Valtio onkin 2000-luvulla pyrkinyt selkiytta-
madn vapaan sivistystyon roolia ja tehtavia. Vapaan
sivistystyon kehittimisohjelman 2009-2012  tar-
koituksena on "vahvistaa vapaan sivistystyon oppi-
laitosten edellytyksia vastata kasvaviin ja uudistu-
viin tehtdviin muuttuvassa toimintaymparistssa”.
(Opetusministerié, 2009.) Tamin prosessin ehka
nikyvin tulos oli uudistettu laki vapaasta sivistystyos-
td. My6s suuntaviivaohjauksen tavoitteena ja koulu-
tuspoliittisena padmaarina oli saada vapaa sivistystyo
huomioimaan aiempaa selkeimmin eri marginaali-
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ryhmit, esimerkiksi maahanmuuttajat (Koulutuksen
arviointineuvosto 2007).

SIVISTYSTYON VOIMAANNUTTAVA JA
SOPEUTTAVA TEHTAVA

Kiinnostus sivistystyon juuria ja identiteettid kohtaan
kertonee jotain niista vapaan sivistystyon ja kansan-
sivistyksen perusjannitteistd, jotka ovat médritelleet
sen tavoitteita ja toimintaa lipi historian. Jannite so-
peuttavan ja voimaannuttavan sivistystyon vélilla on
ajankohtainen vield nykyisinkin (Manninen 2010).
Alun perin kansansivistyspyrkimysten voidaan tul-
kita jakautuvan kriittisiin ja sopeuttaviin. Kriittiset
likkeet voidaan liittdd esimerkiksi ty6vaenliikkeen
poliittisiin pyrkimyksiin. Sopeuttava sivistystyd pyrki
vilttimain suuria yhteiskunnallisia muutoksia ja ylla-
pitaméin konsensusta. Sen paaméérina oli reformoi-
da yhteiskuntaa vihitellen ja yllapitdd kansallista yh-
teenkuuluvuuden tunnetta. (Korsgaard 1997; Koski
2011; Toiviainen 2002; Tosse 2002).
Pohjoismaisella sivistystyolli on Gustavssonin
(1991) mukaan juurensa kahdessa eri sivistysnike-
myksessd. [haileva (beundrande) suhtautuminen viit-
taa sivistystyohon, joka tukee sivistyneiston sivistys-
kasitysta. Thaileva asenne ei antanut kansalle vapautta
middritelld omia sivistyksellisid tavoitteitaan, vaan sil-
le jaettiin sivistystd ylhaaltd kisin (Korsgaard 1997).
Kriittisessd suuntauksessa kansa médrittad sivistys-
tyolle omien tarpeidensa ja tavoitteidensa mukaisen
sisillon (Korsgaard 1997; Tuomisto 2002, 23-24).
Thaileva suhtautuminen voidaan tulkita yhdeksi so-
peuttavan sivistystyon ilmenemismuodoksi, kun taas
kriittinen suhtautuminen ilmentii voimaannuttavaa
tehtivaa. Sivistystyon tehtivd kansallisuusaatteen
nikokulmasta oli saattaa kansa tietoiseksi itsestidn.
Kansanopisto oli timén luomisprosessin tirkein vi-
line, etenkin Tanskassa. Nuoret oppivat kansanopis-
tossa tuntemaan omaa kieltddn, kulttuuriaan ja kan-
saansa. (Grand & Wallén 2003, 45-53; Gustavsson
1991, 61-63; Korsgaard 1997, 178-179; Koski
2011; Tosse 2002, 285S.) Sosialistisen sivistystyon
tehtiva oli saada tyoldiset tiedostamaan oma ase-
mansa ja antaa vilineitd sen maltilliseen tai radikaa-
liin muuttamiseen. (Karjalainen & Toiviainen 1984,

25; Korsgaard 1997, 233; Tosse 2005, 62-63)

Vapaa sivistystyo voi siis olla sekd voimaannutta-
vaa ettd sopeuttavaa. Voimaannuttava sivistystyd on
luonteeltaan kriittistd tai ainakin transformatiivista
ja sen pddmairind on muutos jossain mielessi (ver-
taa englannin emancipation). Sopeuttava sivistystyd
on puolestaan nykytilaa yllapitivid ja vahvistavaa ja
piddmaarana on nykytilan siilyminen tai korkeintaan
asteittainen kehittiminen. Jossain maarin nima kak-
si suuntausta voinevat elii rinta rinnan, mutta luul-
tavasti toinen on aina tietyssi kontekstissa voimak-
kaammin havaittavissa.

Gustavsson (1991) hahmottaa vastaavan perus-
jannitteen kuvaillessaan sivistystd kolmen eri jannite-
parin avulla. Sivistys on jatkuvaa taistelua prosessin ja
pddmadran, elitismin ja tasa-arvon seka erikoistumi-
sen ja yleisen sivistyksen vililld. Sivistyksen voi toi-
saalta nihda vapaana ja jatkuvana prosessina, mutta
myos tiettyyn esikuvaan ja padamairaan tahtaavind
toimintana. Toinen jinnite vallitsee uushumanis-
min tasa-arvoaatteen ja valistuksen elitistisen sivis-
tysnikemyksen valilli. Kolmanneksi sivistys voidaan
ymmirtid kokonaisvaltaisuutta korostavana vaihto-
ehtona erikoistuneelle tieteelliselle tiedolle. Manni-
nen (2010) péityy toteamaan, ettd nykyiselldin si-
vistystyon vaikutukset ovat lihinni sopeuttavia. Ne
painottuvat yksilon selviytymiseen ja sopeutumiseen
muuttuvassa yhteiskunnassa ja erilaisissa eliménti-
lanteisissa. Opinnot saavat osallistujat tuntemaan
mielihyvéiéi ja jaksamaan paremmin, mutta niita ei
ymmarretd yhteisollisyyttd lisadvina tai kriittisyyttd
herittivind. Gustavssonin (1991) termeji kiyttien
sivistystyOstd ndyttdisi kadonneen prosessi-, tasa-ar-
vo- ja yleistd sivistysta korostava nikokulma.

Salo (2004, 122-149) kuvaa vapaan sivistystyon
tulevaisuutta kolmen tulevaisuusportin (utgdngar)
avulla. Ndma ovat kehitystd tukeva, toimintakykya
yllapitava ja muutosorientoitunut tulevaisuusportti.
Naistd kolmesta kaksi ensimmaistd muistuttavat toi-
siaan ja ne voidaan ylld kuvatun mukaisesti luokitella
sopeuttavaksi sivistystyoksi. Ne eivit edellytd sivis-
tystyoltd selkedd tehtdvin madrittelyd. Muutosorien-
toitunut on néistd kolmesta radikaalein ja voimaan-
nuttavin.

Kehitysta tukevan vapaan sivistystyon tehtivini
on tydelimin kannalta hyodyllisten kurssien jarjes-

timinen, tyontekijéiden osaamisen edistiminen ja
jaksamisen yllipitiminen. Lahtokohtana on ihmis-
ten oma-aloitteisuus omassa eliméssddn. Sivistys-
tyon odotetaan tuottavan valineitd, joita kansalaiset
tarvitsevat selvitikseen ristiriitaisessa yhteiskunnas—
sa. Niiden avulla he voivat myds markkinoida itsedan
tyémarkkinoilla. Toimintakykya yllapitava vapaa si-
vistystyo keskittyy perinteiden, esimerkiksi kidentai-
tojen, vaalimiseen. Sivistystyon keskidssi ovat joko
yksittaiset yksilot tai yhteiskunta. Toimintakykya yl-
lapitavalla sivistystyolld on myos terapeuttisia piirteitd.
Se pyrkii jarjestyksen luomiseen ja ylldpitimiseen mo-
nimuotoisessa ja alati muuttuvassa yhteiskunnassa.

Muutosorientoitunut vapaa sivistysty® on ndista
kolmesta sitoutumattomin. Siind on yhteiskunnal-
lisen aktivismin piirteitd ja se pyrkii vaikuttamaan
yhteiskunnan kehityksen suuntaan. Tdtd suuntausta
voidaan myos nimittid vapaan sivistystyon alkuperai-
seksi suuntautumiseksi. Muutosorientoitunut vapaa
sivistystyé on kahteen muuhun verrattuna varteen
otettava vaihtoehto olemassa olevalle aikuiskasva-
tustoiminnalle, koska se on niistd selkedsti poliittisin.

1960-luvulta lihtien vapaa sivistystyo on pyrkinyt
legitimoimaan toimintaansa kehittimall siitd vaka-
vamielistd (Niemeld 2002; 2011). Tihin on pyritty
opinnollisuutta ja tavoitteellisuutta edistimalla. Viih-
tyvyyttd ja sosiaalisuutta on pidetty joko ongelmalli-
sena tai toissijaisena seikkana. Samanaikaisesti "vapaa
kansansivistystyd” muuttui pelkiksi vapaaksi sivistys-
tyoksi Suomessa. Niemeli olettaa kansan katoamisen
liittyvan sivistystyon yksilollistimiseen. Myés muis-
sa Pohjoismaissa ilmeni vastaavia tendensseji, mutta
vain Suomessa kansa-etuliite katosi kokonaan. Kan-
san ja vapauden ongelmallinen suhde oli ilmeisesti
tullut tiensd paihin. Lang (2011, 19) esittid kansan
katoamiselle kaksi tulkintaa. "Suomen kansaa yhdis-
tdvd, puhdistava ja jalostava kansansivistysprojekti”
oli pdittynyt vanhanaikaisena. Toinen tulkinta on,
etti demokratisoituneessa ja tasa-arvoisessa yhteis-
kunnassa oli yksinkertaisesti epimuodikasta puhua
kansasta.

Niemelin (2002) mukaan vapaan sivistystyon
1960-luvulla alkaneen modernisoinnin jilkeen sen
perinndsta on jainyt jiljelle ainoastaan vapaus. Va-
paalla sivistystyolld on vapaus itse madritella tehta-
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vansd. Kiytinnéssid vapaus on merkinnyt lihinnd
yhteiskunnallisen suojaverkkoon syntyneiden rei-
kien paikkaamista, ts. sivistystoiminnan jdrjestamis-
td marginaaliryhmille. Vaitoskirjassaan Niemeld
(2011) kuvailee sivistystyon paradigman muutosta,
jonka hin tulkitsee ilmenevin 2010 voimaantullees-
sa laissa vapaasta sivistystyostd. Uudessa lakitekstissd
painottuu sivistystyon yhteiséllinen ja yhteiskunnal-
linen tehtivi. Niemelin mukaan sivistys madrittyy
yksilolliseksi ja omaehtoiseksi prosessiksi, joka ta-
pahtuu yhteisdllisessa ja vuorovaikutuksellisessa ym-
paristossa. Koska sivistys on prosessiluonteista, se on
luonteeltaan luovaa ja ennalta arvaamatonta. Nieme-
lad (2002, 2011) voi tulkita siten, ettd 1960-luvulla
alkanut persoonallisen ja siten sopeuttavan sivistys-
tyon aikakausi on taittumassa ja olemme uuden si-
vistyksellisen ja voimaannuttavan aikakauden alussa.

TUTKIMUSAINEISTO JA -METODI

Vapaan sivistystyon tulevaisuuden haasteita, sen
tehtdvid, kohderyhmii ja roolia tarkastellaan ken-
tan toimijoilta kerityn haastatteluaineiston avulla.
Aineisto kerittiin loppukesista 2010 haastattele-
malla yhdeksad vapaan sivistystyon toimijaa Vaasan
seudulla, Pohjanmaan maakunnassa. Nikokulma
sivistystyohon on ndin ollen alueellinen, ja kyseessd
on tietyssd mielessi alueellista vapaan sivistystyon
toimijaverkostoa koskeva tapaustutkimus. Haas-
tatellut edustavat kaikkia viittd vapaan sivistystyon
organisaatiomuotoa Vaasan kaupungissa seka Mus-
tasaaren, Maalahden ja Véyrin kunnissa. Organisaa-
tiot sijaitsevat noin seitseminkymmenen kilometrin
laajuisella alueella, pidosa niista kuitenkin aivan Vaa-
san keskustassa tai sen vilittomassa liheisyydessa.
Haastateltavat ovat rehtoreita tai toiminnanjohtajia
neljissd kansalaisopistossa, kahdessa kansanopistos-
sa, yhdessi opintokeskuksessa, yhdessa kesayliopis-
tossa ja yhdessi litkunnan koulutuskeskuksessa. Or-
ganisaatiot toimivat padosin ruotsin kielelld, mutta
mukana on myos kaksikielisid ja yksi suomenkieli-
nen organisaatio. Aiempi tutkimus antaa viitteita sii-
td, ettd vapaan sivistystyon verkosto on Vahvempi ja
osallistuminen on aktiivisempaa ruotsinkielisen vi-
hemmiston parissa (Salo 1999; Vaherva ym. 2006,
55,83) ja sivistysharrastusten merkitys on tirked so-
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siaalisen pidoman ja identiteetin kannalta (Hyyppi
2002).

Seitsemin haastattelua tehtiin ruotsiksi ja kaksi
suomeksi. Haastattelut olivat puolistrukturoituja.
Niissé ksiteltiin neljdd teemaa; vapaan sivistystyon
tehtivaa ja luonnetta, kohderyhmia, organisaatioiden
vilistd yhteisty6td sekd toiminnan tulevaisuutta. T4-
min tyyppisen tapaustutkimuksen tarkoitus on lisatd
ymmarrysta tietystd aiheesta tarkastelemalla yhtd ra-
jattua ilmiota. Tutkimuksen kohteeksi valittu ryhma
on syvillisen analyysin kohteena, mikd mahdollistaa
yksityiskohtien tarkastelun. Tapaustutkimuksen ra-
joituksiin kuuluu, etteivit sen tulokset ole suoraan
yleistettavissd. Tamd ei myoskdin ole tarkoitus, koska
tapaustutkimuksessa tutkittavan ilmion erityispiirteet
ovat kiinnostuksen kohteena. Tuloksena saadaan ti-
hei kuvaus ilmiostd. (Merriam 1994).

Haastattelujen analysoinnissa hyédynnettiin dis-
kurssianalyyttista otetta. Sen avulla ei tutkita ilmi6i-
den objektiivista luonnetta, vaan sitd, miten toimijat
kuvailevat tiettyd ilmi6td ja mitd seurauksia ndma ku-
vaukset saavat. Toisin médriteltynd: "diskurssiana-
lyysi on kielenkdyton ja muun merkitysvilitteisen
toiminnan tutkimusta, jossa analysoidaan yksityis-
kohtaisesti sitd, miten sosiaalista todellisuutta tuote-
taan erilaisissa sosiaalisissa kiytinnéissi” (Suoninen
1999, 18-19). Diskurssianalyysin lihtokohtana on
inhimillisen kanssakdymisen tarkastelu sosiaalisen
konstruktionismin nikékulmasta. Sen mukaan todel-
lisuutta ei voi tutkia muulla tavalla kuin merkityksel-
listettynd. Merkityksellistimisessa on lasnd kaksi vas-
takkaista prosessia; merkitysten vakiinnuttaminen,
jonka avulla voidaan olettaa, etti muut ymmartavit
ksitteiden sisillon, sekd merkitysten muuntuminen,
moninaistuminen ja merkityksellistimisen tapojen
muuttuminen. (Jokinen 1999, 39.)

Diskurssien luomisessa huomio kiinnittyy toimi-
joiden tapaan hahmottaa ja luoda todellisuutta kie-
lenkéytossd. Diskurssi asettaa ikddn kuin rajat sille,
mitd pidetaan mahdollisena ja mahdottomana tai
toivottavana ja ei-toivottuna (Bergstrém & Boréus
2005). Diskurssi-kisitettd kayttamalld haluan osoit-
taa, ettd tietylld kielenkdytolli puhuja konstruoi
oman henkilokohtaisen tai ammatillisen kisityksen-
si tutkimuksen kohteena olevasta todellisuudesta.
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Diskurssin avulla luotuja kuvia voi olla useita, vaikka
kyseessa olisi yksi ja sama ilmié. Kielenkiyttéd muut-
tamalla ilmi6t merkityskellistyvit eri tavoin. Tietyn
diskurssin puitteissa toimijat, tissd tapauksessa esi-
merkiksi rehtorit, luovat itselleen tiettyja mahdollisia
ja ainakin tietyssd maarin johdonmukaisia kasityksid
vapaasta sivistystyosta.

Diskurssianalyysi kiinnittyy moniin eri keskuste-
lumalleihin. Taylorin (2001, 39) mukaan on luul-
tavasti mahdotonta padsta pisteeseen, jolloin tietty
diskurssiaineisto olisi loppuun analysoitu. Tdma
tarkoittaa, ettd on hylattiva tietyt mallit ja keskityt-
tiva toisiin. Olen esimerkiksi tietoisesti sivauttanut
diskurssit, jotka koskevat vapaan sivistystyon oppi-
laitosmuotojen eroja, mahdollisia oppilaitosten yh-
distymisia sekd toiminnan yksi- tai kaksikielisyyttd
(suomi-ruotsi). Analyysi paittyi yhdeksin diskur-
sitvisen vastakohtaparin tunnistamiseen, jotka seka
madrittavdt ettd rajaavat sen monimuotoisen kentin,
jonka puitteissa timan tutkimuksen vapaan sivistys-
yon toimijat oman toimintansa maarittavat ja merki-
tyksellistavit.

Alun perin pyrin haastattelujen avulla tunnista-
maan vapaan sivistystyon pienimman yhteisen ni-
mittdjin eli muotoilemaan vastauksen kysymykseen,
mitd vapaa sivistystyo on? Oletin kykenevini tunnis-
tamaan ja kuvaamaan ainakin jossain méérin yleisen
ja yhteisen kuvan vapaasta sivistystyosta. Vastakoh-
dat ja jannitteet osoittautuivat kuitenkin selkeam-
miksi kuin yhtaldisyydet. Pyrkimys yhden yhteisen
vapaan sivistystyon kertomuksen luomiseen paljasti
aineiston sisdiset jannitteet, jotka kuvataan seuraa-
vassa vastakohtaparien avulla. Osa tulkitsemistani
diskursseista ilmeni kaikissa haastatteluissa, osa vain
muutamissa. Sama henkil6 saattoi konstruoida mon-
ta eri diskurssia tai hy6dyntid vastakohtaparien mo-
lempaa ddripaata samassa asiayhteydessa. Padosa dis-
kursseista oli tunnistettavissa kaikissa haastatteluissa.
Haastatteluaineiston sisill6llinen monipuolisuus oli
ylipdatidn hyvin laaja. Tami ilmeni heti haastattelu-
jen alussa pyytiessini haastateltavia kuvaamaan edel-
listd lukuvuotta ja pohtimaan tulevaa. Toimintaan
liittyvat yksinkertaiset ja arkiset kysymykset johtivat
mitd moninaisimpiin vastauksiin ja loivat huomatta-
van midran erilaisia jannitteisia diskursseja.

Kuvio 1 alla kokoaa aineistoon siséltyvit jan-
nitteet kahden ulottuvuuden jisentimiksi diskurs-
sikentiksi. Kuvioon kootut kisitteet hahmottavat
ja rajaavat ndma kaksi tutkijan aineiston perusteella
konstruoimaa jdnnitteistd ja toisensa haastavaa dis-
kurssia. Yksinkertaistettu jasennys nostaa liiankin
vahvasti esiin aineistoon sisaltyvit, yksiulotteisina
esitetyt jannitteet. Ne voidaan kuitenkin tulkita myds
toiminnan monimuotoisuuden ja dynaamisuuden
ilmentdjind. Diskurssikentin eri positiot voidaan
Manniseen (2010) viitaten nimeti sopeuttavaksi ja
voimaannuttavaksi tai Salon (2004) tulevaisuusport-
teja hyddyntien pragmaattiseksi (kehitystd tukeva,
toimintakykya yllipitivi) ja ideologiseksi (muuto-
sorientoitunut). Lisiksi vastakohtaparit ilmentivit
aktiivista ja passiivista ulottuvuutta, riippuen siitd,
nikevitko haastatellut roolinsa toiminnan kehitti-
misessa ensi- vai toisarvoisena.

VAPAAN SIVISTYSTYON TEHTAVAT

Viisi vastakohtaparia, joiden avulla vapaan sivistys-
tyon tehtdvit aineistossa hahmottuvat, ovat: perin-
teitd vaaliva — uutta luova, vilineellinen — itseisarvoi-
nen, neutraali — arvoperustainen, Vapaaehtoinen -
hakeva seki valtion ohjaama — luovuuden ohjaama.

Perinteita vaaliva - uutta luova

Uuden tieto- ja viestintiteknologian luomat mahdol-
lisuudet ovat aineistossa usein toistuva teema.

Kuvio 1. Vapaan
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"Olemme kehittaneet sihkaoisia palveluita kurssilai-
sillemme (1),

On tirkedd kayttdd uusia apuvilineitd tiedotukseen
jayhteydenpitoon.

"Kun ihmiset saavat vastata sihkdéisesti, saamme
todella paljon vastauksia. [ ... | Meiddn pitdd siis
chdottomasti olla mukana sielld, missi digitaalisia
asioita tapahtuu. [...] Ulkopuolelle jadminen ei ole
vaihtoehto (2).

Kehityksen seuraamisen rinnalle asettuu perinnesidon-
naisuus, jota haastateltavat tulkitsevat voimavarana.

"Mutta siind on myds jotain hyvid, ettd rakenne on
aika kiinted. Se antaa tiettyd vakautta ja turvalli-
suutta (4).”

Aineistosta 6ytyy lausuntoja, joissa todetaan organi-
saation luoneen vaalimisen arvoisia perinteita:

"Helpointahan on pysyd siind, missi ollaan siitd
yksinkertaisesta syystd, ettd silloin tiedamme missi
menemme ja mikd on toimiva rakenne (3).”

Perinteen vaaliminen ja uudistumisen tarve kulkevat
usein rinta rinnan:

"Olen myds sitd mieltd, ettd — vaikka olen myds
vakuuttunut siitd, ettd meidin on koko ajan muis-
tettava, ettd yhteiskunta menee eteenpdin — olemme

kulttuurin ja perinteiden yllapitdja (4).”

VAPAAN SIVISTYSTYON TEHTAVAT

sivistystyon kaksi Aktiivinen
diskurssikenttaa.
PRAGMAATTINEN/SOPEUTTAVA IDEOLOGINEN/VOIMAANNUTTAVA
perinteitd vaaliva uutta luova
vdlineellinen itseisarvoinen
neutraali arvoperustainen
Vapaaehtoinen <€ ?  hakeva
valtion ohjaama luovuuden ohjaama
kaikille avoin tietyille kohderyhmille
etdisyys ympdristé6n dialogissa ympdristén kanssa
organisaatio kansalaiset
yksilé v yhteisé
Passiivinen
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Vapaa sivistystyo voi myos valittdd taitoja, joita nyky-
yhteiskunnassa tarvitaan, mutta joita kaikilla ei ole ol-
lut mahdollisuuksia oppia.

"Kylli meidan tehtavanamme on ehkdistd syrjiyty-
mistd ja antaa tyékaluja siihen, miten pysyd muka-
na tdssi muuttuvassa yhteiskunnassa (8).”

Valineellinen - itseisarvo

Itseisarvon ja vilineellisyyden ei tarvitse valttimat-
ti olla toistensa vastakohtia vaikkakin niiden vilille
syntyy selkei jdnnite. Vapaa sivistystyo voi perustua
joko yksiloiden mielekkyyden tunteen vaalimiseen
tai palvella tydmarkkinoiden tarpeita ja vaatimuksia.
Joslihtokohtana ovat yksilon tarpeet, herdd kysymys,
halutaanko yksilolle todellakin tarjota jotain miele-
kistd, vai halutaanko hinen suoriutuvan tehokkaam-
min tydelimassa?

Monet haastatelluista pitivit vapaan sivistystyon
tehtivind ihmisten hyvinvoinnin tukemista.

"Minun mielestini tarkein tehtavi on edistid ja
tukea hyvid elamdd ja ihmisten hyvinvointia (9).”

My6s sivistystyon rooli tyéeliman vastapainona
nousee usein esiin.

"[Vapaa sivistystyd ] voi myds olla henkireikd, saa
tehdd jotain ihan muuta (4).”

Tydelimii kuvataan haastavana ja siksi vapaata sivis-
tystyota tarvitaan Vastapainoksi.

"Nykyédn on niin hektistd, ja stressaavaa ...ettd ih-
miset kokisivat vihdn iloa ja saisivat mahdollisuu-
den rentoutua ja saavat tuntea itsensd, etta he saa-
vat mahdollisuuden kasvattaa itsetuntoaan (S).”

Vastauksiin sisiltyy myos selkedd hydtyajattelua:

"[Vapaa sivistystyd toimii] ennaltaehkdisevind —
ihmisethin voivat paremmin, jos he ovat aktiivisia
vapaa-ajallaan. Voidaan ajatella, etti nikyisi nope-
asti sosiaali- ja terveydenhoitokuluissa, jos tamdin-
tyyppistd toimintaa ei olisi olemassa (6).”

Joissakin kommenteissa on normatiivinen vivahde.
Vapaan sivistystyon tarjonnan pitda tukea ihmisten
hyvinvointia.
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"..meiddn tulee kyetd tarjoamaan vaihtoehto kodin
sohvalle ja televisiolle ja tietokoneelle (4).”

Vapaan sivistystyén on myos kannettava tietty vas-
tuu toiminnan vakavamielisyydesta:

"Perinteinen vapaan sivistystyon tirked arvohan on
ollut, etti toiminta on opinnollista (9).”

Joissakin lausunnoissa huvi ja hyoty nihddin myos
kolikon kidntépuolina.

"En nde vastakkainasettelua oikean oppimisen,
todellisen kehittymisen, eteenpdin vievin prosessin
ja opiskelun mielekkyyden valilld, vaan minusta
namd kulkevat kdsi kddessa, niiden kuuluu kulkea
kasi kadessd. Thminen ei opi vihemman, péainvas-
toin, ihminen oppii enemmin jos on mukavaa (1),

Neutraali - arvoperustainen

Vapaalle sivistystyolle annetaan laissa oikeus pai-
nottaa arvoperustaansa. Tamai ei kuitenkaan ole toi-
minnan edellytys. Tastd huolimatta voidaan olettaa,
ettd jokaisella organisaatiolla on oltava jonkinlainen
yleisinhimillinen arvoperusta. Nama arvot voivat
perustua tasa-arvoon, suvaitsevaisuuteen ja oikeu-
denmukaisuuteen. Yksi esimerkki demokraattisesta
arvoperustasta voisi olla, jos vapaa sivistystyd ryhtyisi
tukemaan aktiivista kansalaisuutta

" haluaisin herdttad keskustelua (4).”

Aineistosta nousee selkedsti esiin tietynlainen pyrki-
mys neutraaliuteen sekd pyrkimys tarjota jokaiselle
jotain. Kdytinndssd tima voi tarkoittaa samaa kuin
pyrkimys olla herdttimattd nirdd. Se voidaan mydos
toisaalta tulkita kannanottona yleismaailmallisten
ihmisoikeuksien puolesta.

"Ei saa unohtaa, ettd timda on paikka, jonne kaik-
ki ovat tervetulleita, kunkin taustasta riippumatta

(4.

"Kaikilla pitad olla mahdollisuus [osallistua kurs-

sille] (7).

Eris toimijoista painottaa selkedsti ihmisen kunni-
oittamisen tarkeytta.

"[Vapaan sivistystyin tulee rakentua] suvaitsevai-
suudelle ja huomaavaisuudelle... ja humanismille. Ja
ehka myds juuri... kestaville elaimantavalle — pyr-
kimykseen eldd niin hyvin kuin mahdollista (5).

Vapaaehtoinen - hakeva

Jotkut ryhmit hakeutuvat vapaaseen sivistystychon
toisia ryhmid aktiivisemmin. Tavoittaakseen laajem-
min eri viestoryhmid sivistystyd voi olla luonteel-
taan hakevaa. Hakevan toiminnan tarpeellisuudesta
ja vilttimattomyydesta ollaan eri mielta. Toisaalta
vastaajat painottavat sivistystyon Vapaaehtoisuutta,
toisaalta osallistumattomien tavoittaminen nihdiin
sivistystehtdvina.

"Voidaan aina kysyd, etti onko se ongelma ja kenen
ongelma [jos kaikki viestéryhmait eivit ole edustet-
tuina]. ..Mutta minusta meilld ei ole vastuuta hou-
kutella milla hinnalla tahansa (1)."

Vapaaehtoisuus ei vilttimatta ole itseisarvo:

"Ei ole oikein mydskddn se, ettd vapaan sivistystyon
tarjonta kohdistuu vain niille, jotka osaavat sitd ha-
kea. Tdmd on kylld minun mielestini aika isokin
haaste — miten tavoittaa uusia kohderyhmid (9).”

Useimmissa argumenteissa korostetaan vapaan tah-
don merkitysta.

"T'dma on sellaista, minkd ihminen valitsee omasta
mielenkiinnostaan (2).”

Osallistuminen ei saa perustua pakkoon.

"Téssd systeemissd ei ole mitddn holhousta, vaan
me korostamme yksittdisen yksilon omaa tahtoa ja
itsetuntoa (1).”

Yleiselld tasolla vapaan sivistystyon vapaaehtoisuus
voidaan nihda periaatteellisena kysymyksena.

"Demokratiassahan toiminta on vapaachtoista. Ja
sehdn tarkoittaa myds sitd, ettd jos se, jonka kanssa
keskustelet, ei halua keskustella kanssasi, ei keskus-
telua voi syntyi (3).”

Valtion ohjaama - luovuuden ohjaama

Vapaan sivistyksen olemukseen liittyen haastatelta-
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vat painottavat vapaan sivistystyon vapautta oppi-
suunnitelmista ja muista ulkoisista pakotteista.

"Ei tamad olisi samaa jos pakotettaisiin — jos olisi
oppisuunnitelma, jota pitdisi seurata (S).”

Myés joustavuus nousee usein esiin.

"Ehka tima on vihdn niin kuin jalkapallossa, on
olemassa monia pelaajia, joilla on omat roolinsa, ja
he ovat sidottuja naihin rooleihinsa. Vapaassa sivis-

tystydssd liikutaan koko kentalld (3).”

Kuvatessaan mennytta toimintavuotta monet toimi-
joista kiyttivit madrallisia muotoiluja.

"Nayttad hyvilta. Meilla on ollut paljon aktiviteet-
tejd, paljon ihmisid, paljon kursseja (1).”

Onnistuminen maarittyy toiminnan Volyymin kaut-
ta, menestysta voidaan mitata valtionosuuksien avul-
la. Vaikka valtio ei ohjaa vapaata sivistystyota sian-
toohjauksen avulla, voidaan sen tulosohjaus tulkita
sitikin tiukemmaksi.

Monet haastatelluista toimijoista viittaavat suo-
raan lain ja valtion ohjauksen merkityksen.

" ..koska se on yksi asioista, joihin ministerié haluaa
meidin satsaavan (2).

Vapaan sivistystyon tehtdvd madrittyy voimassa ole-
vien lakien kautta.

"Suomessahan on laki ja lainsddddnts, jotka mad-
rittvit, mitd vapaa sivistystyd meidin kannaltam-
me ja meiddn ammatissamme on ja sieltd se mddri-
telmd on otettava (6).”

Nama valtiolliset kehykset rajoittavat paljon mainit-
tua joustavuutta.

"On monta kertaa illuusio, ettd voimme tehdd miti
meitd huvittaa (9).”

Yksi haastateltavista tihdensi lain tulkinnanvaraa.

"Minusta raja on kylld hyvin venyv, ellei muuta (4).”
VAPAAN SIVISTYSTYON KOHDERYHMAT

Se, miten vastaajat kuvaavat toiminnan kohderyh-
mid voidaan tiivistid neljadn vastakohtapariin. Nama
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ovat: kaikille avoin — tietyille kohderyhmille, etiisyys
ympiristoon — dialogissa ympiriston kanssa, organi-
saatio — kansalaiset ja yksilo — yhteiso.

Kaikille avoin - tietyille kohderyhmille

Vaikka suurin osa tarjonnasta on periaatteessa kaikil-
le avointa, pyrkivit toimijat eri keinoin tavoittamaan
tiettyja kohderyhmid, esimerkiksi nuoria, ikddntyvia,
miehid ja maahanmuuttajia. Vilineind ovat markki-
nointi, kurssitarjonnan kohdentaminen ja imagoon

vaikuttaminen.

"Olemme menneet Facebookiin, koska yritamme ta-
voittaa erityisesti nuoria (8).”

Toimenpiteité voidaan myds pitdd tarpeettomina.
Kurssitarjontaa saatetaan esimerkiksi ajatella mie-
hille suunnattuna, ja syyt heidin vahiiseen osallistu-
miseensa l6ytyvit jostain muualta.

"Minun mielestani meiddan kurssitarjontamme pal-
velee seka michid ettd naisia. Miesten poissaolo on
monen te]cijim summa, mutta en nde sitd kovin on-

gelmallisena (1),

Vapaan sivistystyon ei tule kuitenkaan suuntautua
ainoastaan erityisryhmiin

" minusta muut [kuin riskiryhmdt] tarvitsevat ja myds
muilla pitdd olla oikeus vapaaseen sivistystyéhon (7).”

Vaikka halu ja tahto huomioida eritysryhmit ilme-
nevit koko aineistossa, olennaista on vapaan sivistys-
tyon avoimuus kaikille.

"Ettd kaikilla on mahdollisuus mielekkddseen teke-
miseen vapaa-ajallaan — ja se, ettd tanne on niin
ddrettomdn helppoa tulla (4).”

Avoimuus ilmenee my0s siten, ettei vapaan sivistys-
tyon puitteissa aseteta ulkoisia vaatimuksia eikd jaeta

arvosanoja.

"Tamdn kentdn jannittavi puoli on se, ettei ketddn
ole antamassa sinulle arvosanoja. Ei ole niitd vaa-
timuksia ja sitd kilpailua, jota ehkd joskus loytyy
koulusta (4).”

Avoimuuteen ja saavutettavuuteen kauluu myos pai-
kallisuus:

".tamd toiminta perustuu liheisyyteen ja paikalli-
suuteen (S).”

Saavutettavuus perustuu myos valtiontuen mahdol-
listamiin alhaisiin osallistumismaksuihin.

Etaisyys ymparistoon - dialogissa
ympariston kanssa

Uusi tekniikka on mahdollistanut entisti tiiviimmain
vuoropuhelun opiskelijoiden kanssa.

"Yksi tulos, jonka olemme saaneet tamdn sihkéisen
arvioinnin kautta, on lisadntyneet kurssitoivomuk-

set(1).

Yhteydenpitoa opiskelijoihin painotetaan haastatte-
luissa useaan otteeseen. Toimijoilla on vahva usko
siihen, ettd heidin toivomuksiaan on tarkoituksen-
mukaista toteuttaa.

"He voivat todella pitkalle itse vaikuttaa siihen,
mitd tadlld tapahtuu (4).”

Vuoropuhelua ei silti aina haluta:

"Meilli on keskustelu [Facebookissa] erilliselli si-
vulla se on meidin virallinen tiedotuskanavamme
eiki mikddn avoin mielipidesivusto (1).

Haastateltavien mielestd on tirkedd seurata ajassa
liikkuvia ilmi6ita osallistujien houkuttelemiseksi.

"Kokeilemme kaikenlaisia trendej, yritamme jirjestid
sellaisia kursseja, joista massat ovat kiinnostuneita (6).”

Kaikkia toiveita ei voida tayttdd, koska kurssitarjontaa
rajoittavat resurssit ja realiteetit.

"Yksi rajoittava seikka on henkilékunnan osaami-
nen (1)

Mutta henkilékunta on myos tirked resurssi kurssi-
tarjonnan kehittimisessi:

" .tieto kehitystarpeista tulee esiin ndissa yleisissd kes-
kusteluissa, joita meilld kiydddn tadlld sisdisesti (2).”
"Mutta — sitten on tietysti myds niin, ettd kaikkia
tarpeita ei ilmaista (1).”

Haastateltavat pitivit jatkuvaa ennakointia tirkeind
osana toiminnan kehittimista.

"Mita yhteiskunnassa tapahtuu? Miti on vireilla?
Mistd lehdissd kirjoitetaan? Entd miten viime vuosi
meni? Mitd tarpeita me niemme sen jilkeen (1)?”

Ennakointia on my®s pitad silmalld, mitd muut te-

kevit:

Seuraamme muiden kurssiohjelmia siind mddrin
missii ehdimme, ja saamme niistd monia ideoita (5).”

Organisaatio - kansalaiset

Voi vaikuttaa itsestidn selviltd, etti organisaatiot
ovat osallistujia varten. Aineistosta loytyy kuitenkin
esimerkkeja diskursseista, jotka liittyvat oman orga-
nisaation sdilyttimiseen. Instituutioiden itsesuojelu-
vaistoa painottavien esimerkkien lisiksi aineistosta
l6ytyy my6s sellaisia diskursseja, jotka painottavat
kansalaisten kiinnostusten ja tarpeiden ensisijai-
suutta.

Vaikuttaa siltd, ettd monien mielestd laaja osallis-
tuminen on vahva syy jatkaa kuten ennenkin.

"Olemme sattumoisin saancet paljon osallistujia,
joten olemme jatkaneet silld tavalla (7).”

Ehki tima nikékulma johtuu tunteesta, ettd raha on
kaiken mitta.

"Sanoisin, ettd raha vaikuttaa meidin harjoitta-
massamme toiminnassa kaikkeen (6).”

Organisaatiorakenne voidaan myés nihda valineena
eldvin vapaan sivistystyon toteutumiseksi.

"Vapaan sivistystyon toteuttamiseen tarvitaan pai-
kallisia intresseji ja voimavaroja. Tama liittyy kas-
vatukseen ja sivistykseen, hyvin vihdisessa madrin
puolueettomuuteen Jos ajatelmisiin, ettd [vapaassa
sivistystydssa] olisi vain yksi toimija — en valitetta-
vasti usko, ettd se toimisi (2).”

Yksilo - yhteiso

Tissd analyysissd esitellyistd vastakohtapareista yk-
silon ja yhteison vilinen jinnite on ehka vaikeim-
min tunnistettavissa. Vaikka yksilé tunnistaa oman
henkilokohtaisen kehityksensd, se ei tarkoita, ettd
sosiaalinen kanssakidyminen olisi poissuljettua. Silti
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ero sosiaalisen kanssakdymisen ja yksilllisyyden pai-
nottamisen valilld ndyttia vaikuttavan toiminnan lih-
tokohtiin. Yksilollisyyden ja yhteisollisyyden saman-
aikainen painottaminen on yksi vapaan sivistystyon

tunnusmerkeista.

"Taman tyyppistd toimintaa tarvitaan ehdottomas-
ti, jotta ihmiset voivat jollain tavalla saada viettdd
mielekdsti vapaa-aikaa ja ehka kehittya ihmisind.
Ja sosiaalinen osuus on hyvin tirked (S).”

Yksilollisen kehityksen merkitystd vapaassa sivistys-
tyGssd painotetaan monessa vastauksessa.

"Tavoitteena on nimenomaan semmoinen oppimi-
nen, ihmisend kasvaminen, kehittyminen, uusien tai-
tojen hankkiminen ja itsensd sivistaminen, jos nyt
néin voi sanoa (9).”

Monet haastateltavista ovat sita mieltd, ettd vapaan
sivistystyon tehtivina on edistdd yhteisollisyyttd ja
sosiaalista kanssakaymista.

"Vapaa sivistystyo on vilittamista ja vastuun kanta-
mista — se liséd yhteisollisyyden tunnetta (2).”

Yhteisollisyyteen sisiltyy myés maahanmuuttajien
kotouttaminen, joka mainitaan yhtena tirkedna teh-
tavana. Tai yleisemmin:

"[Vapaan sivistystyon pitid] ennaltachkdistd syr-
jaytymistd (8).

Yhteisollisyyttd tulee tukea seki paikallisesti ettd kan-
sallisesti:

"Vapaalla sivistystyélla on minun mielestini aika
iso merkitys tallaisessa — ehkd on vahan liioiteltua
sanoa — yhteiskuntarauhan yllapitamisessi (9).

SIVISTYSTYGN ROOLI

Haastatteluaineistosta tulkitsemani diskurssit vapaan
sivistystyon sisillostd ja kohteesta ilmentavit erilaisia
kasityksid sivistystyon roolista ja tehtivinmaarittelyn
lihtokohdista. Kéytin seuraavassa yhteenvedossa
Mannisen (2010) kasitteiti sopeuttava ja voimaan-
nuttava kuvaillakseni sivistystyon kahta osittain vas-
takohtaista tehtivinmaarittelyn lihtokohtaa. Jannite
sopeuttavan ja voimaannuttavan sivistystyon valilld
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on nihtivissi myds esimerkiksi Salon (2004) kuvai-
lemassa kolmessa mahdollisessa "tulevaisuusportissa”.

Sopeuttava rooli

Vapaan sivistystyon sopeuttava tehtivinkuva ilme-
nee haastatteluaineistossa erinaisten kehitysta tukevi-
en toimintamuotojen kuvailuissa. Kutakuinkin kaikki
haastateltavat pitavit tirkednd, ettd vapaa sivistystyo
seuraa yleistd kehitysta ja pyrkii edistimdin osaami-
sen kehittimisti. Kommenteissa nousee silti esiin
tietty epavarmuus ja ulkopuolisuus.

"Jotain on varmaan tulossa tuolla nopeasti muuttu-
vassa tieto- ja viestintitekniikassa (5).”

Derinteitd vaaliva vapaa sivistystyo ei vélttimatta sulje
pois kehitysta tukevaa tehtavaa.

"Jos me pidamme mielessi sen, ettd meiddn pitid
yllapitia perinteitd ja kulttuuria — se on tarkedd —
meiddn pitad myos koko ajan muistaa, ettd aikuis-
véestolli tulee olemaan myds muita sivistystarpeita

[tulevaisuudessa] (4).”

Halukkuus ja tarve seurata poliittisia paitoksia ja ko-
touttamiskoulutuksen jirjestiminen ovat esimerkke-
jakehityksen tukemisesta. Eris tyypillinen sopeuttava
tehtivi on vapaan sivistystyon rooli hektisen ja haas-
tavan tyéeléméin vastapainona.

"On oltava olemassa jotain tallaista, muutenhan ih-
miset eivit jaksa eldd (S).”

Riskini on, ettd vapaasta sivistystyosta tulee yksi niis-
ta tyokaluista, joilla tuetaan tyontekijdd rasittavaa tyo-
elimai.

"Kulttuurin ja perinteiden kantajan (4)”

Rooli voidaan nihdi sopeuttavana tehtivind. Talloin
vapaan sivistystyon tehtavina on vaalia kulttuuripe-
rinteitd ja paikallisia erityispiirteitd.

Voimaannuttava rooli

Vapaan sivistystyon voimaannuttavaa tehtivia ja
asemaa ilmentivii puhetapoja on aineistossa raja-
tusti. Jotkut haastateltavien lausunnoista ilmentavat
epasuorasti voimaannuttavaa mahdollisuutta, jos ti-
lanne vain olisi suotuisampi.
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"[Vapaa sivistystys] on meidin koulutusjirjestel-
mdssamme paitsiossa, noin yhteiskunnallisesti néih-

tyni (2).”

Vaikka voimaannuttavan roolin potentiaali siis olisi-
kin olemassa, sitd on nykytilanteessa haasteellista
toteuttaa. Ylipditddn haastateltavat vaikuttavat kui-
tenkin suhtautuvan luottavaisesti tulevaisuuteen. Va-
paan sivistystydn sopeutumiskykyyn, kurssitoiveisiin
ja omaan vaistoon luotetaan.

"Muutokset niaemme jo nyt ... ei ole olemassa kris-
tallipalloa, emmekd voi ottaa sitd esiin, emme voi
suunnitella kymmentd vuotta etukdteen, ettd niin
tulemme toimimaan vuonna 2020 (1).”

Jotkut haastateltavista eivit puolestaan muutoksia

tunnista tai tunnusta:
"Kaikkihan jatkuu niin kuin ennenkin... (3).”

Ylla mainittu rooli hektisen tydeliman vastapaino-
na voidaan myos tulkita voimaannuttavan tehtavin
madrittelynd. Tami edellyttdd niin sanottujen heik-

kojen signaalien tunnistamista.

"Siitd on paljon puhuttu, ettd tulevaisuudessa pdd-
oma on aikaa, tdmmédistd hiljaisuutta ja hitautta.
Minusta tuntuu, eftd siind on jonkinlaisia avaimia
tulevaisuuden sivistystarpeisiin (9).”

Lausuma ilmentaa ainakin jossain mairin globaalin
kilpailun seka informaation ylitarjonnan tuottamia
haasteita seka nithin vastaamista vaihtoehtoja tarjo-
amalla.

POHDINTA

Vapaata sivistystyota voidaan kuvata moninaiseksi
ja jannitteiseksi aikuiskasvatuksen kentiksi. Moni-
naisuus perustuu toiminnan vapauteen, jota eri toi-
mijat tulkitsevat ja toteuttavat eri tavoin, joskus myds
toisilleen vastakohtaisista lihtokohdista. Organisaa-
tiot ja niiden tehtivit, toiminta ja aatteet eivit aina
kohtaa. Aineistoa keritessi oli kiinnostavaa huoma-
ta, ettd osa haastateltavista ilmaisi huolensa omasta
kyvystiin osallistua timankaltaiseen tutkimukseen
ja vastata esittimiini kysymyksiin. Mistd téllainen
epavarmuus voisi johtua? Ovatko timinkaltaiset tut-

kimushaastattelut haastavia ja suorituspaineita herét-
tdvia? Vai viestiikd epdvarmuus vapaan sivistystyon
identiteettiin liittyvistd haasteista? Haastateltavien
epavarmuus ilmentdd ehkd myos sitd, ettd vapaasta
sivistystyosta puuttuu yksiselitteiset vastaukset sen
tavoitteista ja toiminnan sisalldista.

Vapauteensa perustuen sivistystyd on pakotettu
pohtimaan ja etsimddn omaa rooliaan ja tehtavidin.
Jos niin on, onko tima ongelma? Ehki jatkuva kes-
kustelu vapaan sivistystyon tehtavésti ja luonteesta
riittaa.

Aikaisemmissa tutkimuksissa eri tavoin ilmitullut
jannite sopeuttavan ja voimaannuttavan sivistystyon
vililla nayttdytyy myos tassa pienehkossd alueellises-
sa tapaustutkimuksessa. Kiyttimani aineisto on toki
rajallinen, joten sen pohjalta saadut tulokset eivit ole
yksiselitteisesti yleistettivissi. Aineiston yhdeksin
rehtoria kiyttavit naitd kahta eri diskurssityyppid ker-
toessaan toiminnastaan. Ehka tima jinnite kahden
roolin vililld on leimallinen sivistystyélle. Jannitetta
voitaneen tulkita jatkuvana sivistysprosessina, joka
perustuu sekd ympéréiviin maailmaan sopeutumi-
seen etta sen kyseenalaistamiseen ja uudistamiseen
(Niemeli 2011).

Suomalaisella vapaalla sivistysty6lla ei endd nayt-
tdisi olevan yhtd selkeda ja itsendistd tehtivid, josko
sitd on koskaan ollutkaan muuna kuin ulkoa ja ylhaal-
td annettuna ja madriteltyna valtiollis-hallinnollisena
konstruktiona (Castrén 1929; Laki vapaasta sivistys-
tydstd 1765/2009). Sivistystyon tehtivi on pitkalti
jokaisen toimijan madriteltivissa. Se on edelleen mo-
nessa mielessa vapaata, mutta titd vapautta on lihin-
né kiytetty muun koulutusverkoston paikkaamiseen
(Niemeld 1998). Nykytilanne eroaa sivistystyon al-
kuajoista siten, ettd nykyisin sivistystyolld on vakiin-
tuneet toimintamuodot, joiden olemassaoloa kentin
toimijat pyrkivit perustelemaan ja puolustamaan.
Organisaatiot edustavat tietyssa mielessi saavutettu-
ja etuja, joista ei haluta luopua. Tdménkaltainen ase-
ma on omiaan yllipitimiin sopeuttavaa lihtokohtaa.

Mita ylld kuvatut diskurssit ja jannitteet kertovat
nykyisesté suomalaisesta vapaasta sivistystyOsta?
Ehki ne ilmentévit sivistystyon joustavuutta ja mo-
nimuotoisuutta, tarvetta ja halua joustaa ja sopeutua,
tarjota jokaiselle jotakin, matalin kynnyksin. Jossain
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joustavuuden rajat tulevat kuitenkin auttamatta vas-
taan. Namd rajat kohdatessaan vapaa sivistystyo jou-
tuu maidirittelemiin identiteettinsi. Silloin kentin
toimijoiden on valittava, haluavatko he maaritelld
tehtivinsa aktiivisesti itse vai ulkoistavatko vastuun
muille ja valitsevat itselleen passiivisen toteuttajan
roolin.

Sivistystyon tehtdvinkuva on muuttunut sen
yli satavuotisen historian aikana. Alkuaikoina se oli
enemman tai vihemman kriittistd, toimijat pyrkivét
ainakin jossain méddrin muuttamaan yhteiskuntaa.
Nykypiivina sivistystyotd voidaan lihinnd kuvailla
yhteiskuntajirjestystd tukevaksi. Onko timé vapaan
sivistystyon toimijoiden tietoinen linjaus, josta pide-
taan kiinni mahdollisista muutospaineista huolimatta?

Vapaan sivistystyon identiteettid ja historiallisia
juuria on tutkittu myos aikaisemmin monessa yh-
teydessd. Jotta vapaa sivistystyo voisi itse aktiivisesti
madritelld ja toteuttaa omat tehtavinsd, tarvittaisiin
todennakaisesti my6s tietoista pedagogista ja di-
daktista kehittimisty6td. Hyvind esimerkkind tistd
toimii Niemeldn (2011) periinkuuluttama vapaan
sivistystyon sivistyspedagogiikan uudelleenldytimi-
nen ja kehittiminen. Sivistystyo kehittyi aikanaan
kansanliikkeistd. Uskon ettd on aika jalkautua arjen
sivistysliikkeisiin, tutkimaan, mitd niissd tapahtuu ja
mihin arjen sivistystyossa pyritdan.

Annika Turunen

doktorand
Pedagogiska fakulteten
Abo Akademi
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ARTIKKELIT

MIKKO KEMPPAINEN

Martta

— tiedon ja valon tuoja

Kansalaiskasvatus Marttayhdistyksen Emintédlehdessi

1900-luvun alussa ja 2000-luvulla

Ny

Eméntélehti kasvatti lukijoitaan saastavaisiksi, ahkeriksi ja

valistuneiksi kansalaisiksi. Se ei kuitenkaan tarkoittanut taantumusta

tai pysahtyneisyytta. Lehden arvoiksi nayttivat 2000-luvulla nousseen

myds globaali maailmankansalaisuus ja yhteisollisyys - jopa elitismi.

KAIKILLE TIETOJA, KAIKILLE VALOA! Niin
kuului 1900-luvun alussa Marttayhdistyksen pitkd-
aikaisen puheenjohtajan ja yhdistyksen ddnenkan-
nattajan, Emdntdilehden, vastaavan toimittajan Alli
Nissisen julistus lehden niytenumerossa otsikolla
Selvitysti (0/1902,1-2). Tiedolla ja valolla Nissinen
tarkoitti sivistystd, jolla maan sivistyneistd pyrki istut-
tamaan kansaan tietoisuuden omasta erityislaatui-
suudestaan ja nostamaan Suomen suurten kulttuu-
rikansojen joukkoon (esim. Kervanto Nevanlinna
& Kolbe 2003, 17-21). Taustalla vaikutti emdmaa
Venidjin tiukentuva ote Suomen suuriruhtinaskun-
nasta. Marttayhdistyksen perustajan Lucina Hagma-
nin ajatuksena oli kansaa sivistimalld estaa venaldis-
timispyrkimykset. (Tuominen 1987, 1--5). Nimen-
sd mukaisesti Emdntdlehti oli suunnattu naisille ja se

perustettiin levittimaan sivistystd kaikille Suomen
emannille. Vilillisesti sen avulla pyrittiin kuitenkin
kasvattamaan myds rahvaan ja tyévienluokan nai-
sia. Kasvatustyd, niin kotona kuin muutoinkin yh-
teiskunnassa, kisitettiin 1900-luvun alussa pitkalti
naisten tehtiviksi. 2000-luvun Emdntdilehden kasva-
tustyon padasiallisena kohderyhmana ovat edelleen
naiset ja lehden toimituskunta on yha naisvaltainen.
Lehted julkaistiin sotavuosista johtuvia katkoksia lu-
kuun ottamatta aina vuoteen 2006 saakka. Vuodesta
2007 alkaen lehti muuttui yhdistyksen jasenille tar-
koitetuksi jasenlehdeksi ja sen nimeksi vaihtui Martat.
Tassi artikkelissa tutkin Emdntdilehden kansalaiskas-
vatusta ja kansalaisihannetta. Tarkastelen vuosina
2000-2006 julkaistua Emdntdlehted ja autonomian
ajan lehtid (1902-1917) rinnakkain. Martat-lehden
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olen jittinyt tarkastelun ulkopuolelle, silla jasenleh-
tend se painottaa enemman jirjeston sisall tapahtu-
vaa jisenille suunnattua toimintaa. Kasitystini puol-
sivat lehden toimituspiillikon, Helena Kokkosen,
kanssa kiaymani keskustelut. Vertailemalla 2000-lu-
vun Emdntdilehted 1900-luvun alun lehteen haluan
tuoda esille marttojen arvomaailman jatkumoita,
mutta toisaalta myés sen muutoksia. Olen kiinnos-
tunut siitd, millaisen kuvan lehti antaa hyvistid kan-
salaisuudesta ja millaisia tietoja ja taitoja hyva kan-
salaisuus edellyttia. Toisin sanoen pyrin pidsemdin
selville marttojen arvomaailman ja kansalaiskasva-
tuksen sisillosti. Fokukseni on 2000-luvulla, mutta
viime vuosisadan alun kasvatustodellisuus toimii
ikddn kuin heijastuspintana uudelle vuosituhannelle.

Varsinkin arkikeskustelussa aikuis- ja kansalais-
kasvatus rajataan turhan usein koulu- ja koulutus-
sekd ammatti- ja yritysmaailmaan. On kuitenkin
tirkedd huomioida niiden ulkopuolella tapahtuva
kasvatusty. 1900-luvun alun ja 2000-luvun kasva-
tustodellisuuden rinnakkaisen tarkastelun kautta
haluan tuoda kasvatustieteelliseen keskusteluun uu-
denlaista nikokulmaa. Kasvatushistoriallisen niko-
kulman mukaan ottaminen on nyky-yhteiskunnan
arvojen ymmartimisen kannalta olennaista, silld ar-
vomaailmamme on rakentunut pitkilti viime vuosi-
sadan alussa hahmotetulle pohjalle. Emqntilehti on
tissd mielessd oivallinen tutkimuskohde, huomi-
oiden sen yli sadan vuoden lihes katkeamattoman
historian.

Lahestyn tutkimusaihettani laadullisen aineisto-
lihtoisen analyysin kautta. Tdssd tutkimustavassa
mielenkiinnon kohteena ovat aineistosta itsestiin
nousevat teemat ja kysymyksenasettelut. Temaat-
tiseen lihestymistapaan kuuluvat olennaisesti teks-
tikatkelmat seka tulkintaa tukevat esimerkit (esim.
Eskola & Suoranta 1998, 175-178). Olen pyrkinyt
l6ytimédn Emdntilehden kirjoituksista teemoja, joi-
den ympirille kisitys hyvistd kansalaisuudesta on
rakentunut. Kisitteleméni teemat keskittyvit kodin,
perheen, yhteiséllisyyden ja tyon ihanteeseen seka
ideaaliin naiskansalaisuuteen, silld ndiden teemojen
varaan myos Emintilehden kansalaiskasvatus poh-
jautuu. Artikkelissa esitellyt kirjoitukset toimivat
esimerkkeind edelli mainituista teemoista. Olen

keskittynyt lehden padkirjoituksiin sekd toimittajien
ja asiantuntijoiden kirjoittamiin artikkeleihin ja ko-
lumneihin, silli ne ovat lehden oman toimituskunnan
laatimia tai ulkopuolisilta asiantuntijoilta tilattuja. Ne
vilittavit siksi parhaiten Emdntdilehden arvomaailmaa.
Olen rajannut lihemman tarkastelun ulkopuolelle
ruoka-, puutarhanhoito ja kisityéohjeet, lukijapalaut-
teet, runot ja novellit seki jisenilmoitukset.

KULTTUURIPROTEKTIONISMISTA
MONIKULTTUURIMARTTOIHIN

Kansallinen taide ja kirjallisuus olivat 1900-luvun si-
vistyneistolle sivistyksen ilmentymia. Suomalaisuus
pyrittiin erottamaan muista kulttuureista, silld ne ko-
ettiin uhaksi suomalaisuudelle. Varsinkin veniliinen
kulttuuri leimattiin "rumaksi ja ala-arvoiseksi”, kuten
Emdntilehdessi toisen venildistimiskauden aikana
julkaistussa kirjoituksessa Taidetta koteihin (11/1909,
165-166) mainitaan.

Kansallisen kulttuurin vaaliminen on yhi Emntd-
lehdelle tirkeaa. 2000-luvulla suomalaisuutta tehdiin
tutuksi ennen kaikkea ruokakulttuurin kautta. Suoma-
laiseksi miellettyd historiaa kiy lipi vaonna 2000 leh-
dessa julkaistu artikkelisarja 1000 vuotta suomalaista
ruokaa, jossa esitellddn suomalaisen keittion eksoot-
tisia erikoisuuksia kuten Kaskinauriita ja ohrarieskaa
— kaalisoppaa ja suolasilakkaa (1/2000, 22-25) ja
Riikinkukkoja ja kullattuja sianpaiti (3/2000,20-23).
Tutumpaa ruokaperinnetti edustaa kotimainen lihi-
ruoka ja esimerkiksi ruisleipd, joita tarjoillaan lehdessi
puhtauden, terveellisyyden ja arkisuuden mielikuvilla
maustettuina (Lédhiruokaa nauttimaan 5/2000, 3; Li-
hiruoka — ihan tavallista ja kotoista 1/2001, 7, 33; Rius-
kasti ruista 4/2005, S).

Ruokakulttuurin ohella Emdntilehti syventaa luki-
joidensa kotimaan tuntemusta ja tekee Suomea tun-
netuksi maan pohjoisinta kolkkaa ja omintakeisimpia
paikalliskulttuureja mydten. Lukijoita tutustutetaan
esimerkiksi Lappiin ja sen elinkeinoihin, kuten luon-
toturismiin ja kullanhuuhdontaan (Siida kutsuu la-
pinkyladn 2/2000, 8—10; Vaskoolin valtiatar 6/2006,
24-27). Lehdessi myos korostetaan, ettd suomalai-
nen kulttuuripiiri ei rajaudu vain valtakunnan rajojen
sisipuolelle. Kulttuurimme juuria etsitddnkin usein
vierailuilla sukulaiskansojen luokse etenkin Karjalaan

(esim. Gribarokkaa Tverin Karjalassa 9/2000, 1011,
46; Marttoja runonlaulajien mailla 5/2004, 8-9). Yh-
teydenpito sukulaiskansoihin on osa isinmaallista
kansalaiskasvatusta, jossa yllipidetiin myyttia mui-
naisesta suomalaisuudesta. Lukijoihin iskostetaan
yha my6s isainmaallista tunnetta ja vaalitaan kansal-
lista ylpeyttd suomalaisten merkkihenkilsiden avulla,
kuten tehtiin jo 1900-luvun alussa otsikoilla Satavuo-
tinen muisto (3/1904, 33-35) tai Huomattava piirre
Suomen kansan luonteessa (12/1913, 179-180). Pai-
osassa ovat edelleen 1800-luvun kansallisromantii-
kan sankarit Runeberg, Lonnroth ja Snellman (esim.
Elias Lonnroth — monilahjakkuus 4/2002, 78-79).
Kansallistunnetta ja jarjeston yhtendisyytt rakenne-
taan myos Emdantilehden ja Marttayhdistyksen omien
historiallisten merkkihenkildiden avulla, kuten kir-
joituksissa Alma Forsténin maisemissa Kymenlaaksossa
(4/2002, 16-18) tai Lucinan maisemissa (7/2004,
10-13).

Vaikka martat yhi vaalivat kirjoituksissaan suo-
malaisuutta, on timin vuosituhannen Emidntdilehti
monikulttuurisuuden ja suvaitsevaisuuden puoles-
tapuhuja. Kansallisen kulttuurin varjelemisen sijaan
suomalaisuuteen pyritidn pikemminkin integroi-
maan vaikutteita muista kulttuureista. Muutos kuvas-
taa hyvin 2000-luvun globalisoitunutta kansalaiska-
sitystd, jossa isanmaallisuus saa helposti taantumuk-
sellisen tai jopa rasistisen leiman. Nationalismista on
tullut kansan syvien rivien konservatiivinen aate ja
kansalaisihanne on ennen kaikkea suvaitsevaisuus.
Kansallisen identiteetin rinnalla korostetaan trian-
gulaarista kansalaisuutta, jossa yksilo kasittid olevan-
sa osa eurooppalaista ja lopulta globaalia yhteisod
(esim. Saastamoinen 2009, 41-42; Niemeld 2011,
48-52).

Myos marttojen monikulttuurisuuskasvatuksessa
ruoka ja sen ympirille keskittyvi (kerho)toiminta
ovat tirkeidssd asemassa. Suomalaisia tutustutetaan
vieraisiin kulttuureihin eri maiden keittididen kautta
(esim. Maailman keittiot kohtaavat kerhossa 2./2000,
30-31; Martat vaikuttajina yli rajojen: monikulttuuri-
martoissa kutsuu kiva ilmapiiri 1/2001, 30-31; Kult-
tuuri yhdistid $/2006, 28-29). Muun maailman kult-
tuureja pyritadn tekemdin tutuiksi Emdntdlehdessd
myos raportoimalla sidnnoéllisesti kehitysyhteistyo-
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projekteista, joita martat ovat aloittaneet Afrikassa
sekd sodan runtelemassa Bosniassa (esim. Uusi yhteis-
tyékohde Afrikassa: Nyt vuorossa Burkina Faso 1/2000,
26-29; Marttojen projekti Bosniassa jatkuu 10/2000,
23; Naisia yli rajojen 6-7/2002, 34-35,43).
Marttojen pyrkimyksend on sopeuttaa maahan-
muuttajat suomalaiseen yhteiskuntaan. Maahan-
muuttajakursseilla kiydddn esimerkiksi Mustikassa
maan tavalla (7/2004, 4-7). Marjastamisen ohella
opetellaan toimimaan suomalaisen yhteiskunnan
arjessa. Maahanmuuttajat esitetidn Emdntdlehdessi
tavallisina ihmisin ja sopeuttamistydssa marttojen
tavoitteena on hiivyttaa eroavaisuuksia eri kulttuuri-
piireistd tulevien ihmisten vélilld. Tarkoituksena on
osoittaa, ettd pohjimmiltaan kaikkia thmisid yhdista-
vit samat universaalit arvot kulttuuritaustasta riippu-
matta (esim. Aitiys keskeistd Marokon naisille, 1/2001,
32-33,46 ja Perusarvot yhdistivit 8/2004,4-7).
Monikulttuurinen toiminta on nihtivissi osa-
na marttojen suvaitsevaisuuden ja yhteisollisyyden
edistimiseksi tekemda tyotd. Yhteisollisyys nousee
usein yhdeksi tarkeimmistd arvoista, silla se on yh-
teiskunnan ja yksilon hyvinvoinnin edellytys. Siksi
hyvain kansalaisuuteen kuuluu tarjota apuaan ja
tietimystadn sitd tarvitseville. Pddkirjoitus Jarjestdstd
elamdnvoimaa (9/2001, 3) esittid yhteisollisyyden
marttatyon pohjimmaisena periaatteena. Siina to-
detaan jdrjeston pyrkineen kotitalousneuvonnallaan
aina yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen ja kansalais-
ten elimanlaadun parantamiseen. Kirjoituksessa
painotetaan yhteiséllisyyden merkitysta arkielimin
rikastuttajana ja paremman yhteiskunnan luomises-
sa, silld yhdessiolo on omiaan herittimdan limpimid
inhimillisid tunteita ja solidaarisuutta ihmisten vilille
kulttuuritaustasta riippumatta. Paakirjoitus Ihmiselti
ihmiselle (3/2002, 3) kehottaa ihmisid ryhtymiin
vapaaehtoistyohon heikko-osaisten parissa. Kirjoi-
tuksessa muistutetaan, ettd inhimillistd limpoa ja
laheisyyttd ei voi korvata taloudellisilla resursseilla
tai koneilla. Yhteisollisyys on martoille turvallisuu-
den takaaja. Tilld tarkoitetaan kirjoituksissa niin
taloudellista turvallisuutta kuin turvaa eristaytynei-
syydeltd ja yksindisyydeltd sekd suoranaiselta fyy-
siseltd vakivallalta. Paakirjoitus Iloa ja turvaa koko
perheelle (1/2003) ihannoi vanhan kylikulttuurin
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yhteisollisyyttd. Nostalgia-
sdvytteisessa kirjoituksessa
painotetaan juuri turvalli-
suudentunteen lisddntymis-
td yhteisollisyyden myota
ja nostetaan vuorovaikutus
naapurien kanssa kansalais-
hyveeksi.

2000-luvun kilpailuyh-
teiskunnassa korostetaan
usein individualismia, ja
menestyvid oman tiensa
kulkijoita ihannoidaan. Yh-
teisollisyys on kuitenkin noussut kansalaiskeskus-
teluun sosiaalisen median ja kriittisen journalismin
myo6td. Suuri osa suomalaisista pitdd solidaarisuut-
ta ja altruistista yhteisollisyytta ihanteena, kun taas
markkinavetoinen uusliberalismi nihdiin usein hai-
tallisena ja suomalaiseen yhteiskuntaan kuulumat-
tomana ilmiéni (Koivunen & Lehtonen 2010, 229;
Saastamoinen 2009, 34-38). Martatkin katsovat,
ettd valtaosa sekd yksilollisista ettd yhteiskunnallisista
ongelmista juontuu yhteiséllisen solidaarisuuden ka-
toamisesta. Liiallinen kilpailu ja markkinatalous ovat
tehneet Suomesta eriarvoisen yhteiskunnan ja vie-
raannuttaneet hyvituloiset heikko-osaisista. Artikkeli
Eliammeké endd samassa yhteiskunnassa — leipdjonoja ja
luksusta (2/2001, 12-13) pureutuu 1990-luvun la-
man jilkeen yhi selkeimpani erottuvaan eriarvoistu-
miseen ja toivoo hyviosaisten huomioivan kéyhien
avuntarpeen. Pahimmillaan yhteiséllisyyden katoa-
minen johtaa epavakaaseen ja vikivaltaiseen yhteis-
kuntaan. Vuoden 2002 lokakuussa saatiin osoitus
pahoinvoinnin konkretisoitumisesta karmaisevalla
tavalla, kun nuori Petri Gerdt rajaytti Myyrmaen os-
toskeskuksessa Vantaalla seitsemin ihmisti surman-
neen pommin. Syyksi pommi-iskuun martat nakivét
juuri yhteisollisyyden, sosiaalisten vuorovaikutuk-
sen ja yhteiskunnallisen keskustelun puutteen, kuten
padkirjoituksessa Kokoamme sirpaleita (11/2002, 3)
todetaan.

PERHE ON PARAS

Vaikka monikulttuurisesta yhteisollisyydesti onkin
2000-luvulla muodostunut yksi marttaty6n kulmaki-

SUKUPUOLINEUTRAALIA

KAHDEN SAMAA
SUKUPUOLTA EDUSTAVAN
VANHEMMAN PERHETTA
El EMANTALEHDESSA
2000-LUVULLA MAINITA
LAINKAAN.

vistd, ovat koti ja perhe sailyt-
tineet asemansa Emdntileh-
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den arvomaailman keskiossi
yli sadan vuoden ajan. Eu-
roopassa 1800-luvun lopulla
yleistynyt kristilliseen avio-
liittoon pohjaava ydinperhe-
malli edusti 1900-luvun alun
sivistyneiston naisasianaisil-
le ainoaa oikeaa perhemallia.
Seksuaalisuus oli tiukasti si-
dottu avioliittoinstituutioon
ja sen ulkopuoliset suhteet
olivat jyrkisti kiellettyjd etenkin naisilta. Naisen tar-
kein tehtivi oli perustaa perhe ja vastata lasten kasva-
tuksesta (Ollila 1993, 30-31, 56—62; Riisinen 1995,
77-80). Ydinperhe esitetiin normina Emintlehden
sivuilla yha 2000-luvulla. Lehden tayttiessd 100 vuotta
paikirjoitus Martat — taas juhlitaan! (1/2002, 3) tote-
si, ettd lehti asettaa yha kodin ja siell tapahtuvan kasva-
tustyon etusijalle ja muistuttaa, ettd kodin onni ja menestys
riippuvat molemmista aviopuolisoista. Puhe aviopuoli-
soista osoittaa, ettd oletusarvona on perinteinen per-
hemalli, jossa naimisissa oleva pariskunta muodostaa
perheen omien lastensa kanssa.

Nykymartat ymmartavét kuitenkin myos nor-
mista poikkeavat perheet. Emdntilehdessi esitellaan
muun muassa lapseton pariskunta, joka on adoptoi-
nut didin sukulaisen kolme lasta. Artikkelin otsikko,
Than oikea perhe (10/2001, 20-22), pyrkii osoit-
tamaan, ettd kyseessd on hyviksyttivi perhemall;,
vaikka lapset eivat olisikaan biologisesti pariskun-
nan omia. Lukijaa pyritddn vield vakuuttelemaan
asiantuntijalausunnolla, joka todistaa sijais- ja uu-
sioperheiden olevan taysin kunnollisia ja koko ajan
yleisempid. Oma perhe ei mydskain ole automaat-
tisesti kaikkien tavoitteena, vaan martat arvostavat
yksilollista harkintaa. Tdma kdy ilmi hyvin parisuh-
teen ihanteesta kertovassa artikkelissa Haaveista totta
(5/2003, 5). Kirjoituksessa todetaan, ettd useimmat
odottavat seurustelun johtavan avioliittoon ja per-
heen perustamiseen, mutta jotkut eivit syysta tai toi-
sesta halua perhetta. Seksuaalisuus on my6s vapau-
tunut, silld seurustelun osapuolilla oletetaan olevan
aikaisempia kumppaneita ja seksisuhteita.

Paikoin Emdntilehdessi annetaan tilaa jopa per-
hekriittisyydelle. Artikkelissa Perhe on paras ja pahin
(11/2000 26-27) haastatellaan Keravan nuoriso-
vankilan johtaja Kirsti Niemistd, joka toteaa perhei-
hanteen tunkevan kulutusyhteiskunnan joka tuutista.
Hin kritisoi perheen esittamistd itsestidn selvyyten.
Nieminen sanoo perheen edustavan monelle hinen
pojalleen (vangille) opittua thannetta, mutta perheet-
tomille perheidyllin tyrkyttimisen aiheuttavan ahdis-
tusta. Kokonaisuudessaan perhekiittiset kannanotot
jaavit lehdessd marginaaliin ja perhetta pidetain ole-
tusarvona. Perhe ja avioliitto ovat normeja, mutta ei-
vit ehdottomia ja kaikille sopivia. Ainoastaan yhdessd
perhettd ja parisuhdetta koskevassa periaatteessa mar-
tat ndyttivit olevan tinkiméttomid. Avioliitto ja perhe
kisitetdan edelleen puhtaasti naisen ja miehen vélisek-
si. Sukupuolineutraalia parisuhdetta tai kahden samaa
sukupuolta edustavan vanhemman perhetti ei nimit-
tiin Emdantdlehdessi 2000-luvulla mainita lainkaan.

KOTI-IHANNE - IHANNEKOTI

Marttojen perheihanteen perusta on koti, ja koti-
ihanne on ollut vahvasti esilli koko Emdntilehden
historian ajan. Vanhan Martta-yhdistyksen johto-
hahmoille koti oli naisen tydmaa ja valtakunta. Than-
ne pohjasi J.V. Snellmanin filosofiaan, jossa kodin
vastuulla oli kasvattaa lapsista siveellisid kunnon
kansalaisia. Kodin kasvatustehtava ei rajoittunut vain
lapsiin, silld nainen oli vastuussa myos palvelusvien
pitimisestd kurissa ja nuhteessa. Naisen luonnolli-
sena hyveenéi pidettiin my0s raittiutta, ja sivistyneen
vaimon avulla myés juopotteluun taipuvainen mies
pysyi kotona perheen parissa erossa alkoholista. Ka-
pakka oli paheen pesi ja ravintolassa tyoskentelevit
naiset kelvottomia. Koti oli naisen sivistyksen mitta-
ri, jonka mukaan hinen arvonsa mairaytyi. Kodin
tuli olla puhdas, raitis ja viihtyisd, uhkua isainmaalli-
suutta seka ilmentdd naisen luonnollista taipumus-
ta kodinhoitoon. Porvarillinen sivistyneistd pyrki
toteuttamaan eliitin mallia omassa elimissain ja
jalostamaan rahvaan elimantyylid saman mallin mu-
kaiseksi (Hamildinen 2005, 15-19; Loytty 2009,
152—154; Ollila 1993, 37-40; Sulkunen 1986, 34—
35, 85-88). Myos Alli Nissisen kirjoitus Kauneuden
aisti (10/1903, 151-152) painotti, kuinka tirkedd oli
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pitdd kodin ulkoiset puitteet jarjestyksessa. Han esitti
kauneuden aistin vaalimisen erottavan sivistyneet ko-
dit sivistymittomistd, ja naisella olevan suoranainen
velvollisuus siti kotonaan toteuttaa. Koti rinnastui
usein isinmaahan ja sai marttojen kirjoituksissa us-
konnollisia ulottuvuuksia. Siivotonta kotia pidettiin
jumalattomana, kuten kirjoituksessa Koti Betaniassa
(2/1904, 18-20). Juoppoutta pidettiin suurena syn-
tind ja Emdantilehti hyokkisi kirjoituksissaan alkoho-
lin kiroja vastaan velvoittaen kaikkien kotien naiset
raittiuden rintamaan (esim. Suomen didit ja emdnnit
7-8/1903,98-100ja Naisten toiveita 2/1907,17-19).

Kotona tapahtuva kasvatustyd on 2000-luvun
Emantdlehdessi edelleen keskeinen teema ja koti kas-
vatuksen perusyksikko. Martat lihtevit ajatuksesta,
ettd yhteiskunnan pelisaannét ja perustaidot opitaan
kotona. Kotikasvatukseen tarjotaan neuvoja ja tukea
kasvatusalan ammattilaisten asiantuntijoiden avulla
(esim. Mydnteinen kasvatus vaatii kasvamista myos van-
hemmilta 3/2000, 12—13; Unirytmi hukassa monelta
lapsiperheeltd 9/2001, 28-29; Pitkd askel aikuisuuteen
6/2004, 24-25). Kotikasvatuksen yhteydessi alko-
holista ei Emdntilehdessid 2000-luvulla juuri puhuta,
vaikka erityisesti naisia varoitellaan juomisen vaa-
roista. Kisitys naisesta ditina on hallitseva eika didin
rooliin sovi humaltuminen, kuten artikkeli Monien
riskien alkoholi (2/2005, 24-25) osoittaa. Ihanteena
ei kuitenkaan ole endd tdysraittius, vaan vastuullinen
alkoholinkayttd. 2000-luvun martat ovat hyviksy-
neet alkoholin ja ravintolaelimin osaksi yhteiskun-
taa. Emdntilehti jopa mainostaa alkoholia (viineji),
ja vuonna 2005 lehden sivuilla aloitti Viini ja laulu
-sarja, jossa esitellddn seurusteluun sopivia juomia
ja musiikkia. Muuttuneesta suhtautumisesta alko-
holiin kertovat my6s artikkelit Isot miehet eivit itke
(11/2001, 7-9) ja Suosikkiammatti néyttid ajan ku-
van (1/2002,20-21), joissa kaljakuppilat esitetddn
miehelle luonnollisena ympiéristona ja nuorten toi-
veammatiksi ravintolatyo.

Myos ihanteellisen kodin standardit ovat paivitty-
neet ajan trendien mukaisiksi, mutta koti nayttaytyy
Emintilehdessi edelleen hyvin elimin kayntikortti-
na. Alli Nissisen nimedmén kauneuden aistin sijaan sy-
nonyymina sivistykselle voi pitdd luovuuden kisitettd.
Titd paitelmid tukee paakirjoitus Luovuus kukkii ko-
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tona (2/2003, 3). Siind korostetaan luovia ratkaisuja
kotona ja esitetddn, ettd luovuuteen kotona kykenevi
nainen on innovatiivinen myds kodin ulkopuolisessa
tyoelimassd. Hyvistd elimistd viestivit myos kodin
siisteys sekd hyvid makua noudatteleva viihtyisi si-
sustus. Hyvin lahelle Nissisen kauneuden aistia tullaan
artikkelissa Toimiva tietdd, tekevi oppii (5/2006, 36—
37), jossa sosiaalipsykologi kertoo kotitdiden opetta-
van kauneuden ja jirjestyksen luomisen lisiksi myos
eettistd ajattelua ja ilmentdvin esteettistd ymmarrysta.

Marttojen koti-ihanteeseen kytkeytyi alusta asti
tiiviisti puutarhanhoito, jonka sivistyneisto katsoi
yhdyssiteeksi ihmisen ja luonnon vililld. Se oli ko-
din ohella sivistyksen symboli, silla sivistynyt ihmi-
nen kunnioitti ja ihaili luontoa. Vastineeksi luonto
tarjosi antimiaan, ilahdutti kauneudellaan ja terveh-
dytti mieltd (Ollila 1993, 40-41). 2000-luvun mar-
tat ovat jattineet puutarhan sivistysta painottavan
merkityksen taka-alalle. Puutarhanhoidon ihannetta
tosin pyritddn paikoin edistiméin sivistyneiksi ja vai-
kutusvaltaisiksi miellettyjen henkilsiden kautta, joista
ehka nikyvimpini Tasavallan tarhuri (4/2002,6-9)
presidentti Tarja Halonen. Ennen kaikkea puutarhal-
la kisitetaan olevan virkistavia ja terveytta edistavid
vaikutuksia, kuten artikkelissa Kukat auttavat suruun
ja sairauteen (4/2000, 18-19). Oma puutarha on
martoille ihanne, mutta he tunnustavat myos sen
tosiasian ettei kaikilla ole mahdollisuutta sellaiseen.
Puutarha kuuluu kaikille (5/2001, 3) alleviivaa luon-
nonyhteyden tarkeyttd ja puutarha kisitetddn laveasti
puistoksi, lihimetsikoksi tai kukkalaatikoksi kerrosta-
lon parvekkeella. Puutarhaa kisittelevit kirjoitukset
ovat nihtavissa osana laajempaa luontoteemaa, jossa
lehti opastaa luonnossa liikkumiseen. Loppukesin ja
syksyn aiheet keskittyvat pitkilti marjastamiseen ja
sienestimiseen ja luontotietoutta tarjotaan esimer-
kiksi Siiveniskuja -sarjassa, joka tutustuttaa lukijoita
Suomen linnustoon.

TEHOYHTEISKUNNAN IHANNENAINEN

Viime vuosisadan alussa Emdntdlehti antoi yksityis-
kohtaisia ohjeita suunnitelmalliseen ja tehokkaaseen
arkiaskareiden suorittamiseen esimerkiksi otsikoilla
Muutamia sanoja kodin hoidosta (0/1902, 11-13) ja
Ajan kdayttaminen (9/1910, 134-135). Kirjoituksissa

nainen esitettiin isinmaalliseksi marttyyriksi, joka sai
suurimman tyydytyksen ollessaan mahdollisimman
tehokas. Perusarvot eivit tissd suhteessa ole juuri
muuttuneet, silld suunnitelmallisuus ja tehokkuus
ovat yhi keskeisid ihanteita Emintilehdessi. Naisen
tehtdvat ovat tosin lisidntyneet kiireisessi kulutusyh-
teiskunnassa, kun perheen- ja kodinhoitoon on yh-
distettivi kodin ulkopuolinen palkkatys. Tehokkuu-
den vaatimus ja kiire nakyvit Emdntdilehden sivuilla
arjen- ja elimanhallintaan keskittyvien kirjoitusten
runsaana maarana. Nykynaisen ihanteena on sitkea
selviytyjd, joka pystyy sopeutumaan arjen kiireiseen
elimédnrytmiin, mutta kestaa myos yllattavét kriisit
sdilyttien silti mielenterveytensa ja toimintakykyn-
sd, kuten kiy ilmi artikkeleissa Uranaisen kokkisota
kiirettd vastaan (2/2003, 12—15), Liikkuva ehtii enem-
mdn (9/2003,28-29) ja Salama kirkkaalta taivaalta
(11/2003,22-25).

Nyky-yhteiskunnassa mukana pysyminen vaa-
tii jatkuvaa itsensd kehittamistd, silld tydelimassd
vaaditaan dynaamisuutta, refleksiivisyytta ja inno-
vatiivisuutta. Ihanteeksi on tullut tietointensiivinen
kansalainen/tyontekijd, joka tietoa hankkimalla so-
peutuu nopeisiin muutoksiin. Sopeutumattomuus
kasitetdin pahimmillaan syrjaytymiseen johtavaksi
oppimishaluttomuudeksi. (Blomberg, Hannikainen
& Kettunen 2002, 11-12; Kettunen 2002, 39-40.)
Markkinatoimijat ja bisneskonsultit ovat saaneet
kansalaiskasvatuksessa yhi enemmin valtaa, ja yri-
tysmaailman keskeiset arvot ovat vihitellen levin-
neet myos julkisen hallinnon seki arkisen elimin
puolelle aina kielenkiyttod myoten. (Heiskala &
Kantola 2010, 136-144.) Mallia jatkuvasti itsedin
kehittavisti refleksiivisestd naiskansalaisesta raken-
taa ja yllapitad myos Emdntdlehti. Paakirjoitus Onnea
10S-vuotiaalle! (5/2004, 3) kiyttiikin samankaltais-
ta kieltd, jota on totuttu kuulemaan elinkeinoelimin
vaikuttajien puheenvuoroissa. Kirjoituksessa puhu-
taan 'tulevaisuuden menestystekijoista’, korostetaan
‘tiedon, henkisen pidoman’ sekid ‘'muutoskyvyn’ tir-
keyttd ja kannustetaan Tuovuuteen” arkielamissa.
Itsestaan huolehtiminen ja uusien taitojen opettelu
esitetidn velvollisuutena. Nuoruuden suorituskykya
pidetdin ihanteena, ja elinikdinen oppiminen kisite-
tadn marttatyon ‘punaiseksi langaksi’, kuten pakir-

joituksessa Kaikki muuttuu (1/2004, 3). Lehdessi
kehotetaan aloittamaan uusia harrastuksia, jotka
edistivit henkistd ja fyysistd terveytti (esim. Kos-
kaan ei ole liian myohdisti 6/2000, 3; Vanhakin koira
oppii 7-8/2000, 3). Lehti myds tarjoaa ohjeita hy-
viin elimédntapoihin esimerkiksi kirjoituksissa Liik-
keelle (11/2000, 3), Arjen askelilla paino hallintaan
(11/2001, 27) ja Pienin askelin kuntoon (2/2002,
3), joissa kaikissa korostetaan liikuntaa seki oikeaa
ruokavaliota juuri tyo- ja toimintakyvyn sailyttimi-
sen nikokulmasta. Myos vapaa-ajan tulee tihdita
toimintakyvyn yllipitimiseen, ja kulttuurielimysten
terveydellisid vaikutuksia seka terveyslomia kiireisen
arjen vastapainoksi markkinoidaan otsikoilla Ter-
veyslomalainen virkistid ja kohottaa kuntoa (3/2001,
14-15) ja Kulttuuria terveydeksi (12/2002,20-21).
Vaikka useassa kirjoituksessa korostuu ihanne
naisesta visyméttémana arjen sankarina, lehden ar-
tikkelit sisaltavit myos kritiikkia jatkuvaa kiirettd ja
tehokkuusajattelua vastaan. Martat eivit pida toivot-
tavana yhteiskuntaa, jossa joudutaan eliméin suori-
tus- ja tyokeskeisessd kulttuurissa jatkuvan muutos-
paineen alla, joka pakottaa on the move -ajatteluun.
Jatkuva paine suorittamiseen tuottaa pahoinvointia
naiselle itselleen, mutta ndyttid huonoa mallia my6s
lapsille kotona. Kirjoitukset, kuten Tauti nimelti
kauhea kiire (9/2000, 28-29) ja Sydkd kiire ateriasi
(10/2002, 3), kehottavatkin hiljentiméin tytahtia
esimerkiksi vuorotteluvapaan avulla, jotta perheelle
jdisi enemmin yhteistd aikaa.
Kilpailuyhteiskunnassa erityistd painetta aiheut-
taa tyopaikan epavarmuus. Emdntilehti kuitenkin
muistuttaa, ettd hyviin elimiin tulee kuulua muu-
takin kuin tyo. Irtisanominen ja tyottdmyys voivat
olla jopa uusi alku, joka avaa uusia mahdollisuuksia
tyydyttivimpdian elimdin, kuten lehti lohduttaa
lukijoitaan kirjoituksessa Kun liksidisid ei jirjesteti
(8/2005, 6-10). Piikirjoitus Onnen avain (9/2004,
3) puolestaan kehottaa keskittymiin itsensi to-
teuttamiseen, elimin nautintoihin seki suoranai-
sesti jopa laiskottelemaan valilld. Laiskotteluun ke-
hottaminen tuntuu lihes rienaukselta 1900-luvun
marttojen ajatusmaailmaa kohtaan, silli heidin
kielenkiytossddn laiskuus oli yhteiskunnan rappi-
on juurisyy ja uhka koko Suomen olemassaololle
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(Ollila 1993,33-34). Sadan vuoden takaisessa ihan-
teessa nautinto saatiin itse tyostd, kun taas 2000-lu-
vulla tehokkuudella pyritiin maksimoimaan vapaa-
aika. Toisaalta lepddminen on yksi naisen velvol-
lisuuksista, jossa tarkoituksena on keriti voimia
muiden velvollisuuksien suorittamiseen. Naisen teh-
tdvind on suojella itsedin loppuun palamiselta, jotta
pystyisi olemaan mahdollisimman suureksi hyodyk-
si yhteiskunnalle. Tassd mielessd nainen nayttaytyy
edelleen marttyyrina, kuten artikkelissa Vahva visynyt
nainen (9/2004, 4-8).

HAAVEKO VAIN? - TASA-ARVOSTA JA
SUKUPUOLIROOLEISTA

Miehet esiintyivit 1900-luvun alun Emdntdilehdessi
lihinnd marttatoiminnan ulkopuolelta tulevina asi-
antuntijoina, kuten ladkareind. 2000-luvun marttatoi-
minnassa mukana olevien miesten méird on lisdin-
tynyt ja kansalaiskasvatus on ulotettu myés miehiin.
Miehille tarjotaan esimerkiksi omia keittié- ja kotita-
louskursseja (Raavaiden miesten koulussa pihvi paistui
ja maistui 3/2002, 22-24). Mies-marttojen maérin
hsééntyesséi miesten mielipiteet ovat saaneet nekin
enemmin tilaa Emintdilehdessi. Vuonna 2003 lehti
aloitti Miehen silmin -palstan, jossa miespuoliset mar-
tat ja yhdistyksen toiminnassa mukana olevat mie-
het pohtivat jirjestén toimintaa ja sukupuolirooleja
omasta nikokulmastaan. Ajan mieskuvaa pohditaan
paikoitellen lehdessd myos muutoin. Esimerkiksi
paikirjoitus Arjen askeleita koko perheelle (11/2001,
3) tarkastelee muuttunutta mieskuvaa. Kirjoituk-
sessa kiinnitetiin huomiota siihen, ettd muodilla ja
ulkonaolld on 2000-luvulla yhi suurempi merkitys
miesten eliméssa. Myos ruokavalio ja erilaiset diee-
tit kiinnostavat miehii entisti enemmin. Mieskuvaa
ja sukupuolten eroavaisuutta tunne-elimin ilmai-
semisessa kisittelee myds samaisen Emdntdilehden
artikkeli Isot michet eivit itke (11/2001, 7-9), jonka
mukaan vanha aggressiivinen jurottava miestyyppi
on kuitenkin yhi hallitseva.

2000-luvun Emdntilehdessi sukupuoliroolit ja
sukupuolten vilisen tasa-arvon parantaminen ovat
jatkuvasti lisnd varsinkin ty6eliman kiytint6ihin
keskittyvissd kirjoituksissa. Tallaisia ovat esimerkiksi
tyon historian eriytymista kasitteleva, Malli miehes-
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ti eldttdjind on yhd voimissaan (10/2002, 34-35),
sekd naisten tyonteon ja kotiditiyden ristiriitaan ja
sukupuolten palkkaeroihin keskittyva artikkeli, Tasa-
arvo — haaveko vain? (2/2004, 26-27). Huomiota
kiinnitetddn tydelimin maskuliinisiin kiytintoihin.
Edetikseen uralla naisen tulee omaksua miehisiksi
kasitettyjd ominaisuuksia, kuten kunnanjohtaja Péi-
vi Rahkoseen keskittyvissd Nainen vallan kahvassa
(1/2001, 14) -artikkelissa kiy hyvin ilmi. Rahkonen
kokee tydelimin olevan naiselle monessa suhteessa
kuin 'nuoralla kivelyd', eikd nainen voi miesten ta-
paan esiintyd omana itsenddn. Naisen tulee olla te-
hokas, mutta tuoda esille myos aidillisid piirteitd ja
osoittaa pystyvinsi huolehtimaan perheestdin. Rah-
konen toteaa ulkondén olevan naisille menestymisen
edellytys toisin kuin miehille. Naisen tulee olla vie-
hittivd, mutta ei liian viehittiva, silli liiallinen vieh-
keys saattaa aiheuttaa ongelmia tyopaikalla. Naisia
kohtaan tunnetaan tydelimissa ja julkisissa tehtavis-
sd yhi 2000-luvulla vahvoja ennakkoluuloja. Tullak-
seen hyviksytyksi pitevand johtajana naisen on myds
ikddn kuin muututtava mieheksi, "hyvaksi jatkaksi'
Rahkosen kokemuksen vahvistaa Haminan Mart-
tayhdistyksen puheenjohtaja Jyrki Jokinen sanoes-
saan marttojen olevan 'hyvid jitkid’ tervehdyksessaan
Michen silmin -palstalla (8/2003, 11). Harmittomaksi
ja humoristiseksi tarkoitettu kommentti pitda sisil-
ladn késityksen miehestd kansalaisen normina. Joki-
nen myds selittdd omia syitidn sithen, miten hin itse
on astunut naiselliseksi kisitetylle alueelle liittyessain
marttoihin. Selittely kertoo hyvin siitd, miten vahvas-
ti sukupuoliroolit jisentavit identiteettid ja yhteis-
kunnallisia kiytinteitd. Vaikka sukupuoli pyritain
usein tekemidn nikymittomiksi, naisilla kisitetaan
olevan miehistd poikkeavia ominaisuuksia ja eriyty-
nyttd nais- ja miesmallia rakennetaan kasvatustyossa
ja arkipuheessa (Vuorikoski 2005, 43-44). Emiin-
tilehdessi kisitys kansalaisuuden médrittymisestd
maskuliinisen normin mukaan tulee ajoittain ilmi
kuin huomaamatta. Naisen eliminvaiheita kisitte-
levi artikkeli Tule sellaiseksi kuin olet (6/2004, 4-7)
antaa jopa ymmartda, ettd naisen aikuistumisproses—
sin pddmadrana olisi kasvaa maskuliinisiin piirteisiin.
Siind suoraviivaisuus, patevyys sekd itsevarmuus lu-
etellaan aitoon michuuteen liittyviksi ominaisuuksiksi

ja tyéelima miesten toimintakentiksi: Moni nainen
16ytaa vasta keski-idssa niin sanottuja miehisii omi-
naisuuksia itsestddn. Nainen tulee ehkd vasta nyt ai-
kuiseksi suhteessaan miehiin tai tydhon'.

Sukupuolten viliseen epitasa-arvoon kiinnitetiin
Emdntilehdessi erityisti huomiota vuonna 2006, jol-
loin tasa-arvo ja sukupuoliroolien kritiikki nostetaan
lehdessd vuoden teemaksi 100 vuotta tayttivin ylei-
sen ja yhtaldisen ddnioikeuden kunniaksi. Vuoden en-
simmdinen paikirjoitus, Tasa-arvo tavaksi (1/2006,
S), vaatii sukupuolten tasavertaista tydnjakoa koti-
toissi ja lastenhoidossa. Teemavuonna Emdntdlehti
nostaa esille myés, miten sukupuoliroolit sisdistetiin
jo lapsuudessa. Jako kahteen (9/2006, 32-34) ruotii
yhteiskunnan sukupuolijakoa ja esittdd, kuinka suku-
puoliroolien jakaminen alkaa heti syntymasta. Tyt-
toja kasvatetaan ndyryyteen ja syyllisyyteen ja rooli-
seikkailuista rangaistaan. Taustalla vaikuttaa kisitys
naisten luonnollisesta kutsumuksesta ditiyteen, jolle
naisen on omistauduttava. Teemavuoden ensimmii-
sessd julkaisussa alkaa my6s Sinulle ja minulle -artikke-
lisarja, jossa tasa-arvoa lihestytiin eri nikokulmista
(esim. Kotitydt tasan 1/2006, 46; Erilaisia, mutta sa-
manarvoisia 2/2006, 45). Kansalaiskasvatuksen ni-
kokulmasta ehkd mielenkiintoisin sarjan osa, Kieli-
kuvat luovat mielikuvia (9/2006, 45), ksittelee suku-
puolten esittimistd ja mielikuvien luomista mediassa.
Esimerkiksi laihduttaminen tai kodinhoito néytetdin
eri valossa toimijan sukupuolesta riippuen. Miehen
laihtuminen esitetiin mediassa arkipéiviisend, kun
taas naiselle laihduttaminen on uuden elimin alku.
Michille ylipaino on terveysongelma, mutta naisille
se on ennen kaikkea ulkonikokysymys. Kotitoissd
miesten epdonnistuminen taas niytetddn yleensd
koomisena sihlidyksend, kun naisen epdonnistumi-
nen on vidrien tai viallisten tuotteiden syytd. Naisel-
la on median mukaan siis luontainen kyky suoriutua
kotiaskareista ja mies on omimmillaan jossain aivan
toisaalla.

TARKEIN LENKKI - VASTUULLINEN
KULUTTAJAKANSALAINEN

Marttojen periaatteisiin on yhdistyksen alkuvuosista
saakka kuulunut kotimaisten tuotteiden ja tuotan-
non suosiminen. Vuosisadan alussa pidettiin jdrjet-

tomang, ettd ulkomailta tuotiin tuotteita miljoonien
markkojen edestd, kun samoja tuotteita olisi voitu
valmistaa myos kotimaassa. Hyvé kansalainen oli
sddstavdinen, omavarainen ja suosi kotimaisia tuot-
teita. Maailmansodan ja sitd seuranneena pula-ajan
myotd omavaraisuuden ihanne entisestiin koros-
tui. (esim. Suurempaa harrastusta kotimaisen tyon
suhteen 8/1913, 113-114; Kyttikdd kotimaista ta-
varaa 9/1913, 139-140; Opettakaa lapsenne sdds-
tavdisyyteen 11/1917, 173-175.) Sidstiviisyys ja
kotimaisuuden suosiminen liittyivit osaksi laajem-
paa talouskasvatusta, jonka tarkoituksena oli tehda
Emdntdlehden lukijoista neuvokkaita emdntid ja ta-
loudenhoitajia.

2000-luvun martoille sddstaviisyys ja omavarai-
suus ovat edelleen kantavia hyveitd. Suuri osa Emin-
talehden sisallosta liittyy yha tavalla tai toisella sadsta-
vaisyyteen, ja kirjoitukset ovat otsikointeja myéten
hyvin samanlaisia kuin sata vuotta aiemmin. (Nai-
nen ja rahan pelisadnnat 2/2001, 3; Opeta rahatietoa
lapsellesi: raha ei kasva puissa eikd sitd revitd seindstd
2/2001, 4—6; Suunnittelulla tolkkua talouteen 1/2004,
20-22; Jatkoaikaa vanhalle vaatteelle 6/2006, 34—
36). Yhteiskunta on kuitenkin muuttunut mark-
kinavetoisemmaksi ja 2000-luvulla kansalaisista
puhutaan yhi useammin tuottavina tyéntekij6ind
ja kuluttajina (Filander & Koski 2009, 143-146;
Piattoeva & Tomperi 2005, 252—254). Muutos
kansalaisesta kuluttajaksi heijastuu selkeasti Emdn-
tilehden sivuilta. Kuluttamisesta on tullut vaikeasti
hahmotettava kompleksinen kokonaisuus, jossa ei
ole kyse pelkistd sddstelidisyydestd tai kotimaisten
tuotteiden ideologisesta suosimisesta. Kansalainen
on kuluttaja, jonka harteille asetetaan 2000-luvun
yhteiskunnassa yhi enemman paineita, silla kulutus-
valinnat eivét vaikuta vain omaan elinympéristoon.
Kuluttajan vastuulla on lopulta koko tuotantoketju,
kuten péikirjoitus Tdrkein lenkki (8/2004, 3) osoit-
taa. Kuluttamista on pohdittava arkisen elimén ohel-
la my6s kansantaloudellisesta nikokulmasta, koska
kuluttaminen vaikuttaa niin tyollisyyteen kuin ym-
paristddnkin (esim. Eurot lihikiertoon 9/2003, 3;
Pitdisiko sddstdd, saako tuhlata? 9/2003,36-37). Ar-
kisten valintojen vaikutus on kuitenkin nihtava vie-
ld suuremmassa mittakaavassa ja ajateltava omien
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kulutusvalintojen vaikutusta globaalisti. Emdntdlehti
opastaa vastuulliseen kuluttamiseen arkipdivin vin-
keilld, ympiristo- ja reilun kaupan merkkeji esitte-
lemalla sekd hiilijalanjiljen laskukaavoilla. Kun lehti
kirjoituksissaan 1900-luvun alussa kehotti sddsta-
viisyyteen, vedottiin pidasiassa tuotteiden niukkuu-
teen, pula-aikoihin ja isinmaan etuun. 2000-luvulla
argumentit taas perustuvat tuotteiden Iaatuun, eet-
tisyyteen ja ekologisuuteen, kuten artikkeleissa Rei-
lu kauppa auttaa parempaan elimdadn (5/2000, 33),
Millainen on ekologinen jalanjilkesi? Puristaako kenka?
(4/2001, 12—14), Missi kulkee kohtuuden kultainen
keskitie (1/2003,17-19), Eko vai iky — arkipéivin va-
linnoilla voit vaikuttaa (2/2004, 7) ja Ilmastonmuutos
koskettaa jokaista (3/2004,29.)

Vastuullisen ja eettisen kuluttajan ihanteen to-
teuttaminen ei kuitenkaan ole aina yksinkertaista.
Ongelma kiteytyy kirjoituksessa Sydminen muuttuu
taitolajiksi (4/2005, 47):

"Lihiruokaa vai reilun kaupan ruokaa? Moni-
kansallisen suuryrityksen edullista logoruokaa vai
pienen tuottajan rddtaléimad, kansallisen erityis-
laatuista ruokaa? Geenimanipuloitua vai luonnon-
mukaista? Mutta armoa! Joskus mind haluan vain
saada perheeni akkia kylldiseksi!”

Katkelma kuvaa hyvin myos sitd, ettd kuluttaminen
ei endd pohjimmiltaan ole valttimattomien tarpei-
den, kuten nélin, tyydyttimistd. Kuluttamisessa ko-
rostetaan enemméan omaa statusta kuin varsinaista
tarvetta. Sindnsd tima ei ole uutta, silld perinteisesti
ulkoisella olemuksella, etenkin vaatetuksella, sivisty-
nyt kansalainen on ennenkin erottanut itsensd rah-
vaasta (Oittinen 1990, $8-65). 2000-luvun martat
eivit juuri puhu sivistyksestd, mutta kuluttaminen on
yksi tarkeimmistd mittareista, jolla hyva kansalainen
erottuu edukseen. Eettisen ja vastuullisen kuluttami-
sen ohella hyvin (kuluttaja)kansalaisen on suositta-
va oikeita valintoja ja osoitettava hyvii makua myos
vapaa-ajan kulutuksessa ja kulttuurissa. Téma tar-
koittaa ennen kaikkea korkeakulttuurin suosimista.
Valtaosa Emdntilehden numeroista sisiltii mainok-
sia, esittelyjéi tai arvosteluja teatterista, oopperasta
ja museoista (esim. Ooppera on yhtd juhlaa 1/2000,
30-31; Kansallismuseoon pidsee taas 10/2000, 24—
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25; Teatteri vie sydamen ja antaa elamyksen 9/2002,
4-7). Kaunokirjallisuuteen ja lukemiseen taas keho-
tetaan panostamaan kirja-arvosteluiden ja marttavai-
kuttajien lukutottumuksia esittelevin Kirjan kanssa
-palstan kautta vuodesta 2003 alkaen. Emdntdilehden
lomakohteiden matkaraportit taas kertovat poik-
keuksetta kulttuurilomista, kuten Kulttuurimatkalla
Pompejissa aika pysihtyi (2/2001, 18-20), Madeira
— Atlantin kukkiva puutarha (11/2001, 12—15) tai
Oopperaretkelle naapuriin (12/2001, 32-33).

MARTAT, MARKKINAT JA MEDIA

Marttojen kansalaiskasvatukseen kuuluu olennaises-
ti mediakasvatus, jonka Emdntilehden 100-vuotiasta
historiaa juhlistava paakirjoitus, Martat — taas juhli-
taan! nostaa yhdeksi jarjeston tirkeimmaksi teemaksi:

"Me tamdn paivan martat elamme informaatiotul-
vassa. Kaikkialta vyoryy uutta informaatiota, jota
aivomme eivit kykene suodattamaan ja muutta-
maan jokapdivdisessi elamdssi hyodylliseksi tie-
doksi. Emantdlehti tekee sen puolestamme valikoi-
dessaan meille relevanttia tietoa. Sitd tarvitsemme
hyvinvoinnin tuottamiseksi.”

Vaikka juhlatunnelmassa néyttia unohtuvan kriitti-
sen ajattelun tirkein elementti Emdntdilehden tarjou-
tuessa valitsemaan lukijan puolesta, kirjoituksessa
korostuu silti mediakriittisyyden tirkeys nykyajan
kulutusyhteiskunnassa. Ennen kaikkea marttojen
pyrkimyksend on havahduttaa lukijansa populaa-
rikulttuurin sekd median sisiltimidin mainontaan
ja markkinointiin. Martat rohkaisevat miettimdin
todellisia tarpeita ja haluavat hillitd turhanpaivéistd
kulutusjuhlaa. He katsovat, etta yksilollisyyttd ja ma-
teriaa korostavat markkinavoimat hukuttavat alleen
vanhat hyvit arvot, kuten perheen ja yhteisollisyyden.
Erityisen haitallisiksi martat kokevat lapsille suunna-
tun mielikuvamainonnan, joka luo vahingollisia mie-
lihaluja. Pdakirjoitus Tehdddn oikeita asioita (9/2006,
3) kehottaakin vanhempia suojelemaan lapsiaan
markkinoinnilta ja ottamaan asian huomioon kasva-
tuksessa.

Populaarikulttuuri, media ja markkinat osallistu-
vat vahvasti sukupuoliroolien ja naiskuvan tuotta-
miseen, kuten tasa-arvoa kisittelevissa kappaleessa

totesin. Nainen esitetidn entistd monitahoisempana
toimijana, mutta stereotypiat hallitsevat yha edelleen.
Media ja markkinat korostavat didin ja vaimon roo-
lia sekd ulkonikdi ja seksuaalisuutta (Aslama, Juntu-
nen, Jadsaari & Kivikuru 2010, 224-225).2000-lu-
vun naisen tulee olla todellinen kameleontti, jos han
mielii toteuttaa joka puolelta tajuntaan tunkevaa pa-
radoksaalista ihannetta naiseudesta, jossa ditiys yh-
distyy miestd miellyttiviin seksisymboliin. Martat
rakentavat naiskansalaisen thannetta ditiyden kautta,
mutta pitavét yhteiskunnan liiallista seksuaalisuutta
paheksuttavana. Naiskuvan esittiminen litan seksik-
kiind on erittdin haitallista lapsille, silld heidin kasi-
tyksensd normaalista naiseudesta vaaristyy. Emdntd-
lehden kirjoitus Ald laita lasta liian isoihin saappaisiin
(9/2000, 30-31) toteaa, etti lapset altistuvat liikaa
aikuisten maailman ylikorostuneelle seksuaalisuudel-
le median vilitykselld. Lasten tulisi antaa olla lapsia
eikd tyttdjen pitaisi meikata tai pukeutua liian sek-
sikkaasti. Teemaa kisittelee myos padkirjoitus Las-
ten vaatteet (10/2001, 3). Median ohella se kritisoi
markkinoita, jotka valmistavat ja mainostavat hyvin
paljastavia ja seksikkditd vaatteita juuri lapsille. Kir-
joituksessa todetaan, ettd ‘pikkupimujen’ja ‘lolitojen’
meikkaaminen ja paljastava vaatetus saattavat koitua
tytoille kohtalokkaaksi. Vanhempien, koulun ja har-
rastusryhmien ohjaajien tulisi yhteistuumin kaydi
tatd ‘epatervettd ilmiotd’ vastaan. Kirjoitus myos ve-
toaa muotialan asiantuntijoihin sekd muihin lasten ja
nuorten kunnioittamiin henkiléihin, ettd nima opas-
taisivat lapsia pukeutumaan lapsille sopivalla tavalla.

MARTTOJEN MALLIKANSALAINEN

Sadan vuoden aikana tapahtuneesta kehityksestd
huolimatta 2000-luvun Emdntilehden arvomaailma
on hyvin pitkilti ssamankaltainen kuin Lucina Hag-
manin perustaman Marttayhdistyksen. Keskiossd
ovat edelleen perhe, koti ja naisen rooli yhteiskun-
nassa. Lehti pyrkii yhi kasvattamaan lukijoitaan
sadstavaisiksi, ahkeriksi ja valistuneiksi kansalaisiksi,
jotka aktiivisesti osallistuvat kansalaisyhteiskunnan
rakentamiseen. Lehti vaalii my6s suomalaiskansal-
lista henkei kertomalla historian merkkihenkiloisti,
esittelemalld kansallisia perinteitd ja suosimalla koti-
maisia tuotteita.

Vaikka Emdntilehden arvomaailma on pysynyt
suhteellisen muuttumattomana sadan vuoden ajan,
el timd toki tarkoita taantumusta tai pysihtynei-
syyttd. Lehden kisittelemien teemojen sisillot ovat
nimittiin muokkautuneet uuden vuosituhannen
mukaisiksi. 2000-luvan Emdntdlehti ei myéskaan pyri
tarjoamaan selvérajaista ihannetta, kuten 1900-luvun
alussa, vaan nikokulma kansalaiskasvatukseen on
huomattavasti monitahoisempi. Vield 1900-luvun
alussa lukijoita haluttiin kasvattaa kansallisroman-
tikan hengessa sivistyneiksi emanniksi, jotka uhrau-
tuivat isinmaan edun edessd. Totuus loytyi kirkon
sekd kansallisten suurmiesten opeista ja Suomea
tuli suojella ulkomaisilta kulttuuria rappeuttavilta
vaikutteilta. Suomalaisuuden varjeleminen vierailta
kulttuurivaikutteilta on sadan vuoden kehityskulus-
sa vaihtunut monikulttuuriseksi suvaitsevaisuuden
edistimiseksi. Thanteeksi on muodostunut globaa-
listi ajatteleva maailmankansalainen, joka kuitenkin
kunnioittaa kansallista kulttuuriperintéddn. Yhtei-
sollisyys on noussut keskeiseksi arvoksi. Yhteisolli-
syys ei kuitenkaan rajoitu pelkistaan omaan lihi- tai
asuinpiiriin, vaan sitd pyritaan rakentamaan yli valta-
kunnan ja kulttuurillisten rajojen kehitysyhteistyon ja
kulttuurivaihdon keinoin.

Globalisoitumisen my6td autonomian ajan kun-
non kansalainen on muuttunut vastuulliseksi kulut-
tajakansalaiseksi. Neuvokas taloudenpito on saanut
uusia sisltojd marttojen kehottaessa ottamaan huo-
mioon globaalin talouden ymparisto- ja ihmisoikeus-
kysymykset, ja oikeanlaiset kulutusvalinnat toimivat
yhd enemman hyvin kansalaisen mittarina. Sivistys
on yhi enemmin korvautunut hyvai makua ilmai-
sevana kulutuksena ja Emdntilehden kansalaiskasva-
tuksen nikokulma siirtynyt markkinatalouden toi-
mintamallien suuntaan, jossa talouskielen luovuu-
den, vastuullisuuden, joustavuuden ja muutoskyvyn
ksitteet hallitsevat myos arkielimassi. Martat eivit
kuitenkaan tahdo toimia vain markkinatalouden eh-
doilla, vaan kannustavat jirjestimiin vapaa-aikaa ja
irtautumaan tyostd. Paikoin lehdesta vlittyvit viestit
ovat ristiriitaisia, kun lukijoita kehotetaan sopeutu-
maan kilpailuyhteiskunnan kiireeseen ja nopeisiin
muutoksiin, mutta samalla myés ottamaan tilaa ja
aikaa itselle.

ARTIKKELIT

Huomattavia muutoksia on tapahtunut my6s
Emantilehden kasityksissi perheestd ja sukupuoli-
rooleista. Perhe ei ole endi itsestiin selvi kaikkien
naisten ihanne eika seksuaalisuus ole sidottu avioliit-
toinstituutioon, kuten 1900-luvun alussa. Muutosta
on tapahtunut myés perhemalleissa, kun uusioper-
heet ja yhden huoltajan perheet on hyviksytty. Use-
assa kirjoituksessa perheen perustamisen katsotaan
kuuluvan naisen elimiin luonnollisena kehitys-
vaiheena, mutta didin, kasvattajan ja kodinhoitajan
rinnalle on nostettu menestysta tavoitteleva uranai-
nen. Kun viime vuosisadan alussa vain naimattomil-
le naisille tyd kodin ulkopuolella oli suositeltavaa, ei
2000-luvulla kotiditiyttd juuri korosteta Emdntdleh-
den sivuilla. Thanteeksi on muodostunut perheen yh-
distiminen menestyksekkidseen tyduraan. Naisten
keskittyminen tydelimédin nikyy lehden esittamissi
sukupuolisen tasa-arvon vaatimuksissa, joissa kiinni-
tetdin huomiota tydeliman naisia syrjiviin kiytintéi-
hin ja pyritdan raivaamaan esteita naisten menesty-
misen tieltd. Toisaalta my6s miehet on otettu uudel-
la tapaa kansalaiskasvatuksen kohteeksi, kun heille
tarjotaan kotitalousneuvontaa ja elaméintapaohjeita.
Miehid my6s kannustetaan osallistumaan enemmin
kodin- ja perheenhoitoon. Tasa-arvoon kiinnitetdin
erityisti huomiota vuonna 2006, kun sukupuolten
vilinen tasa-arvo nousee vuoden teemaksi satavuo-
tiaan yleisen ja yhtéldisen ddnioikeuden kunniaksi.

Marttojen tavoitteena néyttdd olevan kaikille
helposti lihestyttiva jarjestd, jonka arvomaailman
mahdollisimman moni voi tuntea omakseen. Li-
hemmin tarkasteltuna Emdntdilehden nikokulmaa
voi kuitenkin luonnehtia hyvin keskiluokkaiseksi tai
jopa elitistiseksi. Thanteena on omalla tydllaan eldvi
kansalainen, jolla on mahdollisuus tehda vastuullisia
kulutusvalintoja seka muokata oma elinymparistén-
sa viihtyisaksi ja kodikkaaksi. Viihtyisyyteen liittyy
olennaisesti luonnon liheisyys ja puutarhanhoito
jopa kaupunkiympiristossd. Fyysisestd ja henkisestd
terveydestd huolehtiminen sekd monipuoliset har-
rastukset kuuluvat olennaisena osana ihanteelliseen
elimain. Thannekansalainen nauttii vapaa-aikanaan
matkailusta, kirjallisuudesta ja korkeakulttuurista,
mutta valttdd televisiota, vithde-elektroniikkaa ja po-
pulaarikulttuuria ajan taytteend. Myos eliman ongel-
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mia katsotaan Emdntdilehdessi keskiluokkaisen maa-
ilmankuvan nikokulmasta. Kirjoituksissa annetaan
ohjeita lahinnd perheeseen ja lasten kasvatukseen
liittyviin ongelmiin sekd tyossa jaksamiseen. Lah-
tokohta siis on, ettd lukijoilla on perhe, oma koti ja
tyopaikka.

IImiselvii on, ettd liheskiin kaikilla ei ole mah-
dollisuutta tiyttid ihanteen normeja. Patkitoiden
ja tyottomyyden yleistyessd jo pelkit taloudelliset
realiteetit sulkevat monet ulkopuolelle. Asetelma
on samankaltainen kuin viime vuosisadan alussa,
jolloin Emintilehti pyrki saamaan kaikki Suomen
naiset oman arvomaailmansa taakse ja yhdistimaan
kansan. Todellisuudessa sivistyneistén naiset maa-
rittelivit ihanteen, jota vain harvojen oli mahdollista
toteuttaa. Kéyhempi rahvas rajattiin sivistyneiston
kasvatuksen ja filantropian objektiksi ilman todellis-
ta mahdollisuutta saavuttaa yhteiskunnallista tasa-ar-
voa. Huono-osaisuutta ja syrjaytymistd tarkastellaan
Emantdlehdessa 2000-luvulla edelleen aina ulkopuo-
lelta. Lukijakunnan oletetaan olevan yhteiskunnalli-
sesti ja taloudellisesti asemassa, jossa he kykenevit
auttamaan heikommin menestyvia. Ongelmista ja
syrjaytymisesta puhuttaessa puheenvuoro annetaan
poikkeuksetta asiantuntijoille tai kasvattajille, kuten
vankilanjohtajalle artikkelissa Perhe on paras ja pahin.
Niin ollen kirjoitukset sisltivit perinteisen kansa-
laiskasvatuksen asetelman, jossa selkedsti madrittyvét
kasvattaja ja kasvatettava. Rinnastukseni viime vuo-
sisadan alun sivistyneiston naisten maarittelemaan
ihanteeseen on poleeminen. 2000-luvun Emantileh-
ti pyrkii epédilemittd vilpittomaisti edistimdin yhteis-
kunnallista tasa-arvoa ja oikeudenmukaisuutta sekd
yhteisollisyytté ja kansalaisten vélistd solidaarisuutta.
Joka tapauksessa huono-osaisten ja syrjaytyneiden
oma dini jid lehdessa kuulumattomiin.

Katsaus Emintdlehden kirjoituksiin kuitenkin
osoittaa, ettd martat kommentoivat ahkerasti ja mo-
nipuolisesti yhteiskunnallisia ilmi6ita ja reagoivat nii-
den muutoksiin. Lehti toimii oivallisena esimerkkina
kansalaisjarjestoissa "virallisten” instituutioiden ulko-
puolella tapahtuvasta kansalaiskasvatuksesta. Kansa-
laisjdrjestot tulisikin ottaa yhd enemman huomioon
yhteiskunnallisessa keskustelussa ja aikuiskasvatuk-
sen tutkimuskohteena. Kasvatushistoriallinen niko-

kulma ja menneen kasvatustodellisuuden tarkastelu
nykypdivin rinnalla puolestaan auttaa syventimdin
ymmarrystimme ja Iaajentamaan perspektiiviiimme‘
Kasvatusperinteiden tuntemus voisi tarjota myds
vaihtoehtoisia avauksia yhteiskunnalliseen keskus-
teluun. Olennaista on huomata, etti kansalaiskas-
vatuksen ihanteet ja yhteiskunnallisen keskustelun
arvot ovat pysyneet kohtalaisen muuttumattomina
sadan vuoden ajan, vaikka ne ovatkin saaneet paljon
uusia sisaltoja. Usein toistettu fraasi siitd, ettd historia
auttaa meitd ymmadrtdmadan itseamme ja identiteet-
tidmme pitaa siis varmasti paikkansa my0s tissa ta-
pauksessa.

Lihteend kaytetty Marttayhdistyksen Emdntilehted
1902—-1917 & 2000-2006.

Mikko Kemppainen

FM, historian tohtoriopiskelija
yhteiskunta- ja
kulttuuritieteiden yksikkd
Tampereen yliopisto
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ILSE ERIKSSON

Tukea vai ilkeily3d

verkkokeskustelupalstalla?
Y

Rajanveto tuen ja ilkeilyn valilla on selvaa, mutta millaista on

piiloitkeily verkon keskustelupalstoilla? Kommenteille on ainakin

ominaista, etta ilkeily on epdsuoraa ja tulkinnanvaraista, eika sita

osoiteta suoraan keskustelun aloittajalle.

ARTIKKELINI LIITTYY tietokonevilitteisen vies-
tinnan (computer-mediated communication, CMC)
tutkimuskenttddn. Sithen kuuluu laajasti ottaen tie-
tokoneiden avulla tapahtuva vuorovaikutus, mutta
erityisesti tekstipohjainen viestinti (ks. Matikainen
2006, 177). Kisittelen ainoastaan anonyymeja verk-
kokeskustelupalstoja tietokonevilitteisen viestinnin
muotona (vrt. Ristolainen, Hankonen ja Lehtinen
2007, 276). Matikaisen (2006, 180) mukaan vi-
hentyneiden sosiaalisten vihjeiden mallin (Spears &
Lea 1992, 30-34) ajatuksena on, ettd "sosiaalisten ja
kontekstuaalisten vihjeiden puute johtaa heikompiin
sosiaalisiin normeihin ja rajoitteisiin”. Toisaalta ano-
nyymius ja tuntemattomien kanssa keskustelu autta-
vat vaikeiden asioiden avoimempaa esilletuomista ja
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kasittelya verrattuna kasvokkain tapahtuvaan vuoro-
vaikutukseen (Drentea & Moren-Cross 2005, 921).
Verkkokeskustelussa viestinnin emotionaaliseksi
tehostamiseksi voidaan kiyttaa sanojen lisiksi muita
keinoja, kuten isoja kirjaimia, hymi6iti ja valimerkke-
ji (Ahti2011, 14).

Keskustelupalstoja voi pita yhtend informaalisen
oppimisen areenana: sielld haetaan ja saadaan neuvo-
ja ja tukea ongelmallisiin tilanteisiin. Verkon keskus-
telupalstat voivat tarjota turvallisen ja nimettéman
tukikanavan erilaisten ongelmatilanteiden pohdin-
taan. Verkkokeskustelun sanotaankin tarjoavan ar-
vostelusta vapaan keskustelufoorumin (O’Connor
& Madge 2004, 351; Drentea & Moren-Cross 2005,
921). Palstoilta voidaan hakea tukea ja neuvoja esi-

merkiksi perheeseen liittyviin ongelmiin (Plantin &
Daneback 2009). Téssi artikkelissa keskityn yleiseen
nimettdmain keskustelupalstaan, joten huomioni on
keskustelun informaalisissa neuvoissa ja tiedoissa. En
siis puhu asiantuntijoiden jakamasta formaalisista tie-
doista tai neuvoista. Tarkastelen, millaisena tukikana-
vana yleinen keskustelufoorumi toimii isovanhempi-
en ja lastenlasten suhteita kisittelevilld palstoilla.

Verkosta saatava tuki voidaan jakaa emotionaa-
liseen, vilineelliseen sekd yhteisyyden rakentamiseen
(Drentea & Moren-Cross 2005, 929 -937; Brady &
Guerin 2010, 14, 15). Emotionaalista tukea haetaan
turhauttaviin tilanteisiin. Verkkokeskustelusta toi-
votaan ymmartamysta esitettyyn tilanteeseen ja sii-
ti tehtyihin tulkintoihin (Drentea & Moren-Cross
2003, 930.) Stressaavia tilanteita ja turhautumista
puretaan verkossa ja toisilta keskustelijoilta odote-
taan tuen saamista (Brady & Guerin 2010, 14, 15).
Tilloin emotionaalinen tuki voi saada tukea ha-
keneen osapuolen tuntemaan olonsa paremmaksi
(Colineau & Paris 2010, 143).

Viilineelliselld tuella tarkoitetaan tietojen ja asian-
tuntijaneuvojen jakamista (Brady & Guerin 2010,
14, 15). Vilineellisti tukea voi myés luonnehtia on-
gelmakeskeiseksi tueksi, jossa tarjotaan erilaisia neu-
voja ja ratkaisuja tilanteen korjaamiseksi (Fukkink
2011,247). Verkossa olevan informaation ja neuvo-
jen laadusta ei kuitenkaan ole mitian takeita. Ongel-
mana on my®s, ettd viestejd voidaan tulkita vaarin,
koska viestintddn ei sisally ilmeitd eikd dinenpainoja
(McCormack & Coulson 2009, 2).

Yhteisin suojelemista tapahtuu, kun keskusteluyh-
teison jasenet reagoivat yhteison siintojen rikko-
miseen. Ristiriitoja todennakoisesti syntyy, mikili
jotkut yksittaiset henkilot kayttavit verkkoa ristirii-
tojen aikaansaamiseen tai keskustelevat aiheeseen
liittymattomistd asioista. Lisaksi ristiriitoja saattaa
aiheutua, jos jokin viesti koetaan arvostelevaksi tai
hyokkaaviksi. (Brady & Guerin 2010, 14, 15). Sovel-
lan edelli esiteltyd yhteison suojelemisen logiikkaa
valitsemaani yksilon suojelemisen kisitteeseen. Tar-
kastelen yksilon suojelun nakékulmasta seuraavia
tilanteita keskustelupalstalla: ristiriitojen luomiseen
puuttumista, aloittajaan kohdistuviin ilkeilyihin rea-
goimista, ilkeilijin moittimista sekd moittimista kes-
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kusteluun liittymattomiin aihepiireihin eksymisesta.

Verkkovuorovaikutus voi tarjota tukea ongel-
matilanteisiin, mutta verkkokeskustelu voi olla vain
oman nikékulman esiintuomista ilman pyrkimysta
dialogiin keskustelukumppanin kanssa. Lisaksi verk-
kokeskustelussa voidaan tarkoituksellisesti tuottaa
Vastakkainasetteluja, osoittaa omaa erinomaisuutta ja
haukkua vastapuolta. (Matikainen 2006, 96.) Sosio-
lingvistiikan professori Claudine Moise puhuu elin-
ympiriston verbaalisen konfliktoitumisen yleistymi-
sestd ja sahkoisten viestimien kayttimisesta ilkeilyyn
(Yliopisto-lehti 2012, 8 mukaan). Vanhemmuuteen
liittyvit tilanteet ja kiyttaytymisratkaisut herattavit
varsin usein kiistoja, joten vastakkaiset mielipiteet
voivat saada aikaan voimakkaitakin aggressioita
(Dreante & Moren-Cross 2005, 933).

Fleimaus (flaming) on kisite, jolla viitataan emo-
tionaalisen vihamielisyyden osoittamiseen tieto-
konevilitteisessi kommunikoinnissa (Matikainen
2000, 56). Voidaan myés puhua kyber-aggressiosta
(cyber-aggression, Grigg 2010, 143). Tillsin puhu-
taan usein pitkdaikaisesta tuttujen henkiliden ta-
holta koetusta toistuvasta kiusaamisesta. Ilkeily puo-
lestaan on pddosin satunnaista ja lyhytaikaista, mikd
erottaa sen kiusaamisesta. (Muikku-Werner 2005).

Kaytan ilkeilyn kasitetta fleimauksen sijasta, koska
fleimaukselle ei ole hyvia suomenkielista vastinetta.
Yleisilld keskustelupalstoilla, joissa kommunikointi
on satunnaista ja lyhytaikaista, onkin padosin kyse
ilkeilysta. Muikku-Wernerin (2004, 158) nikokul-
masta poiketen en pidi ilkeilya jatkumona, jossa
toisessa pddssd on leikkisa kiusoittelu!. Ilkeily-jatku-
mon toisen ddripddn hin maarittdd pahantahtoiseksi
hiijyydeksi. En itse nde niitd ilmioita saman ulottu-
vuuden ddripdind. Ilkeilyn nden jatkumona, jonka
toisessa padssa on erittdin vihiinen ilkeily ja toisessa
erittiin suuri ilkeily2. Tlkeilyn alalajeina pidin avoin-
ta ilkeyttd ja piiloilkeytta. Avoin ilkeily keskustelu-
palstalla on vastapuolta tarkoituksellisesti loukkaa-
va, pahansuopainen ja harkittu suoraan kohdistettu
reagointi joko aloittajan esittimain ongelmatilan-
teeseen tai aloittajaan. Piilo-ilkeily on ilkeyttd, joka
verhotaan ndenniiseen kohteliaisuuteen ja jonka
keinoja ovat mm. liioittelu, vihittely ja epasuoruus.
(ks. Muikku-Werner 2004, 158.)
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Lasten ja isovanhempien suhteita kisittelevassi
kirjallisuudessa voi eritelli muun muassa seuraavan-
kaltaisia ongelmia: omien lasten eroamisesta seuraa-
vat ongelmat lastenlasten ja isovanhempien vilisissa
suhteissa (esim. Barth 2004; Doyle, O'Dywer, Timo-
nen 2010 ); anopin ja minidn véliset suhteet (esim.
Turner, Young ja Black 2006) tai aikuisten lasten ja
heidin vanhempiensa viliset huonot suhteet ja nii-
den vaikutukset lastenlasten ja isovanhempien suh-
teisiin. Isovanhempien oikeus olla hoitamatta lapsen-
lapsia herittid my®s ristiriitoja (Connolly & Ward
2008,354,355).

AINEISTO

Artikkelissa tarkastellaan, millaista tukea ja ilkei-
lyd perheen ihmissuhteisiin liittyvilli lastenlasten ja
isovanhempien vilisid suhteita kisittelevilld keskus-
telupalstoilla esiintyy. Tarkastelun aineistona ovat
Suomi 24 -keskustelupalstan Isovanhempien jutut
-palstan neljd keskustelun aloitusta ja niihin annetut
kommentit 15.8.2012 tilanteen mukaan. Koska kes-
kustelupalstat ovat avoimia ja keskustelun seuraami-
nen ei edellytd kirjautumista, pidan niitd julkisina
teksteind, jotka eivit edellyt kirjoittajien suostumuk-
sen hankkimista (ks. Mo & Coulson 2008, 372).

Eettisid kysymyksid pohdittaessa on tarkedd arvi-
oida, kuinka haavoittavaa tai arkaluontoista aineis-
to on keskusteljjoille. Tulkitsen, ettd tissa kiytetyt
aineistot eivat ole ongelmallisia, koska ei ole kyse
esimerkiksi anorektikoista tai addiktioista karsivisti
tai muista haavoittavassa elimintilanteessa olevista.
(Turtiainen & Ostman 2013, 52, 53.) Keskustelu-
jen aloitukset ovat aikajdrjestyksessi: Kun mummot
omivat lapsen (A1); En saa olla yhteydessii lapsenlap-
siini (A2); Lastenlasten eriarvoisuus (A3) ja Isoditi ei
auta (A4). Tuloksissa viittaan aloituksiin (A1-A4)
silld perusteella, minka kanssa kommentti keskuste-
lee. Kaiken kaikkiaan keskustelupalstoilla kirjoitettiin
(aloitusten lisiksi) yhteensd 255 kommenttia. Pisin
kommentti oli 43 rivid ja lyhin muutaman sanan
mittainen. Tutkimustuloksissa aloituspuheenvuo-
ron esittdjdd nimitetdan aloittajaksi ja aloitusteemaa
aloitukseksi.

Puheenvuorojen miira aloituskeskusteluissa ja-
kaantui seuraavasti:

* Kun mummot omivat lapsen (A1): aloittajan kom-
mentteja 5, kommentteja yhteensa 92.

- Ensaa olla yhteydess lapsenlapsiini (A2): aloitta-
jan kommentteja 6, kommentteja yhteensa 27.
Lastenlasten eriarvoisuus (A3): aloittajan kom-
mentteja 9, kommentteja yhteensa 88.

- Isoditi ei auta (A4): aloittajan kommentteja 6,
kommentteja yhteensi 48.

Keskustelun aloitukset valitsin kuvaamaan mahdolli-
simman erilaisia isovanhempien ja lastenlasten seki
heidin vanhempiensa vilisiin suhteisiin liittyvid on-
gelmia. Puheenvuorojen jakaantumisesta voi huo-
mata, kuinka aloituksen sisilto vaikuttaa keskustelun
viridmiseen. Vihiten keskustelua herittinyt aloitus
viritti vain 21 (27-6) muiden kommenttia, kun taas
eniten keskustelua aikaansaanut aloitus sai muilta
87 (92-5) kommenttia.
Keskustelun aloitukset olivat seuraavanlaisia:

Kun mummot omivat lapsen

Onko muilla ollut ongelmia kun menee mummo-
laan niin lapsi viedddn sylista ja se vaipotellaan ja
sytetddn ja ei mitddn asiaa koskea omaan lapseen
niin kauan kuin on mummolassa. Jos vauva itkee
niin ottaa mummot nokkiin jos yrittid edes itse ot-
taa lapsen syliin. Viimeksi vaipan vaihdossa mum-
mo sanoi ettd menkdd te siiti vahtimasta kylla hin
osaa. (pissi valui ohi vaippojen sen jilkeen, oli liian
lysilld vaippa). Kuinka sanoa asiasta nitisti ettd
lapsi tarvitsee vanhempiaan ja ei saa tyontaa ditia
ja isia pois lapsen luota, ikadkin vain 2 kuukaut-
ta. Onko muilla kokemuksia yli innokkaista mum-
moista jotka elid omaa vanhemmuuttaan uuden
lapsen kautta? (A1)

En saa olla yhteydessa lapsenlapsiini

Olen suruissani. Minulla on ikavd lapsenlapsiani,
jotka asuvat toisella paikkakunnalla. Haluaisin
joskus heita kyladn tai kayda katsomassa. En ole
varma onko lapset huostaan otettu. On noin puo-
li vuotta kun ndin lapset viimeksi — silloinkin sain
hoitaa heiti vain hetken. Vanhemmat ovat suut-
tuneet minulle kun en pystynyt auttamaan heita

heidin kotinsa kotitdissi — kun olen itsekin tydssd
ja etdisyytta heidin paikkakunnalleen on melkein
sata kilometrid — enkd omista ajokorttia. Faceboo-
kissa sain jonkin aikaa pitia yhteyttd vanhimpaan
lapsenlapseeni, mutta nyt sekin on kielletty, samoin
puhelinsoitot. Minidni sanoi, ettd tdlle lapsenlapsel-
le, joka on vihin vanhempi, on kerrottu etti kaikki
vaikeudet kuten mm. kunnan lasten huostaanotto-
aikomukset ovat minun syytdni. En saa edes soittaa
lapsenlapsilleni — en pitad mitadn yhteyttd. Hoidin
nditd lapsenlapsia, ndiden ollessa pienid aika paljon
myds silloin kun vanhemmat tekivit joitakin loma-
matkoja — pitempidkin aikoja. Lasten vanhempi-
en eldmd on mennyt raiteiltaan ja molemmilla on
nykyddn rikostaustaa. Olen tydssikdyvd tavallinen
mummeli, joka vietdan ihan tavallista elamdd — en
tiedd, miten jaksan eldd tamdn asian kanssa. Minun
on niin ikdvd. (A2)

Lastenlasten eriarvoisuus

Mikdi neuvoksi, vai onko endd mitddn tehtdvid ...
Isovanhemmat paapovat toisen lapsen jilkeldisid
niin, ettei omillamme ole endd sijaa eikd mitddn
osaa eikd arpaa heidin elamssidn. Toisen lapsen
lapsia pidetidan yokylissa joka viikonloppu, vaikka
he ovat hoidossa viikolla pdivikodissa. Itse hoidan
lapset kotonani (teen silti tditd kotona), mutta ha-
luaisin joskus edes saada vapaa-aikaa micheni kans-
sa, jolloin voisimme kaydd ulkona vaikka syomassa,
mutta tamdn toisen perheen molemmat vanhemmat
kdyvt tydssi kodin ulkopuolella ja pitivit lapsiaan
jatkuvasti hoidossa isovanhemmilla. Olen koittanut
vihjailla asiasta, mutta aina tulee vastaus "kylli ne
kaikki tanne sopii”. Omaa poikaani on isodidin toi-
mesta haukuttu lellityksi, kun hanelld oli kahden
vuoden uhma... siksi en halua viedd lapsiani sa-
maan aikaan hoitoon niiden "kilttien” lasten kans-
sa. Tamdn toisen perheen 10 v. riehui sielld, ja hinta
piti 'ymmartid’. (A3)

Isoaiti ei auta..

Minulla on timmdéinen tilanne eldmdssd, ettd olen
yh-diti jonka lapsen isa lihti heti kuultuaan ras-
kaudesta. Ja minun ditini ei ollut aluksi niin iloinen
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tilanteesta mutta oppi sitten iloitsemaan tulevas-
ta lapsen lapsesta. Mutta han ei auta minua lap-
sen kanssa. Lapsem' on noin S-vuotias. Hin sanoo
etti ei ole hinen hommansa hoitaa tai kasvattaa
lastani. Ja olen sanonut ettd hinen ei tarvitse, kun-
han joskus olisi hinen kanssaan. Lapseni on ollut
mummulassa yoti n. 4 kertaa koko ikinsa aikana
ja hyvin vihdn ditini ottaa hdntd hoitoon muuten-
kaan. Hdn vetoaa sithen usein ettd ei hdn saanut
minunkaan kanssa apua niin miksi minua pitdisi
auttaa... Tuntuu pahalta ettd hin purkaa oman
"kaunansa” meihin ... (A4)

Aloitukset virittdvit keskustelemaan myos asioista,
jotka vain viljasti, jos ollenkaan, liittyvit aloittajan
kuvaamaan ongelmatilanteeseen. Puhutaan esimer-
kiksi monen keskustelijan voimin Ylen dokumentis-
ta. Vastaavasti, kun keskustelun aiheeksi on esitetty,
ettd isoditi ei auta, pohditaan sitd, miksi isan sukulai-
set eivit tiedd lapsesta. Joku taas tarjoaa myonteistd
toimintatapaa: "Olen tutustunut erddseen filosofiaan/
elamdntaitoon nimeltd Alkuajatus ... tai joku voi ruve-
ta puhumaan astrologiasta. Keskustelupalstoilla pu-
hutaan my®s siitd, etta lapsia pidetdan paivikodissa
vuodet lipeensd, tai voidaan ryhtya keskustelemaan
neuvolan hoito-ohjeista. Rajaan aineistosta analyysin
ulkopuolelle sellaiset kommentit, jotka eivit keskus-
tele aloittajan esille tuomasta ongelmasta.

AINEISTON ANALYYSI

Aloitin analyysin lukemalla palstojen kommentit
moneen kertaan. Taman jilkeen midritin luokitte-
luyksikoksi kommentin eli erillisen vastauksen aloi-
tukseen (ks. Graneheim & Lundman 2004,106).
Tarkastelin kutakin kommenttia siiti nikokul-
masta, miten se reagoi aloitukseen. Myonteiseksi
luokittelin kommentin, jos siind osoitettiin myo-
timielisyytta aloitukseen. Myos neutraalit neuvot
luokitin myonteisiksi kommenteiksi. Nain ollen
myonteiselld verkkovuorovaikutuksella tarkoitan
kommentteja, jotka viestivit samanmielisyytti tai
neutraalia suhdetta aloitukseen tai aloittajaan. Mi-
kali taas aloitukseen suhtauduttiin kielteisesti, luo-
kitin kommentin kokonaisuudessaan kielteiseksi.
Kielteinen verkkovuorovaikutus tarkoittaa artikke-
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lissani kommentteja, jotka osoittavat erimielisyyttd
aloitukseen tai aloittajaan.

DPerustelen maarittelyani myonteiseksi ja kieltei-
seksi vuorovaikutukseksi saman-/erimielisyyden ni-
kokulmista sen mukaan, saisiko kommentti aloittajan
tuntemaan olonsa paremmaksi (= myénteinen) vai
huonommaksi (= kielteinen) (ks. Colineau & Paris
2010, 143). Olen valinnut kommentista virkkeen,
joka mielestani kuvaa kommentin suhdetta aloituk-
seen. Tiivistin siis myonteisid seka kielteisid lausumia
kuvaavat vastauskokonaisuudet. Aineistolihtoisen
luokituksen jalkeen kasitteellistin myonteiset lausu-
mat Bradyn & Guerinin (2010) luokittelua sovelta-
en emotionaaliseksi tueksi, vilineelliseksi tueksi ja
yksilon suojeluksi. Esimerkiksi tiivistys "oletko otta-
nut selvid” muodosti osan alakategoriasta neuvojen
antaminen. Tilanteen tai toiminnan myétiiily, ym-
mirrys oman kokemuksen kautta sekd myotatun-
non ilmaisu muodostivat ylikategorian nimeltaan
emotionaalinen tuki. Tulkitsin alakategorioiden
ilmentavin tukea aloittajalle tai saavan aloittajan
tuntemaan olonsa paremmaksi (ks. Brady & Guerin
2010; Colineu & Paris 2010). Kielteiset kommentit
ksitteellistin avoimeksi ilkeilyksi ja piilo-ilkeilyksi
Muikku-Wernerin (2004) mukaisesti. Esitin tulok-
sia ja tekemidni pdittelyketjuja taulukoissa 1 ja 2
(ks. Elo & Kyngiis 2008, 112).

TULOKSET

1.Tukea verkkokeskustelupalstalla

Aloituksen nikokulmasta myénteinen verkkovuorovaiku-
tus apua ja tukea pyytaville keskustelun aloittajille isovan-
hempiin liittyvill palstoilla

Tarkastelen myonteisti verkkovuorovaikutusta
keskustelupalstoilla taulukon 1 mukaisesti siten, ettd
tarkastelen ensin keskustelussa annettua vilineellisti
tukea. Vilineellisen tuen jaan (1) neuvojen antami-
seen, (2) neutraaleihin toteamuksiin seki (3) kon-
fliktoitumiseen yllyttimiseen Fukkinkin (2011) sekd
Brady & Guerin (2010) mukaisesti. Vilineellinen tuki
Iiittyy erilaisten ratkaisujen, informaation janeuvojen
antamiseen ongelman ratkaisemiseksi. Erilaisten neu-
vojen laatua tulisi kuitenkin tarkastella kriittisesti, kuten
esimerkiksi konfliktoitumiseen yllyttaminen osoittaa.
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Vélineellinen tuki

Neuvojen antaminen osana vilineellisti tukea maa-
rittyi erilaiseksi aloituksesta riippuen. Aloitukseen,
joka kasitteli sitd, ettd isovanhempi ei saanut olla yh-
teydessi lapsenlapsiin (A2) annettiin seuraavankal-
taisia neuvoja:

"Oletko ottanut selvid ndistd kiemuroista?”
"Otappas vaan yhteytta sinne sossulaan; etké voisi
olla yhteydessi heiddn lastensuojeluun.”

Ehdotetaan siis asiantuntijaorganisaation puoleen
kaantymista. Nailld neuvoilla aloittajaa rohkaistaan
toimimaan yhdessa asiantuntijan kanssa, jotta hianen
kipedsti kokemansa tilanne, jossa hin ei saa olla yh-
teydessi lapsenlapsiin, ratkeaisi. Lastenlasten eriar-
voisuus (A3) virittid monia neuvoja:

"jarjestiisin  lapselleni  hoitopaikan.”
"Ottaa varmasti asia puheeksi, kuten sinunkin?”
"Ald takerru ja jad murehtimaan yhtd asiaa johon
et voi vaikuttaa.”

Neuvot ovat siis varsin konkreettisia toimintaohjei-
ta esimerkiksi hoitopaikan hakemiseen tai isodidin
kanssa keskustelemiseen. Niiden neuvojen tavoit-
teeksi voi tulkita aloittajan tilanteen parantamisen.
Toisaalta neuvot voivat pyrkia ohjaamaan aloittajaa
ajattelutavan muuttamiseen (ald takerru) ja olemas-
sa olevan tilanteen hyviksymiseen.

Vilineellisen tuen alakategoriaksi olen tulkinnut
erilaiset neutraalit toteamukset. Niissi sitaateissa ei
otettu erityisemmin kantaa esitettyyn aloitukseen,
vaan kuvataan olemassa oleva tilanne:

"Tsovanhemmilla ei ole lapsenlapsiin minkddanlaista
laillista oikeutta L” (A2) "Kyllihdn se kuulostaa sil-
td, ettd isovanhemmat eivit toimi viisaasti ja tasa-
puolisesti, mutta sellaistahan elimd vaan on.” (A3)

Muussa tekstin osassa voidaan sitten tarkastella
aloittajan tilannetta, mutta keskeistd tissi on pyr-
kimys neutraaliuteen. Neutraaliuden ja kantaaot-
tamattomuuden tulkitsen jonkinlaiseksi oikeuden-
mukaisuuteen pyrkimiseksi: halutaan olla ottamatta
kantaa puolesta tai vastaan. Hymiolld voidaan kui-
tenkin viestid, ettd vaikka laillista oikeutta ei ole, tima
ei ole mukava asia.

Taulukko 1. Aloituksen nakokulmasta
mydnteisen verkkovuorovaikutuksen
luokitus valineelliseen ja
emotionaaliseen tukeen seka yksilon
suojeluun.

Vilineellisen tuen kiistanalainen
alakategoria on konfliktoitumiseen
yllyttaminen. Tidssa lahtokohtana on
myonteinen suhde aloitukseen, mutta
tuki saa sellaisen muodon, etti se suosii
vilien rikkoutumista. Annetaan siis toi-
mintaohjeita ja neuvoja, joiden laatu on
kyseenalainen:

"ei tarvi sanoa nitisti... silld sinun
ditisikadn ei kayttaydy natisti. lapsesi
on sinun joten silliakin uhalla, ettd vi-
lit katkeaa on tehtivi asia selviksi. Ja
onko siella mummolassa aivan pakko
rampata...” (Al)

Adrimmilldan ohjeeksi tarjotaan epa-
suorasti isovanhemman hylkaamista:
"mind olen hyljannyt tuollaisen iso-

vanhemman jo aikoja sitten.”***
KHKKK N (AS)

miki

Sitaatin tihdet lienevit kiroilemisen
symboleja, jolloin kirosanoilla vahven-
netaan ohjetta hyliti isovanhempi.
Nadin annetaan neuvoja ja toimintaoh-
jeita, jotka perheen ihmissuhteiden ni-
kokulmasta eivit ole rakentavia ja ih-
missuhteita tukevia.

Emotionaalinen tuki

Emotionaalinen tuki muodostuu tilan-
teen tai toiminnan myétéiﬂystii, ymmar-
ryksestd oman kokemuksen kautta sekd
myotitunnon ilmaisusta. Niilld emoti-
onaalisen tukemisen muodoilla osoite-
taan empatiaa aloittajalle.
Emotionaalisen tuen eriiksi muo-
doksi tulkitsen siis aloittajan ratkaisun
tai toiminnan myétéiﬂyn. Annettu vas-

Ei sinun tarvitse olla varpaillasi ja
totella mummoa. Sanot vain,...(A1)

Oletko ottanut selva3 (A2) Neuvojen
antaminen

Etko vaisi olla yhteydessa (A2)

Hae lapselle virikehoito-paikkaa (A4)

Isovanhemmilla ei laillista oikeutta

(A2)

Isovanhemmat eivat toimi Neutraali

tasapuolisesti (A3) toteamus

Yksilokohtaista miten
isovanhempien seuraa tarjotaan (A3)

Suuttukoon mummu (A1)

Uhalla, etta valit katkeavat (A1)
Vahentakas mummolakaynteja (A1)
Hylkas isovanhempi (A3)

Sosiopaatteihin ei auta muu, kuin
luoti (A3)

Konfliktoitumiseen
yllyttdminen

Voi natisti sanoa (A1)

Moni yh toivoisi joskus vapaata
lapsenhoidosta (A4)

Ei outoa toivoa apua (A4)

Tilanteen tai
toiminnan
myotailya

Olen myds yksi niisté (A2)

Meilld sama (A3)

Ymmarrys oman

kokemuksen
Ta4ll3 toinen 3ippa (A3) kautta
Minullakin on kaunoja [A4)
Olet ajatuksissani (A2)
Minusta todella ikava (A3) Myotatunnon

ilmaisu
Olen pahoillani (A4)
Mika oikeuttaa sinut ...[A4) Ristiriitojen
tarkoituk-

... ala ainakaan valita tuosta
viestista... (A2)

...listan tekijaa ainakin vaivaa
sairaalloinen ylemmyyskompleksi
.. [A3)

... joka ei millaan tavalla liipaise
sinun tilannettasi (A3)

sellisen luomisen
oikeutuksen
kiistaminen

Moitteen
oikeutuksen
kiistaminen

luonnehdinta

Aihepiirin ohipuhu-
misesta
moittiminen
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taus seuraa aloittajan itse tarjoamaa Vihjettéi janain
emotionaalisesti ilmaisee samanmielisyytta aloitta-
jan kanssa: Kuinka sanoa asiasta nitisti.(A1):
"... voisi tosin ndtisti sanoa cttd meilli tehdddin
ndin, ja odottaa mummon kunnioitusta...”
"Mielestini jokainen diti voi sen aivan hyvin sanoa,

jos ei halua mummojen....”

Myos aloituspuheenvuoron esittdjin toivetta saatet-
tiin myotailla:

"Moni yh toivoisi joskus vapaata lapsenhoidosta. Ei
siind ole mitddn outoa.” (A4)

Tillaisten myotiilyjen tulkitsen osoittavan saman-
mielisyyttd ja tukevan aloittajan toivetta ja ndin voi-
van saada viestinnin osapuolen tuntemaan olonsa
paremmaksi (ks. Colineau & Paris 2010).
Emotionaalista tukea osoitetaan myds oman ko-
kemuksen tuoman ymmérryksen valossa.

"Olen myds yksi niistd mummeista, joka on saanut
kokea lastensuojelun ennakkoluuloista suhtautu-
mista isovanhempiin.” (A 2)

Ymmarrys rakentuu aloituspuheenvuorossa esite-
tyn tilanteen lukemisesta omaan tilanteeseen sovel-
tuvaksi:

"sama oli meillakin. ei muistamista synttdreind tai
jouluna. Tyttdreni oli saman ikdinen kuin serkkun-
sa mummo puuhasi synttarikorttia tille serkulle
vaan ei meiddn tytolle.” (A3)

Tallaisissa tilanteissa pdastddn purkamaan myos
omaa epioikeudenmukaisuuden kokemusta samalla
kun osoitetaan tukea aloituspuheenvuoron kirjoitta-
jalle. Omaan kokemukseen vedoten ikain kuin vah-
vennetaan esitetyn ongelman oikeutusta.

Emotionaalisen tuen eriini muotona ovat erilai-
set my6titunnon ilmaisut.

"Minusta on todella ikivi AP:n kohdalla etti hei-
din lapsiaan ei kohdella samanarvoisesti.” (A3)
"On kylla erittain surullista ja kummallis-
ta, ettd mummo ei koskaan halua auttaa yh-
tytdrtidn eikd hoivata lapsenlastaan.” (A4)
"Voimia sinulla [sic]! Olet ajatuksissani!” ( A2)

Osoittamalla myétituntoa ja pukemalla se selkeiksi
sanoiksi, voidaan aloittajan tunnetilaa tukea. Silloin
annetaan ymmirtid, ettd aloittaja on kohdannut
vadryyttd, josta verkkokeskustelija on samaa mielta.
Emotionaalinen tuki saa erilaisen muodon keskuste-
lun aloituksesta riippuen. Samanarvoisen kohtelun
puute, mummon haluttomuus auttaa sek lapsenlap-
sesta eristiminen saavat aikaan myotatunnon ilmai-
Suja ja empatiaa.

Yksilon suojelu

Oman ylikategoriansa muodostivat erilaiset yksilon
suojelun (vrt. Brady & Guerin 2010, jotka puhuvat
yhteison suojelusta) ilmaukset. Niiden tulkitsin
kuvaavan myoénteistd suhtautumista aloittajan ti-
lanteeseen puolustamalla aloittajan viestid ja siihen
kommentointia sopimattomilta viesteiltd. Yksiloa
suojellaan kiistimalld keskustelijoiden oikeutta tar-
koituksellisesti aiheuttaa ristiriitoja:

"Mikd oikeuttaa sinut nimittamddn tuntematonta
ihmistd lehmdksi. Ihan ystavillisestikin voit sanoa
saman asian.” (A4)

Tissd suojellaan aloittajaa avoimelta ilkeydeltd, kun
kommentoidaan kommenttiviestin lahettdjdd. Moite
kohdistetaan sopimattomasti kiyttiytyneelle ja aloit-
tajaa suojellaan epdsuorasti.

Yksilod suojellaan myos kun rohkaistaan aloittajaa

olemaan huomioimatta kommenttia:

"Kuule, ild ainakaan viliti tuosta viestistd, jossa si-
nua moititaan lastesi kasvattamisesta!” (A2)

Yksiloa suojellaan kehottamalla olemaan valittimatta
epaasiallisesta kommentista. Huutomerkilla vahvis-
tetaan kehotusta. Huonoksi kasvattajaksi nimetyksi
tuleminen on tilanne, jossa harva kasvattaja voi olla
tuntematta pistoa sydimessain. Tillaisen moitteen
ohittamisen voi nihdi aloittajan suojelemisena seki
epasuorana moitteena epdasiallisesta keskustelusta.

Kun palstalla joku rupeaa nimitteleméin, yksilod
voidaan suojella reagoimalla ilkeilijian luonnehtimal-
la hinen ominaisuuksiaan:

"Luulen, etti listan tekijid ainakin vaivaa sairaal-
loinen ylemmyyskompleksi, kun pitad yrittad karsi-
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noida tuntemattomia ihmisia muuta- Taulukko 2. Kielteisen verkko-vuorovaikutuksen

man rivin perusteella”. (A3)

luokitus piilo-ilkeilyksi ja avoimeksi ilkeilyksi.

Tiivistys Alakategoria Yldkategoria

Tallin annetaan niin sanotusti samalla
mitalla kuin muistutuksena siitd, millais- A
ta on sopimaton keskustelu verkossa.
Kommentoijan annetaan tuntea, miltd
epasopiva keskustelu tuntuu.

Lisdksi yksilon suojeluksi voi médrit-
tdd moittimisen ohipuhumisesta silloin,
kun keskustelu menee aihepiirin ohi:

Ei halua tiettyja lastenlapsia kotiinsa

Lapsi ei kunnon kansalainen (A2)

Lastensuojelu suojelee
isovanhemmilta (A2)

Laheinen suhde isovanhempaan ei
lapsen etu (A4)

Hoitoon kelpaamaton lapsi (A3)

Kasvatus-
kyvyttomyys

Piiloilkeily

"Mikd ihmeen pakko sinun on tulla
inttamddn ja vdittamddn keskuste-
luosioon joka ei millddn tavalla liipaise | inailtavaa
sinun tilannettasi liheltikidan?” (A3)
aikaa (A3)

Pullamdssévanhempien
sairas mielikuvitus (A1)

Lapsipolven lapsen tekeminenkd

(A4)

Nuoret tavoittelevat apua ja omaa

Sukupolviristiriita

Keskustelun aloituksen katsotaan tissi
tapauksessa muodostavan legitiimin pu-
heenaiheen, jonka puitteissa keskustelun
tulisi jatkua. Kommenttipuheenvuoron
esittdjin nikokulmasta se edellyttdisi ni-
menomaan keskustelun aiheen, eli tis-
s tapauksessa lastenlasten eriarvoisen
kohtelun, kommentointia.

Turhaa valittamista (A1) (A3)

Luulet vain syrjittavan (A3)

Huolehdittava itse lapsesta (A4)

Ei isodidin velvollisuus auttaa (A4)

Huolet sullakin (A1)

Ongelman
oikeutuksen
kiistdminen

2. Ilkeilya verkkokeskustelupalstalla

Aloituksen nikokulmasta kielteinen verkko-
vuorovaikutus apua ja tukea pyytaville kes-
kustelun aloittajille isovanhempiin liittyvilli
palstoilla

Kielteista verkkovuorovaikutusta ja-
sentivin taulukon 2 avulla tarkastelen

Typer4 teini (A4)

Kuulostat aivottomalta (A1)
Mielenterveys kyseenalaista (A1)
Tyly ihminen (A1)

Kateellinen marttyyri (A3)
Saalittava, havettava (A4)

Lukuisia herjaavia nimittelyja (A3)

Avoin ilkeily

Henkildkohtaista
solvaamista

tuloksia yksityiskohtaisesti. Lahtokoh-
tana ovat kommentit, jotka suhtautuvat
aloittajaan tai hinen viestiinsa kielteises-
ti. Tarkastelen keskustelussa esitettyja puheenvuo-
roja piiloilkeilyn ja avoimen ilkeilyn nikékulmista
(ks. Muikku-Werner 2004). Verkkokeskusteluissa
haetaan yhteyttd toisiin keskustelijoihin seka pyy-
detan suoranaisia neuvoja ja tukea ongelmatilan-
teisiin. Talloin ilkeilyd voi pitdd aloituksissa kuvat-
tuihin ongelmatilanteisiin ja niiden pohjalta synty-
neisiin odotuksiin nihden hyvin epatoivottavana
reaktiona.
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Piiloilkeily
Kun tarkastellaan perheen ihmissuhteita ja annetaan
vanhempien episuorasti ymmartaa, ettd he ovat huo-
noja kasvattajia, voi tati mielestini pitaa osoituksena
piiloilkeilysta.
"Emme todellakaan halua nditd toisen tyttd-
remme kolmea jilkeldistd kotiimme.” (A3)
"Juuri tuon kirjoittamasi viimeisen kappaleen vuok-
si lastensuojelu katkaisee valit huostaan otettujen
lasten isovanhempiin.” (A2)
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Niille lausumille on ominaista, etti ei puhuta suo-
raan aloittajasta (ks. Muikku-Werner 2004), vaan
analogian avulla aloittaja tulee tulkituksi tyttiren
kaltaiseksi tai isovanhemmaksi, jolta lastensuojelu
suojelee lastenlasta. Juuri epasuoruus ilkeilyn esitta-
misessd on ndissi kommenteissa olennaista.

"Eikd heillekddn kelpaa sinun lapsesi hoitoon?” (A3).

Tassikiin lausumassa ei sanota aivan suoraan, vaan
annetaan epasuorasti ymmartda aloittajan olevan
huono kasvattaja, jolloin timikin on esimerkki pii-
loilkeilystd. Mainitut esimerkit luonnehtivat epasuo-
rasti kirjoittajaa kasvatuskyvyttoméksi.

Diiloilkeilynd nien myds sukupolvien vélisen ris-
tiriidan.

"En nde, ..., mitddn sairasta mummien touhutessa

pikkupilttien ymparilld, vaan ndiden pullamésso-

vanhempien sairaaloisessa mielikuvituksessa, etti

isovanhemmat yrittivit jollain tavalla kaapata
heiddn tuotoksiaan.” (A1)

"Tuntuu ettd usein on kyse siitd, ettd lapsipolvi ha-
kee kiitosta ja ylistysti/palvontaa siita etta TEKI-
VAT lapsen.” (A4)

"Jotenkin teidin nuorten pitia kylli jatkuvasti apua
saada ja omaa aikaa, kuulkaas nyt hoitakaa itse
omat lapsenne ja sitten kun mummolaan voi men-

nd he kylld pyytiva.” (A3)

Piiloilkeilytulkinnan liahtokohtana on, ettd vastauk-
seen tuodaan sukupolvien vilinen ristiriita yleiseksi
selitysmalliksi. Tdma selitysmalli ndyttdd toimivan,
olipa kyse lastenlasten erilaisesta kohtelusta tai siitd,
ettd yksinhuoltajaiiti kaipaa isodidiltd huolenpito-
apua tai kun koetaan, ettd mummot omivat lapsen.
Isoilla kirjaimilla huudetaan, etta pelkka lapsen teke-
minen riittid. Tdssdkin puhutaan aivan kuin yleiselld
tasolla, eiki siis kohdisteta kommenttia suoraan aloit-
tajaan. Tamén vuoksi tulkitsen sukupolvien viliseksi
ristiriidaksi jisentyvit kommentit piiloilkeilyksi.

Piiloilkeilylle on my6s ominaista erilainen vihat-
tely. Voidaan esimerkiksi kiistaa aloittajan kuvaaman
isovanhempien ja lastenlasten vilisten ongelmien oi-
keutusta ja pitad niita perusteettomina:

"Ald héyryy turhasta!” (A1)

"Pienet on sulla huolet. Auttaa ne vaan yrittid.” (A1)

Voidaan my6s vahitelld aloittajan tulkintaa tilanteesta:

"Saattaa olla etti vain luulet lastasi syrjittivin iso-
vanhempien toimesta.” (A3)

Ongelman oikeutusta voidaan lisaksi kiistdd peruste-
lemalla, ettd isovanhempien velvollisuus ei ole hoitaa
lastenlapsia:

"Nyt minun pitdisi ottaa kolmekymppisen tyttiren
touhuista vastuu. Olen hanet kouluttanut, nyt pi-
taisi vield sairaana hoitaa lasta disin. Ei taida nyt
sopia minulle lainkaan.” (A3)

Ongelmalliseksi koettua ongelmaan voidaan kiis-
tid vihittelemailld koko tilannetta:

"Huolet sullakin? Mika siind niin kovin drsyttia,
jos mummut hyysad? loysalld vaipat? LOL!" (A1)

Viimeksi mainittu kommentti haastaa vihittelyn
ohella nauramaan (LOL). Voi pohtia, onko tissd
kyseessd Muikku-Wernerin (2005) ilkeilyn tulkin-
taa myotiilevd esimerkki niin sanotusta leikkisdstd
kiusoittelusta. Timai on tulkintani mukaan kuitenkin
esimerkki vihaisestd ilkeilystd. Se eroaa nikemykseni
mukaan selvisti myénteisiin tavoitteisiin pyrkivista
hyvintahtoisesta kiusoittelusta.

Avoin ilkeily

Avointa ilkeyttd ilmenee palstoilla varsin monella ta-
valla. Nimeton palsta ndyttdd mahdollistavan henki-
lokohtaista solvaamista:

"pikkukko on typerd teini.” (A1)

"Oletkohan terve? Onkohan sinulla kaikki muumit
laaksossa?” (A1)

"Kasvaisit itsekin sddlittdvd horo lehmd! Olet hd-
peil” (A4)

Huutomerkein ja kysymysmerkein vahvistetaan suo-
raa ilkeyttd. Adrimmilldén avoin ilkeys saa sellaisen
muodon, etti asiaa ei edes kommentoida, vaan siir-

rytddn suoraan pelkastaan nimittelemdain aloittajaa:

"Aippd vaan olet 1, Idiootti 2. Holmé, ... 13. Joutava
jne... Fyysisia ominaisuuksia en voi listata mutta

”

etkdhdn ole myos varsin ruma.” (A3)

Nimettomilld verkkosivustoilla voi siis purkaa omia
aggressioitaan varsin estoitta. Pahimmillaan tallainen
avoin ilkeily lihentelee kiusaamista, kun sama henki-

16 uudistaa useamman kerran omia herjaavia viesteja

samalle kirjoittajalle (ks. Grigg 2010).

POHDINTA

Verkkokeskustelupalstat ovat erds informaalisen oppi-
misen véiyléi, jossa voidaan antaa myonteisid neuvoja ja
toimintaohjeita seka tukea emotionaalisesti vaikeaksi
koetussa tilanteessa olevaa. Isovanhemmuuden tee-
moihin keskittyvit verkkokeskustelupalstat voivat
tarjota sekd myonteisia ettd kielteisia informaalisen
oppimisen kokemuksia vuorovaikutuksessa. Nama
vuorovaikutuskokemukset voivat joko tukea perheen
ihmissuhteita tai toimia niitd vahingoittavina (esimer-
kiksi konfliktoitumiseen yllyttiminen), mikali vastaa-
vanlaisissa elaméntilanteissa olevat toimivat neuvojen
ja palautteiden mukaisesti. Toista keskustelijaa voidaan
myos tietoisesti pyrkia vahingoittamaan kyseenalaista-
malla hinen vanhemmuuttaan, herjaamalla hinti tai
vihittelemilli koettua ongelmaa ja sen oikeutusta.

Aikuiskasvatuksellisesti verkkokeskusteluissa on
kyse ennen kaikkea perhekasvatuksesta ja isovanhem-
pien ja lastenlasten suhteista, joissa lasten vanhempien
sukupolvi on merkittavassa roolissa. Ongelmalliset kas-
vatukselliset kysymykset liittyvét esimerkiksi tasapuoli-
seen suhtautumiseen lastenlapsiin, anopin ja miniin tai
vavyn suhteiden kautta méérittyviin suhteisiin isovan-
hempiin ja heidin oikeuksiinsa olla mukana lastenlas-
ten elimissa tai isovanhempien oikeuteen olla hoita-
matta lastenlapsia niin halutessaan.

Verkon asiallisen kiyttimisen korostaminen on
my0s aikuiskasvatuksellinen tehtivd. Taman tutki-
muksen luokitteluja voisi kiyttad netti-etiketin opet-
tamiseen. Luokitukset voisivat toimia keskustelun
virittdjind. Yhteiskunnallisesti voisi pohtia anonyymi-
syyttd ja sen oikeutusta. Anonyymisyys mahdollistaa
erilaista vihapuhetta ja ilkeilya verkossa hyvin eri ta-
voin kuin omalla nimella kirjoitettaessa. Viimeaikai-
nen vihapuhe ja uhkailu verkossa seka timin artikke-
lin avoin ja piiloilkeily asettavat mielestini kyseenalai-
seksi anonyymisyyden oikeutuksen.

Yhteiskunnallisesti on kyse siitd, miten hyviksyt-
tavid ilkeily on — olipa sitten kyseessa verkko, televi-
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sio, lehdisto tai kasvokkainen vuorovaikutus ihmis-
ten valilla (vrt. Muikku-Werner 2004, 2005). Miti
yleisempii ilkeily on, sitd helpommin voi ajatella sen
levidvin yhteiskunnassa eri eliménalueille. Siksi on
mielestini tirkeii erotella kisitteellisesti toisistaan
ilkeily leikkisista kiusoittelusta, joka on tavoitteelli-
sesti hyvintahtoista ja toista ihmista rakentavaa, ja
pahantahtoinen ilkeily. Pahantahtoinen suhtautu-
minen toisiin ihmisiin ei liene aikuiskasvatuksen ta-
voitteiden mukaista, liitetaan sitten ilkeilyyn naurua
tai el Ilkeilyn vastainen toiminta on mielestini tirked

yhteiskunnallinen aikuiskasvatuksellinen tehtava.
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Dosentti, yliopistonlehtori
Kayttaytymistieteiden laitos
Helsingin yliopisto
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VITTEET oottt

1 Kiusoittelu maaritellaan (Muikku-Werner 2005,
274) aidoksi positiivisuudeksi, jonka tavoitteena on
lisata yhteenkuuluvuutta, vaikka se naamioidaan
loukkaavaksi. Ongelmallista tallaisessa
kasitemaarittelyssa on, ettd viestin vastaanottajaa
tallainen voi loukata.

2 Néen hyvantahoisen kiusoittelun jatkumona,
jonka toisessa paassa on erittdin véhdinen maara
kiusoittelua ja toisessa paassa erittain suuri
maara kiusoittelua. En nde "valeilkeytta” ilkeilyn
alalajina, koska sen tavoitteena on antaa myonteista
palautetta (ks. Muikku-Werner 2004,158).
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ELINA JUNTUNEN & MINNA VALTONEN

"Mitd pappi tekee tadllar”
Kertomuksia kirkon
oppilaitostyontekijoiden identiteetistd

Ny

Kirkon oppilaitostyontekijat joutuvat usein perustelemaan

tehtavaansa paitsi oppilaitoksissa myods seurakuntayhteisoissa.

Heidan ammatti-identiteettinsa maarittyy suhteessa siihen,

mita muut ammattilaiset tyoyhteisossa tekevat ja miten he itse

neuvottelevat ammatillisesta tilastaan.

SUOMEN EVANKELISLUTERILAISTEN kirkon seura-
kunnat tekevit yhteistyota toisen asteen oppilaitos-
ten, ammattikorkeakoulujen ja yliopistojen kanssa.
Oppilaitoksissa on yli 60 paitoimista oppilaitos-
pappia, diakonia, muusikkoa, nuorisotyénohjaajaa
ja erityisnuorisotyontekijad. Suurin tyontekijaryhma
ovat papit. Kirkon oppilaitosyhteistydssi on kyse
oppilaitoksen tarpeesta saada kirkon tyontekijiden
tukea ja ammatillista osaamista esimerkiksi opiskelu-
hyvinvointityéhén tai monikulttuurisuuteen ja -us-
konnollisuuteen liittyviin kysymyksiin (Heiskanen
ym. 2012). Toisaalta oppilaitosyhteistyd on myds
kirkon “jalkautuvaa tyota” eli kirkon lisnioloa yh-
teiskunnan erilaisissa institutionaalisissa yhteisdissa.
Kirkon oppilaitostyontekijéiden tyon lahtokohtana

on Jumalan lasniolosta muistuttaminen oppilaitok-
sen arjessa (Oppilaitostyontekijoiden ydinosaamis-
kuvaus, Kirkkohallitus 2012). Yhteistyon taustalla
on kansankirkollinen nikemys siitd, ettd kirkon teh-
tava on palvella erotuksetta kaikkia jiseniaan ja mui-
ta ihmisid. Seurakunnat etsivit kosketusta ihmisten
elimaan, pyrkivit edistimaan tasavertaista vuorovai-
kutusta heidin kanssaan seki rakentamaan luotta-
muksellista yhteistyota yhteiskunnan instituutioiden
kanssa. (Nummela 1999.)

Oppilaitosyhteistyd muodostui kirkon itsendisek-
si tyoalaksi 1960-luvulla. Sitd ennen tyo oli padasiassa
osa kristillisten opiskelijajrjestojen tyota. Jarjestojen
tychon kuuluivat esimerkiksi raamattupiirit, hartaus-
kokoukset, jumalanpalvelukset ja kouluvierailut. Kris-

AIKUISKASVATUS 32013



tillisen opiskelijatoiminnan hajaantuminen 1960-lu-
vulla ja kirkon havahtuminen nuoriso-ongelmiin ja
ammattikoulujen haasteisiin toimivat sykiyksind
uudenlaisten yhteistydmuotojen kehittamiseen yh-
dessa oppilaitosten kanssa. Kirkon oppilaitostyo al-
koi saada nykyisid peruslinjojaan 1970-80-luvuilla.
Tyossa painottuivat tyontekijin kokoaikainen lis-
niolo oppilaitoksessa, opiskelijahuoltopalvelujen
kehittiminen, sielunhoitoty®, kasvatuksellisen tyon
erilaiset muodot seka yhteistyd opiskelijajarjestojen
kanssa. Oppilaitostyontekijoiden tyd suuntautui ny-
kymallin mukaisesti koko oppilaitosyhteis66n, sen
kehittimiseen ja tukemiseen. Mallia oppilaitostyon-
tekijan tyolle haettiin sairaala-, vankila- ja sotilaspap-
pien tydsti. (Metso 2001, 1-4.)

Kirkon oppilaitostyd on yhteisélihtoista tarpei-
den ja tilanteiden mukaan. Yhteisolihtoisyys tekee
tyon sisalloistd ja menetelmistd valtakunnallises-
ti tarkasteltuna kirjavia. Tietyt yhteiset periaatteet
ja lahtokohdat médrittavit kuitenkin tyon suuntia.
Oppilaitostyontekijit osallistuvat oppilaitosten ar-
keen ymmirtien niiden toiminta-ajatukset ja arvot
seki yhteiskuntaa palvelevan roolin (Heiskanen ym.
2012). Oppilaitoksissa kirkon tyo keskittyy opiskeli-
joiden ja henkilokunnan hyvinvoinnin edistimiseen.
Kirkkohallitus on méritellyt kirkon oppilaitostyén
tehtdviksi ihmisarvon ja tasa-arvon edistimisen,
hengellisyyden ja positiivisen uskonnonvapauden
mahdollistamisen, osallisuuden seki yhteisollisen
ja yksilollisen hyvinvoinnin tukemisen seka laaja-
alaisen ammatillisen, tieteellisen ja taiteellisen sivis-
tyksen edistimisen. Opiskelijoiden ja henkilékunnan
on todettu odottavan kirkon oppilaitostyéltd ennen
kaikkea sielunhoitoa ja diakoniaa (Metso 2001).
Australialaisessa tutkimuksessa niin ikdin havaittiin,
ettd opiskelijat kaipaavat uskonnollisista palveluista
ennen muuta yksil6llistd tukea ja keskustelua liittyen
omiin uskonnollisiin tai elimé&nkatsomuksellisiin ky-
symyksiinsi (Possamaia & Brackenregb 2009).

Oppilaitostydntekijit ovat padsdantdisesti seura-
kunnan tai seurakuntayhtymén tyontekijoita. Heidan
esimiehendin toimii kirkkoherra tai yhtyman johtaja
ja palkanmaksajana seurakunta tai seurakuntayhty-
ma. Tyontekijoilli on useimmiten joko yliopistojen
teologian- tai musiikin maisterin tutkinto tai kirkon
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virkaan pitevoittivi ammattikorkeakoulututkinto.
Oppilaitostyontekijoiden ammatillisen osaamisen
tulisi kirkkohallituksen mukaan koostua muun mu-
assa thmisten kohtaamisen taidoista, sielunhoidon ja
kriisityon menetelmistd, opiskelu- ja tyshyvinvointia
tukevista taidoista sekd yhteisdtyon menetelmista.
Tyontekijin tulee myés tilanne- ja yhteis6kohtai-
sesti soveltaa teologista -, eettistd - ja arvo-osaamista.
(Oppilaitostydntekijoiden ydinosaamiskuvaus, Kirk-
kohallitus 2012.)

Kirkon yhteistyd oppilaitoksissa on monella ta-
paa mielenkiintoista ja usein jopa jannitteista. Kir-
kon tyontekijat toteuttavat muun muassa kirkon
diakoniatyon ja erityisnuorisotyon strategiaa toimi-
malla thmisten arkisissa toimintaympéristoissd: he
ovat ldsni ja kohtaavat ihmisid esimerkiksi kouluissa,
oppilaitoksissa ja tydpaikoilla. Kirkon tyontekijoiden
lasndolo voi herittdd kysymyksid siitd, miten kirkon
ty6 niveltyy oppilaitoksen toimintoihin ja kulttuu-
reihin tai miksi juuri luterilainen kirkko on edustet-
tuna, ja kuuluuko hengellisen tyontekijian ylipaataan
toimia oppilaitoksissa. Kirkon tyéntekijin kannalta
voi pohtia, miten hin itse kokee tehtivinsa ja ase-
mansa oppilaitoksissa: mitd tehtavid oppilaitoksissa
on, miten tyontekiji kokee suhteensa oppilaitoksen
muihin ammattilaisiin ja heidin tehtaviinsa, mitkd
tekijit vaikuttavat hinen nikemykseensi omasta
ammatillisesta paikastaan oppilaitoksessa ja miten
seurakunta tyoyhteisond tukee hintd? Yhdysval-
talaisessa tutkimuksessa kysyttiin kampuspapeilta,
millaista yhteisty6td he tekevit opiskelijoiden oh-
jaamisesta ja neuvonnasta vastaavan henkilokunnan
kanssa. Tuloksissa havaittiin, etti kampuspapit ovat
usein tekemisissid opiskelijoiden mielenterveyteen
liittyvien kysymysten kanssa. Kuitenkin esimerkiksi
oppilaitosten psykologit ja kampuspapit ovat vihan
tekemisissd keskenddn. Syyna on, etteivit osapuo-
let tunne toistensa tyotd, ja esimerkiksi uskonnon
roolista osana mielenterveytti ollaan eri mielta.
(Aten 2004.)

Kysymys oppilaitostyontekijin ammatillisesta
paikasta ei koske vain oppilaitostyéntekijitd vaan
myds muita kirkon tyéntekijoitd, jotka toimivat yh-
teiskunnan eri instituutioissa. Sairaalapappeja kos-
kevassa viitdskirjassaan Sippo (2001 ) jakoi sairaala-

sielunhoitajat tydnikynsi perusteella kolmeen tyyp-
piin: sielunhoitaja voi kisittdd tehtavinsd erityisesti
seurakunnallisena ja hengellisend; han voi painottaa
tyossddn potilaskeskeisyyttd ja kuulumistaan sairaa-
lahenkilokuntaan; tai hin voi tyéniyssain yhdistdd
seurakunnan hengellisen tyén ja muun potilaan hy-
viksi tekeminsd tyon. Myos Lahtisen (2010) soti-
laspappeja koskevassa pro gradu -tutkimuksessa ja
Linnanmien (1994) vankilapapeista tehdysti pro
gradu -tutkimuksessa todetaan kirkon tyontekijoi-
den toimivan kyseisen organisaation raja-alueella ja
ulkopuolella. Lahtisen (2010) mukaan pappi on osa
sotilasyhteisod: hin puhuu samaa kieltd ja eldd samaa
arkea kuin muutkin sotilaat. Toisaalta sotilaspappi
on muun yhteisoén ulkopuolella, silld hin on ainoa,
joka pystyy liikkumaan sotilashierarkiassa ylhdiltd
alas ja ryhmien sisalla.

Kirkon tyontekijin liikkuminen kirkollisen ja yh-
teiskunnallisen instituution sisilld ja niiden valilld
liittyy kysymykseen tyontekijin ammatillisuuden ja
ammatillisen identiteettiin rakentumisesta. Ammatil-
lisuudella tarkoitetaan tiss artikkelissa tyontekijin
valmiuksia tunnistaa oma osaamisensa ja havaita sen
kautta olennaiset ammatilliset tehtivinsi (Nousiai-
nen 2001, 11-12). Ammatillista identiteettid puoles-
taan tarkastellaan osana persoonallista ja sosiaalista
identiteettii (Jokinen 2002; Valtonen 2009). Am-
matillinen identiteetti perustuu yksilén elimanhis-
toriaan ja sisiltid hinen kasityksensa itsestiin am-
matillisena toimijana. Sithen sisaltyvit yksilon tyotd
koskevat arvot, uskomukset, mielenkiinnon kohteet,
tavoitteet, tulevaisuuden paimadrit ja kisitykset sii-
td, mihin hin kokee kuuluvansa. (Etelipelto & Vihi-
santanen 2006, 26.)

Ammatillinen identiteetti rakentuu jatkuvasti
seki tyokokemusten kautta ettd niissd dialogeissa,
joita yksilo kidy omaan ammattiinsa liittyvien yhtei-
sojen edustajien kanssa. Yksilé on mys osallinen
eri moraalijirjestyksissa. Toisinaan sosiaaliset si-
toumukset ja moraalijirjestykset voivat olla myos
keskendin jinnitteisid. (Valtonen 2009, 41-43;
Taylor 2002, 28-29.) Ammatillisen identiteetin ra-
kentumisen kannalta on merkityksellistd, millaisissa
vuorovaikutussuhteissa ja yhteisoissa yksilé toimii ja
millainen kertomus niissi suhteissa rakentuu hinen

203

ARTIKKELIT

ammatillisesta roolistaan. Kirkon oppilaitostyonte-
kiji tulkitsee ja neuvottelee oppilaitoskontekstissa
siitd, kuka hian on, miti ovat hinen tehtivinsa, mika
arvo ja tarkoitus hinen osaamisellaan ja tehtavillian
on sekd mitkd ovat oppilaitosyhteisdon kuulumi-
sen ehdot. Suhdetta oppilaitosyhteisoon médrittad
muun muassa oppilaitostyontekijin kokemus kuu-
lumisestaan yhteisoon ja sen erilaisiin verkostoihin
(Ks. Matinheikki-Kokko 2007, 74). Merkityksellistd
on myos, millaista sisaistd kertomusta yksiloé raken-
taa ammattilaisena toimimisestaan. Ammatillinen
identiteetti ei siis ole pysyvi tila vaan jatkuva, dynaa-
minen ja monitahoinen prosessi. Ammatillisen mi-
nikasityksen muotoutuminen on jatkuva prosessi,
joka rakentuu yhi uudelleen niistd kokemuksista,
jotka suhteutetaan eliminkaaren aikaisempiin ta-
pahtumiin. Oppilaitostyontekija rakentaa ammatil-
lista identiteettidin niissa kertomuksissa, joissa hin
kuvaa kokemuksiaan ja kisityksidan oppilaitostyosta.

TUTKIMUSKYSYMYKSET, -METODI JA -ANALYYSI

Johdannossa esille tuodut nikokulmat tiivistettiin
tutkimuskysymyksiin: Miki on oppilaitostyotekijan
kasitys itsestddn ammatillisena toimijana ja miten
hinen ammatillinen identiteettinsi rakentuu? Tut-
kimuksen lihestymistapa oli narratiivinen. Aineisto
koostui oppilaitostyontekijoiden kirjoittamista teks-
teistd, jotka pitavit sisillddn kerronnallista aineistoa.
Tekstejd analysoitiin narratiivisen tutkimuksen me-
netelmin sisillollis-kategorisella ja holistis-sisalllli-
selld analyysilld (Lieblich, Tuval-Mashiah & Zilber
1998; Polkinghorne 1995, 6--8; ks. myos Riessman
2008, 53-76).

Tutkimusaineisto muodostui kymmenen oppilai-
tostyéntekijéin tuottamasta tekstista. Kirjoituspyyn-
t6 lahetettiin tyontekijéille, jotka edustivat toisistaan
poikkeavia ikd- ja uravaiheita, toimivat eri puolilla
Suomea ja tydskentelivit eri oppilaitostasoilla. Mu-
kana oli niin toisen asteen oppilaitoksissa kuin am-
mattikorkeakouluissa ja yliopistoissa tyskentelevia.
Tyontekijoita pyydettiin kirjoittamaan omista tyo-
hén liittyvistd odotuksistaan, visioistaan ja niiden to-
teutumisesta. Heilta kysyttiin my6s tyon tavoitteista,
jasiitd, miten ne olivat vaihdelleet uran aikana. Lisik-
si tyontekijoitd pyydettiin médrittelemaan tyoyhtei-

AIKUISKASVATUS 32013



$6 ja kuvaamaa tyon solmukohtia seka seikkoja, jot-
ka ovat auttaneet selviytymaan vaikeuksista. Lopuksi
pyydettiin vield madritteleméan, mikd omassa tydssd
on luovuttamatonta ja pohtimaan, mitki tapahtumat
elimissa ovat vaikuttaneet sithen, etti henkildsti on
tullut kirkon oppilaitostyontekija.

Vastanneissa oli seki michid (n=4) etti naisia
(n=6). Yhdeksin heisti oli pappeja, yksi oppilaitosdia-
koni. Teksteisti seitsemin noudatteli melko tarkasti
annettujen teemojen kisittelya, loput kolme ovat va-
paamuotoisempia elimikerrallisia tekstejd, mukana
on jopa tajunnanvirtatyylista tekstia. Tekstien pituu-
det vaihtelivat kolmesta sivusta viiteentoista sivuun.

Aineistoa kasiteltiin kahdessa vaiheessa. Ensim-
maisessd vaiheessa menetelmina oli kategoris-sisal-
I6llinen analyysi, joka mahdollisti aineiston katego-
risoinnin ja luokittelun (Lieblich, Tuval-Maschiah &
Zilber 1998, 112-113). Teksteille annettiin saapu-
misjirjestyksessd tunnuskoodi, josta ilmenee muun
muassa tyontekijan sukupuoli. Esimerkiksi OT6m-
koodi kertoo, ettid kirjoittaja on miespuolinen oppi-
laitostyontekija.

Aineistoa luettiin lipi ja jasenneltiin useita kertoja.
Samalla nostettiin esille kaikki ne teemat, joiden kat-
sottiin vaikuttavan kisitykseen itsesti ammatillisena
toimijana. Prosessin tuloksena kehittyi temaattinen
jasennys, johon kuului toimintaympiristd, visio ja
tavoitteet, tyon sisilto, identiteetti, teologia ja oma
spiritualiteetti; voimavarat ja haasteet seka tyoura ja
sen kidnnekohdat. Ndiden perusteella muodostettiin
kolme paiteemaa: kokemukset ja nakemykset ty6yh-
teisoistd, asiakkaista ja muista vuorovaikutussuhteis-
ta, nikemykset oppilaitostyon sisillollistd tavoitteista
ja tehtavialueista seka kisitykset tyontekijin hengel-
lisesta motivaatiosta ja tehtivista oppilaitoksessa.

Aineisto osoittaa, ettd oppilaitostyontekijin kasi-
tys omasta ammatillisesta toimijuudestaan rakentuu
erilaisissa ja toisinaan keskendin jinnitteisissakin
toimintaymparistoissa ja niissa tapahtuvissa Vuoro-
vaikutustilanteissa. Niinpd edelld kuvattuja kolmea
paiteemaa tarkastellaan jatkossa erilaisina neuvotte-
lun tiloina, jonka oppilaitostyontekijin toimintaym-
péristot tarjoavat hinelle. Naissi tiloissa oppilaitos-
tyontekija tulkitsee ja neuvottelee ammatillisesta
itseymmirryksestian ja rakentaa identiteettiddn.

(ks. Matinheikki-Kokko 2008, 70-75). Sosiaalinen
tila kattaa tyoyhteisod, asiakkaita ja vuorovaikutus-
suhteita kuvaavat neuvottelut ja pohdinnat. Toi-
minnallinen tila kisittid oppilaitostyon tehtivin ja
sisallolliset tavoitteet. Ammatilliseen tilaan sisaltyvit
kéisitykset omasta ammattiosaamisesta ja tassd tapa-
uksessa erityisesti hengellisen tyon osaamisesta seki
sen merkityksestd ja arvosta oppilaitoskontekstissa.

Analyysin toisessa vaiheessa aineistoa lihestyt-
tiin kirjoittajakohtaisesti. Oppilaitostyontekijoiden
kertomuksia tarkasteltiin kokonaisuuksina holistis-
sisilléllisen analyysin mukaisesti (Lieblich ym. 1998,
88-91), ja pyrittiin 16ytimiin niiden sisilléllinen
painopiste. Tilloin kartoitettiin, mitkd ovat ne kes-
keisimmit lihtokohdat ja tekijit, joiden perusteella
tyontekija suuntaa tyotddn ja tunnistaa omat amma-
tilliset tehtavinsa oppilaitoksissa. Samalla analysoitiin,
miten kukin kirjoittaja kuvaa ensimmaisessd analyy-
sivaiheessa loydettyjd paiteemoja eli tydyhteisojadn,
tehtavidan ja hengellistd rooliaan. Taman analyysivai-
heen perusteella l6ydettiin kolme erilaista kirjoittajien
orientaatiota suhteessa oppilaitostyohén. Orientaati-
ot nimettiin seuraavasti: Itsendiset ja vahvat kirkon
tyontekijat; Yhteisolahtoisesti tyoskentelevit asian-
tuntijat sekd Identiteettidin rakentavat etsijit.

Narratiivisen tutkimuksen luotettavuuteen ja eet-
tisyyteen liittyvien haasteiden (Syrjild, Estola, Uitto
& Kaunisto 2006) pohdinta on lipaissyt koko tut-
kimusprosessin. Téssa kahden tutkijan yhteistyosta
on mielestamme ollut hyotyd. Esimerkiksi ensimmai-
sen analyysivaiheen luotettavuuden varmistamisek-
si (Tuomi & Sarajirvi 2009, 142) kumpikin meisti
laati aineiston perusteella oman sisallonanalyyttisen
jasentelynsd, joita vertailtiin keskenaan. Lisaksi esit-
telimme alustavia tuloksia kirkon oppilaitostydnte-
kijoille suunnatussa koulutuspéivissi kevaalla 2011,
jolloin niitd kaytettiin yhteisen keskustelun lihto-
kohtana. Koulutuspdivissi saatu palaute huomioi-
tiin tutkjmusprosessissa. Mybs narratiivisessa tut-
kimuksessa keskeisista tutkijaan liittyvistd eettisistd
kysymyksistd olemme voineet keskustella ja pohtia
esimerkiksi, miten omaan tutkijan positioomme on
vaikuttanut se, ettd toinen meistd tyoskentelee Kirk-
kohallituksen oppilaitostyon tyoalasihteerind ja toi-
nen lehtorina ammattikorkeakoulussa.
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Oppilaitostyon sosiaalinen tila: monitahoinen
tyoyhteiso ja asiakaskunta

Tyoyhteiso

Oppilaitostyontekijit madrittelivat sekd tyoyhtei-
sonsi ettd asiakkaansa hieman eri tavoin. Ty6yhtei-
s6d kuvattaessa teksteissi nousi esille kahtalaisuus:
tyoyhteisoksi koettiin sekd seurakunta ettd oppilai-
toksen henkilokunta. Seurakuntayhtymaa tai paikal-
lisseurakuntaa kuvattiin taustayhteisoksi, josta kisin
tyota tehdddn, mutta ensisijaiseksi tyoyhteisoksi teks-
teissd kuvattiin oppilaitosta ja sen sisilld toimivia tai
sithen liheisesti liittyvid yhteisoja. Tallaisia ovat esi-
merkiksi opiskeluhyvinvointiryhmit ja opiskelijajar-
jestot.

SeurakuntatySyhteison roolia kirjoittajat kuva-
sivat hieman eri tavoin. Osalle seurakuntayhtymin
oppilaitosty6td tekevit muodostivat lahitiimin, jos-
sa tyon luonteesta ja sithen liittyvistd kysymyksid on
yhteinen ymmarrys. Osa tyontekijoista naytti kui-
tenkin toimivan ilman sellaista lihityoyhteisod, jos-
sa oppilaitostyohon sisiltyvia erityiskysymyksia olisi
mahdollista jakaa. Talloin suhdetta omaan taustayh-
teisdon kuvattiin kisitteilld, jotka olivat keskendin
jannitteisia:

" .itelld sithen yhteisoon pollihtaessd olo on samal-

la vieras ja kotona. Tuntuu, etti titd tyota ymmar-

tid vain oppilaitostyéti tekevi kollega.” (OT2n)

Silloin kun oppilaitostyota tehtiin osana paikallis-
seurakunnan ty6td, se oli monesti integroitu nuo-
risotychon, esimerkiksi nuorten aikuisten parissa
tehtivaan tyohon. Tillaisessa tilanteessa oppilaitos-
tyo oli usein pieni osa kokonaistydpanoksesta ja op-
pilaitostyotd tekeva edusti lihityoyhteisossddn yksin
kyseistd tydmuotoa.

Toisinaan oppilaitostyontekiji joutui jatkuvas-
ti perustelemaan tata tyonsa osa-aluetta seurakun-
nassa. Seurakuntien luottamushenkilot ja perus-
seurakuntaty6td tekevit kollegat eivit valttimattd
ymmartineet oppilaitostyon merkitystd, sisiltod ja
tyotapoja:
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"Toudun perustelemaan tai selittamddn tekemddni
seurakunnan oppilaitostyotd jatkuvasti seka itselleni
etti seurakuntamme tyoyhteisslle.” (OT1n)

Lahityoyhteiso ndyttikin useimmiten muodostuvan
oppilaitosten sisilli toimivista ryhmistd, jotka saat-
toivat myos vaihdella tilannekohtaisesti. Muutamat
(5) mainitsivat kirjoituksessaan olevansa jdsenid op-
pilaitosten opiskeluhyvinvointia tukevissa ryhmiss.
Niiden ryhmien jisenyyksien muodot vaihtelivat
oppilaitoskohtaisesti. Toisinaan oppilaitostyénteki-
jat olivat hyvinvointiryhmien taysivaltaisia jasenia ja
saivat esimerkiksi luottamuksellista tietoa opiskeli-
joiden asioista. Oli my®s ratkaisuja, joissa oppilaitos-
tyontekiji kuului opiskeluhyvinvointiryhmian, mutta
ei saanut nihda opiskelijaa koskevia tietoja. Kun op-
pilaitostyontekijin vastuulla on useita oppilaitoksia,
my0s hyvinvointiryhmien jasenyyksid voi olla usei-
ta. Sithen, miten jisenyydet kiytinnossa rakentuvat,
vaikuttivat oppilaitoksen toimintaa sditelevit lait ja
niiden tulkinta. Korkeakouluilla ei esimerkiksi ole sa-
manlaista lakisditeistd velvollisuutta panostaa opiske-
luhyvinvointiryhmien toimintaan kuin toisen asteen
ammatillisilla oppilaitoksilla (Lipponen, Mikkonen-
Ojala & Parkkinen 2011, 112—-113; Laki ammatilli-
sesta koulutuksesta 2003/479, STM 2008).
Hyvinvointiryhmien lisiksi oppilaitostyéntekijit
mainitsivat tirkedksi verkostokseen opiskelijakunnat
ja -jarjestot. Yksi tyontekiji kertoi toimivansa paikka-
kunnan kristillisten opiskelijajirjest6jen koordinaat-
torina. Han antoi tarvittaessa muun muassa omaa
teologista asiantuntijuuttaan jirjest6jen kyttoon.
Oppilaitostyontekijoiden oli siis arkisessa tyos-
sidn sopeuduttava varsin erilaisiin yhteisoihin, joiden
sisaiset lainalaisuudet, odotukset ja arvojarjestelmit
saattoivat olla keskendin jannitteisia. Oppilaitos oli
"vahvasti oma yhteisonsd ominen lainalaisuuksineen ja
vie myds vahvasti mukanaan.” (OP2n). Usein oppilai-
toksen sisilld toimivien tyéyhteisojen tasavertaiseksi
jaseneksi padseminen edellytti pitkdjinnitteistd, jopa
vuosia kestinytta tyotd. Henkilokunta ja opiskelijat
oli saatava vakuuttuneiksi, ettd kirkon tyontekijin
asiantuntijuudelle on kiyttoa. Oman paikan 16yti-
minen ja oppilaitosyhteison vakuuttaminen edellytti
kykyd sietdd yksindisyyden, ulkopuolisuuden ja epi-

varmuuden tunteita.
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"Myds aina, kun astun koulun ovesta sisiin panta-
paita padlld, tuntuu kuin miettisin yhta aikaa oppi-
laitten minuun kohdistuvien katseiden kanssa kysy-
mystd "mitd pappi tekee tadlla?". Tama kysymys on-
kin asian ytimessa. En vield oikein tiedd, mitd kirkon
oppilaitostyd tarkoittaa niin valtakunnallisesti kuin
paikallisseurakuntamme tasolla.” (OP1n)

Asiakaskunta

Aineistosta 1oytyi kolmenlaisia nikemyksia asiak-
kaista. Osa miiritteli asiakkaikseen koko oppilaito-
syhteison eli opiskelijat ja henkilokunnan. Osa maa-
ritteli asiakkaikseen vain opiskelijat, ja henkilékuntaa
kuvattiin yhteistyokumppaneiksi tai tyoyhteisoksi.
Kolmannen nikemyksen mukaan opiskelijat ja hen-
kilokunta olivat molemmat yhteistydkumppaneita.
Merkille pantavaa oli, ettd yhdelld tyontekijilla voi
olla samanaikaisesti useita edelld mainittuja kisityk-
sid asiakkaista ja yhteistyokumppaneista.

Oppilaitostyontekijoilld oli varsin yhdenmukai-
nen kisitys siitd, ettd asiakaskuntaan kuuluivat oppi-
laitosten opiskelijat. Sen sijaan vaihtelevuutta oli siind,
nihtiinko henkilokunta asiakkaina. Osa tyontekijoista
nosti opiskelijoiden rinnalle yhtd merkittaviksi koh-
deryhmiksi henkiloston ja sen tyohyvinvoinnin tuke-
misen.

"Ensimmiiisen vuoden aikana tyossani tissi oppilai-
toksessa kiinnitinkin huomiota henkilokunnan jak-
samiseen. Siksi pyrin tarjoamaan heille niin sielun-
hoidollista keskusteluapua kuin virkistysiltoja, joissa
saattoi purkaa tunteita ja puhua meiltd painavista
asioista.” (OTSn)

" .tavoitteeni on laajentaa sielunhoitotoimintaa
niin etti seka opiskelijoita, etti henkilokuntaa kiy
luonani laajemmin.” (OT2n)

Silloin kun oppilaitostyéntekijit tekivit yhteistyotd
opiskelijajirjestdjen tai oppilaskuntien kanssa, tyo-
yhteison jaseniksi ymmarrettiin myos sellaiset opis-
kelijat, jotka toimivat aktiivisesti ndissd yhteisoissa.
Osassa teksteja henkilokunnasta puhutaan yhtaalta
asiakkaina, toisaalta tydtovereina. Nayttadkin siltd, etta
perinteinen ajatus asiakkaasta asiantuntijan tyon koh-
teena ei ole oppilaitostydssi ajankohtainen, vaan vaa-

tii rinnalleen toisenlaista tulkintaa, jossa asiakas miel-
letadn my6s yhteistyokumppaniksi ja asiantuntijaksi.

Oppilaitostyon toiminnallinen tila: yksilon
tukemista ja yhteisollisyyden rakentamista
Oppilaitostyéntekijoiden tarinoista valittyi laaja ja kir-
java tyotehtavien kuvaus. Merkittaviksi ammatillisiksi
tehtaviksi piirtyi kertomusten perusteella yksiléllinen
auttaminen, yhteisollinen tukeminen ja yhteison il-
mapiiriin, asenteisiin ja kulttuureihin vaikuttaminen.

Yksilollinen auttaminen nousi kertomuksissa
tyon ydinsisalloksi. Kaikki kirjoittajat kuvasivat op-
pilaitostyon ytimeksi opiskelijoiden kohtaamisen ja
heidin auttamisensa erilaisissa elimankysymyksissi
ja-tilanteissa. Oppilaitostyontekijaa kuvattiin "mata-
lan kynnyksen avuksi” (OT4n), johon voi olla jois-
sakin tapauksissa helpompi ottaa yhteytta kuin esi-
merkiksi oppilaitoksen psykologiin. Toisaalta juuri
oppilaitosten psykologit tai opinto-ohjaajat ohjasivat
opiskelijoita kirkon tydntekijin luo tilanteissa, joiden
he katsoivat kuuluvan luonnollisemmin papille. Op-
pilaitostyontekija oli se, joka "armahtaa oppilasta, joka
ei jaksa opiskella, kun sille on ykshailee onko silli am-
mattia kahden vuoden pdstd ja mikd se on.” (OT8m).
Useiden oppilaitostyontekijéiden kokemukset liit-
tyivit opiskelijan kanssa "ihmisend elamisen kysymys-
ten” pohtimiseen. Oppilaitostyontekijin ja opiskeli-
jan vélille voi syntyd sielunhoidollinen suhde.

Oppilaitosten henkilokuntaa tyontekijat tukivat
yksilollisiss ja yhteisollisissa kysymyksissa. Tallaisia
olivat esimerkiksi huoli tydssd jaksamisesta ja ty6yh-
teisossa ilmenevistd ongelmista. Oppilaitostyonteki-
jt tarjosivat henkilokunnalle muun muassa keskus-
telumahdollisuuksia, tyonohjausta ja hiljaisuuden
retriitteja:

”

pyrin tarjoamaan heille niin sielunhoidollista kes-
kusteluapua kuin virkistysiltoja, joissa saattoi pur-
kaa tunteita ja puhua mielti painavista asioista.”

(OTSn)

Tirkeinti oli pysihtyd kuuntelemaan henkilokun-
nan kuulumisia ja erityisesti kysyd heidan kuulumi-
siaan.

Oppilaitostyontekijoiden kuvauksissa oli havait-
tavissa, ettd heiddn tydtehtivinsa olivat myds sosi-

aalisia ja koko yhteiséon suuntautuvia. Erilaisilla yh-
teisilld tapahtumilla haluttiin vahvistaa opiskelijoiden
kokemuksia valittivista yhteisostd ja yhteishengesta.
Tarkeédksi nousikin oppilaitoksen ilmapiiriin vaikut-
taminen, jolla tuettiin koko yhteison, mutta myés sen
yksittéiisen jdsenen voimaantumista.

Ilmapiirin kannalta tyontekijit kokivat tarkedk-
si, ettd he voivat tarjota oppilaitoksissa “suorituksista
vapaan alueen”. He korostivat vilittavinsd kuvaa kii-
reettomastd lisndolostaan ja painottivat ajan anta-
mista sitid haluavalle. Mielenkiintoinen ristiriita he-
risi kuitenkin siitd, ettd oppilaitostyontekija saattoi
kamppailla sisdisesti oman kiireensa kanssa eikd aikaa
lisndololle loytynyt:

"Haluaisin olla vield enemmn ldsnd. Olla paikalla
kahvihuoneissa ja kohdata ihmisid. Siind huomasin

viime syksylld lupaavaa alkua ja sitten kalenteri ja
kiire veivit.” (OT2n)

Oppilaitostyontekijoiden kertomuksissa nousi esille,
ettd vaikka he olivat osa oppilaitosyhteisdd, he edus-
tivat samalla my6s oppilaitoksen ulkopuolista tahoa.
He tyoskentelivit tyypillisimmillidn monissa oppi-
laitosyhteisdissd ja voivat olla jollakin tavoin teke-
misissa lahes jokaisen oppilaitosyhteiséd edustavan
ryhmin kanssa. He litkkuivat oppilaitoksen tiloissa ja
erilaisissa verkostoissa havainnoiden yhteison arkea.
Tamai tarjosi mahdollisuuden tarkkailla oppilaitok-
sen toimintaa erilaisin silmin kuin muu henkilokunta
ja toi tilaisuuden kertoa oppilaitosyhteison tilantees-
ta jotain sellaista, mitd henkilokunta ei itse vilttamit-
ti huomannut:

" ... vuosien varrella rehtoreilla oli tavatessamme ta-
pana kysyd: Miten meilld menee.” (OT10n)

Oppilaitostyontekijan ammatillinen tila: kirkon
edustajana ja hengellisyyden asiantuntijana
maallisessa organisaatiossa

Tyo ei-kirkollisissa oppilaitoksissa edellytti oppi-
laitostyontekijoiltd oman kirkollisen ja hengellisen
tyontekijan identiteetin pohdintaa. Kokemukset ul-
kopuolisuuden tunteesta vaativat kirkastamaan ja sy-
ventamddn identiteettid kirkon tyontekijind. Tyonte-
kijat kuvasivat, etti oman identiteetin tunnistaminen
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auttoi toimimaan vaikuttavasti ja uskottavasti erilai-
sissa ymparistoissd sekd médrittimaan kirkon oppi-
laitosyhteisty6n perustehtivid. He pohtivat erityisesti
seurakuntanikemystddn, ihmiskasitystidn sekd hen-
gellisten kysymysten ja tyontekijin asemaa oppilai-
toskontekstissa. Oppilaitostyontekijéiden tarinoissa
valittyi varsin yhtenainen kasitys oppilaitosyhteisosta
seurakuntana:

"Kirkko ei ole kaukana ihmisistd, vaan heidin kes-
kelladn. Kirkkohan on yhtd kuin seurakuntaan kuu-
luvat ihmiset. Sielld, missi ihmiset hengaavat, sielli
tulisi myds kirkon olla lasnd.”(OT 1n)

Useimmissa kertomuksissa vélittyi myos tyontekijin
edustama ihmiskasitys, kuten seuraava lainaus osoittaa:

"... mind en voi koskaan tyéssini kohdata toivoton-

ta tapausta. Toivoa on aina.” (OT6n)
Uransa alkuvaiheessa olevilla oli vahvoja hengellisid
visioita siitd, millaiseksi oppilaitostyontekijiksi halu-
aa tulla:

"..koen omaksi jutuksi pappina olemisen ihan ta-

vallisten, kaikenlaisten ja erilaisten ihmisten keskelld
ja arkisten asioiden ddrelld.” (OT1n)

Visio voi liittyd myds sanomaan, jonka haluaa tuoda
esille omasta roolistaan: Konkareiden kertomuksis-
sa tuli esille, ettd juuri uran alkumetreilld luotu visio
omasta hengellisen tyontekijin roolista oli pysynyt
samankaltaisena lipi uran:

"Urani alussa hahmottelemani visiot ovat pédosin
toteutuneet sellaisina kuin aikanaan ajattelin. En-
nen muuta ldsndolo ja tavoitettavissa olo — "oppi-
laitosteologin valmiusasema” on keskeiselld sijalla
tyoni arjessa vield tallikin hetkelld.” (OT9m)

Oppilaitostyontekijoilld vaikutti olevan varsin selked
kisitys, kuinka heiddn tuli sanoittaa ja osoittaa hen-
gellinen tehtivinsa ja sanomansa sen mukaan, millai-
sessa kontekstissa he kulloinkin tydskentelevit:

"On katsottava ensin ihmistd ja hanen todellisuut-
taan. Sitten alkaa Jumalakin puhua’. (OT3n)

Tyontekijit pohtivat paljon uskon ja hengellisyyden

ilmenemismuotoja oppilaitoksissa. Hengelliset kysy-
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mykset olivat lisnd oppilaitosyhteis6issd, mutta niis-
ta tuli kayda sellaista dialogia, ettd se kohtasi ihmisen
niin puhetavan kuin hinen elimantilanteensakin
tasoilla:

"Puheelle sovituksesta ei ole tarttumapintaa amis-
kan tupakkapaikalla, oman paikkansa pohtimisen
kuuntelemiselle on enemman tarvetta.” (OT6m)

Oppilaitostydntekijin tehtivini oli palvella oppilai-
tosyhteison jasenid heidin arjessaan. Juuri tassi ta-
vallisessa arjessa, tyossd ja opiskeluissa, syntyi myos
tarve eliman merkityksen ja mielekkyyden pohtimi-
selle ja jopa hengelliselle etsimiselle:

"etsin oppilaitoksessa opettajien ja oppilaiden
kanssa armollista Kristusta arjessa. Viestini oli:
ihminen on enemmdn kuin hinen osaamisensa ja
aikaansaannoksensa. Han on Jumalan luoma ja
lunastama.”(OT10n)

Muutama oppilaitosyéntekiji niki mahdollisuu-
dekseen oikaista tai rikkoa yksipuolisia mielikuvia
kirkosta. Niiden rakentava kisittely edellytti vankkaa
teologista osaamista sekd vahvaa luottamusta omaan
visioonsa tehda oppilaitostyota:

" ..urani alusta lidhtien olen pitinyt tirkednd ta-
voitteena oikaista kirkkoa koskevia (vidristyneitd
tai yksipuolisia) mielikuvia. Se merkitsee rohkeutta
kohdata ja ottaa vastaan — toisinaan erittdin hyvin
perusteltua — kritiikkid, joka koskee kirkon padtik-
sid, teologisia virtauksia, ahdasta kristinuskon tul-
kintaa jne.” (OT9m)

Sosiaalisen, toiminnallisen ja ammatillisen
tilan tulkinnat: erilaiset ammatilliset
orientaatiot

Toisen analyysivaiheen aikana aineistosta l6ytyi kol-
me ammatillista orientaatiota. Ne kertovat, mitka
ovat tirkeimmit lihtokohdat ja tekijit, joiden pe-
rusteella tydntekiji suuntasi tytddn ja tunnisti oman
ammatillisen tilansa oppilaitoksissa. Orientaatiot il-
mentavit myds oppilaitostyontekijoiden erilaisia
ura- ja eliméntilanteita.

Oppilaitostyontekijéiden joukosta erottautui
ryhmd, jonka edustajat kokivat olevansa ensisijaises-

ti kirkon hengellisen ja henkisen tyon tekijoita op-
pilaitoksissa. Itsendiset kirkon oppilaitostyontekijit
(OT3n, OT7m, OT4n) olivat tehneet tyotd vihin-
tddn kymmenen vuotta. Ennen oppilaitostyota he
olivat tehneet jotain muuta seurakuntatyétéi, mutta
oppilaitostydssa heille oli tarjoutunut mahdollisuus
tyoskennelld kutsumuksensa mukaisesti tai saada
uusia haasteita. Oppilaitostydhén siirtyminen oli ta-
pahtunut osana erilaisia oman elimin muutoksia ja
murroksia.

Itsenaisilld kirkon oppilaitostyontekijoilla oli syvi
hengellinen motivaatio ja kutsumus tydlleen. Yksi
kuvasi sen olevan periisin jo lapsuuden perheesti ja
sen hengellisesta ilmapiirista:

"Luulenpa, etti jo lapsuuden kodin perinté on an-
tanut evddt siihen, miten papin tyotd ylipadtddin
hahmotan. Jollakin tavoin olen aina tuntenut toi-
mivani hieman systeemien ulkopuolella ja kuitenkin
ytimessa”. (OT3n)

Itseniisilld kirkon oppilaitostydntekijoilla oli selked
ja tunnistettava ammatillinen tehtavikentta ja paik-
ka oppilaitoksissa. Ryhméin kuuluvat nakivit itsen-
sd ensisijaisesti oppilaitosyhteison henkisind ja hen-
gellisind tukijoina. He mirittelivit paatehtivikseen
sielunhoitotyén. Kaikki ryhmdan kuuluvat olivat
rakentaneet tydtidn sen vision varaan, jonka he oli-
vat oppilaitostyost uransa alussa hahmotelleet. Toi-
saalta myos ulkopuolelta tuleva paine oli toiminut
sykdyksena oman tyén visioimiseen, linjaamiseen ja
tiettyihin erontekoihin suhteessa oppilaitostyohon
vaikuttavien tahojen nikemyksiin:

"Jokaisessa oppilaitoksessa lienee esim. seurakun-
nan vaikuttajia, jotka haluavat vaikuttaa siihen,
ettd oppilaitostyintekiji toteuttaa heiddin tyénd-
kyddn ja vahvistaa heidan hengellisti turvallisuut-
taan. Mindkin jouduin tekemisiin tallaisten henki-
loiden kanssa ja oli pakko tehda selviksi, mikd on
minun tyéndakyni ja tapani tehda oppilaitostyota.”
(OT4n)

Oppilaitostyontekijoiden kertomuksista vilittyi,
ettd he mieltdvit tyoyhteisokseen niin seurakun-
nan kuin oppilaitosten tydyhteisot. Toisaalta vai-
kutti siltd, ettd he ovat varsin itsendisid eiki tiet-

tyyn tySyhteisoon tai yhteis6ihin kuuluminen ollut
heille ensisijaisen tirkedd. Tyoyhteisot syntyivit
tilanteittain:

"Tyéyhteist syntyvit osin tilannekohtaisesti: Usein
tuntuu siltd, ettd en kuulu kunnolla oikein mihin-
kddn yhteisoon. Yhteisit syntyvit aina silld hetkellg,
kun niissi toimii”. (OT3n)

Ammatillisen, sosiaalisen ja toiminnallisen tilan hah-
mottaminen tapahtui itseniisilli oppilaitostydnte-
kijoilli omasta ammatillisesta identiteetistd ja omaa
tyotd koskevasta visiosta ksin.

Toista kirkon oppilaitostyontekijoiden ryhmid
voidaan kuvata yhteisotyontekijoiksi ja asiantunti-
joiksi (OT10n, OT9m, OT6m, OT8m). He olivat
ennen kaikkea herkkivaistoisia ja tarkkasilmaisid op-
pilaitosten muuttuvien tilanteiden, ilmapiirin ja kult-
tuureiden asiantuntijoita. Yhteisolahtoisesti tyosken-
televit asiantuntijat madrittelivét itseddn ja tyotian
ensisijaisesti oppilaitosyhteisostd, sen sosiaalisesta ja
toiminnallisesta tilasta kisin. He suuntasivat tyotiin
oppilaitoksen toiveiden ja tarpeiden mukaan. He
kuuntelivat oppilaitoksen henkilokuntaa ja opiskeli-
joita, havainnoivat oppilaitosymparistdd ja verkostoi-
tuivat laajasti erilaisten oppilaitosyhteisossd toimivien
ja yhteiséon vaikuttavien ryhmien kanssa. Havaitse-
misen kautta [oytyivit ne tehtdvit, joihin oppilaitos-
tyontekijdd erityisesti oppilaitoksissa tarvittiin:

"Lutherin ajatus tyon tekemisestd jumalanpalveluk-
sena alkoi eldd. Niinpd kuljeskelin tydsaleissa, katse-
lin ja kuuntelin. Ihailin, miten paljon nuoret ihmiset
osaavat ja miten heidin opettajansa heitd ohjaili-
vat. Huomioni kiinnittyi sithen, ettd opiskelijoilla oli
huono itsetunto "mind olen vain amislainen”, sama
vaivasi myds heiddn opettajiaan. Mietimme oppi-
lashuoltoporukan kanssa, miten asiaa voitaisiin
korjata. Lahdimme yhdessi muokkaamaan koulun
henked yhteisollisemmdksi. Mukaan otimme opis-
kelijat, opettajat ja koulun muun henkilokunnan’.

(OT10n)

Yhteisolahtoisesti tyoskentelevit asiantuntijat suun-
tasivat ja muokkasivat tyonsa sisiltojd aktiivisesti op-
pilaitoksissa tapahtuvien muutosten mukaan. Perus-
periaatteena oli olla lisni ja tavoitettavissa oppilaitos-
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yhteisoissa. Yhdistiviksi tehtavaalueeksi muodostui
tyénohjaus, johon jokainen oli hankkinut muodol-
lisen koulutuksen. Ryhmiin kuuluvat vaikuttavat
olevan aktiivisia kouluttautumaan ja péivittimain
ammatillista osaamistaan, mika mahdollisesti johtui
herkkyydesta kuulla ja vastata oppilaitosyhteisos-
ta nouseviin muuttuviin tarpeisiin. Toisaalta oppi-
laitoksista lahtevit tarpeet ja muutokset eivit vain
suunnanneet oppilaitostyontekijin tyota. Tyootteen
ja tyotehtavien vaihdoksilla he kehittivit omaa am-
matillista osaamistaan, yllapitivit tydmotivaatiotaan
ja pyrkivit estimaan "kyynistymistiin”.

Yhteisolihtoisesti suuntautuneet olivat vahvasti
kiinni oppilaitosyhteison erilaisissa verkostoissa ja
tunsivat yhteisossa vaikuttavia kulttuureja:

"Elin vuosikausia tdssd yhteisossa. Tunnen sen
omakseni. Osallistun joka ainoaan henkilokunta-
kokoukseen, pippaloon, koulutustilaisuuteen, ristei-
lyyn. Pelaan opettajien kanssa lentopalloa, sihlya,
kaukalopallo, jalkapalloa.” (OT8m)

Yhteisolihtoisesti tyoskentelevit asiantuntijat uskoi-
vat, ettd uskontoon ja hengellisyyteen liittyvat asiat
nousivat esille oppilaitosyhteison tilanteiden ja yh-
teisoon kuuluvien jisenien yksilsllisten tarpeiden
mukaan. Toisaalta nakemyksissd ilmeni myds ajatus,
ettd hengellisyys on aina lisnd oppilaitoksessa. Tyon-
tekijat nikivit oppilaitosyhteison seurakuntana, jos-
sa toteutetaan arjen jumalanpalvelusta. Kyse on esi-
merkiksi “armollisen Jumalan etsimisestd” yhdessa op-
pilaitosyhteisén jasenten kanssa arjen vaatimusten
ja suoritusten keskelle. Hengelliseksi motivaatioksi
kulminoitui se, ettd tyontekija uskoi itse Jumalaan ja
evankeliumiin.

Edellisten lisaksi kirjoitusaineiston perusteella oli
l6ydettaviss oppilaitostyontekijit, jotka vield etsivit
ammatillista tehtavadnsa ja tilaansa oppilaitostyonte-
kijoind. Heiddt nimettiin Identiteettidin rakentaviksi
etsijoiksi (OT1n, OT2n, OTSn). Kyseessi oli kaksi
noin vuoden virassa ollutta tyontekijai ja yksi, joka
oli tehnyt oppilaitostyété useita vuosia.

Noin vuoden virassa olleet tyontekijat pohtivat
erityisesti sitd, mitd kirkon oppilaitostyontekija te-
kee oppilaitoksissa. Kysymys ei kuitenkaan koskenut
vain tekemisen sisltojd ja tehtavankuvaa, vaan muun
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muassa ajallisia resursseja, verkostoja, tiloja ja tyéhon
perehdyttamistd, jotka voisivat eri tavoin tukea op-
pilaitostyontekijan tehtivinkuvan muodostumista.
Heilli ei ollut selkedd kuvaa esimerkiksi siitd, kuinka
paljon he voivat kiyttaa tyaikaansa eri oppilaitoksis-
saja onko heilld kiytossadn heille osoitettuja tyétiloja.
Kysymys siitd, mitd pappi tekee oppilaitoksissa,
suhteutui erityisesti sithen, mitd muut ammattilaiset
tekivit oppilaitoksessa ja miké oli oppilaitospapin
rooli suhteessa oppilaitoksen henkilokuntaan. Sel-
kein liittymdpinta 18ytyi opiskeluhyvinvoinnin alu-
eella toimiviin ihmisiin, mutta tallikiin alueella rooli
ei ollut kirkas. Molemmat oppilaitospapit kokivat yk-
sindisyytta ja jopa eristaytymista:
"Ei ole ketddn, jolta kysyd tai joka olisi homman
ottanut aikaisemmin haltuun. Olo on valill yksi-
ndinen. Vihdn kuin side silmilla yrittaisi hapuilla
eteenpdin eikd osaa ottaa sidettikddn pois silmilta.”
(OT2n)

Molemmilla vaikutti olevan kirsimiton kaipuu loy-
taa oppilaitoksen sisiltd ammatillisia yhteisoja, joihin
he voisivat verkostoitua jaantaa oman osaamisensa.
Verkostojen kaipuu liittyi myds siihen, ettd he saisi-
vat palautetta ja tunnustusta omalle tydlleen oppi-
laitoksessa. Tunnustuksen saaminen merkitsisi sitd,
ettd oppilaitostyontekijd tulee nikyviksi ja tunnis-
tettavaksi yhteisdissian. Paine nikyvéksi tulemiseen
johtunee siitd, ettei edes seurakuntien tyéyhteisbissé
tunnisteta ja tunnusteta oppilaitostyontekijia ja ha-
nen ty6tddn. Toisaalta vastuu oman roolin 16ytdmi-
sestd on lihtokohtaisesti henkilolld itsellian:

"Haasteenani on myds tehda itselleni selviksi, mika
on minun roolini koululla, sekd tehdi seurakun-
tamme tydyhteision pain nikyviksi oppilaitostyén
olemassaolo ja saada sille tukea tydyhteissmme ra-
kenteista.” (OT1n)

Jo useamman vuoden oppilaitostydtd tehnyt henki-
16 kuvasi omaa uraansa selviytymiseksi. Ty oli ollut
aika ajoin suorittamista, joka oli mahdollisesti johta-
nut tydssd uupumiseen. Kirjoittamishetkelld hanell
oli selked tavoite etsid jotain uutta uralleen. Oman
tyon kyseenalaistamista aiheutti muun muassa seu-
rakunnan tydyhteison tuen puute:
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"Valilli tuntuu siltd, etta toimijat oppilaitoksissa
ovat liheisempid kuin omat kollegat tyoyhteisossa.
Omassa tydyhteiséssamme meiltd puuttuu luonte-
vatapa puhua omasta tyostamme. Suoraan sanoen,
en tiedd, mitd kollegani tekevit ja tuskinpa hekdadn
tietdvdt, mitd minun tyshoni kuuluu. Uskoisin, ettd
meilld jokaisella olisi varmasti paljon annettavaa
omalle yhteisollemme, mutta kun ei ole jakamisen
paikkaa, omasta tyésta kertominen jid hyvin pin-

nalliseksi.” (OTSn)

Edellisten havaintojen perusteella voi sanoa, ettd
identiteettidan etsivit oppilaitostyontekijit lihes-
tyvit tehtdviinsa ja erityisesti omaa ammatillista ti-
laansa jossain madrin vilineellisesti. Omaa paikkaa
oppilaitosyhteisdissi etsittiin esimerkiksi konkreet-
tisten tyovalineiden ja -tilojen tai ajallisten resurssi-
en kautta.

Uran alkuvaiheessa tyontekijit tarvitsevat tietyn
fyysisen lilkkuma-alueen, tietyt fyysiset rajat sekd yh-
teison antaman tunnistamisen tydlleen, joista kisin
omaa tehtivinkuvaa ja ammatillista liikkumatilaa
lihdetaan hahmottelemaan. Oppilaitoksen ja seu-
rakunnan tarjoaman toiminnallisen tilan suppeus
néytti hankaloittavan sosiaalisen tilan ja ammatillisen
tilan rakentumista. Oman tehtivinkuvan sanoitusta
leimasivat kuvaukset ulkopuolisuudesta. Ulkopuoli-
suuden kokemus vahvistui, kun omalle tyslle ei saatu
tunnustusta omasta tyéyhteiséstéi.

POHDINTA: SPIRITUALITEETTI LAPAISEE
IDENTITEETTINEUVOTTELUJEN TILAT

Tutkimuksen tulokset kuvaavat kirkon oppilaitos-
tyontekijoiden ammatillisen identiteetin rakentumis-
ta. Oppﬂaitostyéntekijéit kertovat tarinoissaan ennen
kaikkea ammatillisesta identifioitumisestaan kirkon
tyontekijand ei-kirkolliseen organisaatioon, oppi-
laitosyhteisoon. Tama tietoinen tai tiedostamaton
identifioituminen antaa suunnan ja tulkintakehyksen
oppilaitostyontekijin ammatillisille pyrkimyksille.
Tyontekijoiden kisitysti omasta ammatillisesta
toimijuudestaan ja identiteetistaan voidaan hahmot-
taa erilaisista tiloista kisin. Ammatillisessa tilassa op-
pilaitosty6ntekija neuvottelee ja rakentaa kisitystiin
omasta ammattiosaamisestaan ja sen merkjtyksesta'

jaarvosta. Ammatillista tilaa mdrittavét erilaiset yksi-
l6llisen, yhteisollisen ja hengellisen auttamisen muo-
dot janiissd tarvittava asiantuntijuus. Toiseksi on so-
siaalinen tila, joka kuvaa tyontekijan kokemusta eri-
laisten sosiaalisten ryhmien jasenyydesta. Tulosten
perusteella voi todeta oppilaitostyontekijoiden ko-
kevan erityyppistd ja -asteista kuulumista yhteiso6n.
Osa kokee ulkopuolisuutta seki oppilaitoksen ettd
seurakunnan sosiaalisissa verkostoissa. Osa taas ko-
kee luontevaksi lilkkumisen seurakunnan ja oppilai-
tosten valilld ja kuulumisen molempien edustamiin
ryhmiin. Myos aikaisemmissa tutkimuksissa kirkon
tyontekijoiden tyostd yhteiskunnallisissa organisaa-
tioissa on havaittu samantyyppinen liikkkuminen or-
ganisaatioiden sisill ja niiden valill (ks. esim. Sippo
2000; Lahtinen 2001).

Kolmas tila on toiminnallinen tila, jossa tarkas-
tellaan ammatillisia tyotehtdvid ja osallistumista
oppilaitoksen toimintaan. Néyttdd siltd, ettd toi-
minnalliseen tilaan liittyvit kysymykset ovat tyén
alkuvaiheessa tirkeitd. Fyysiset puitteet ja selkedsti
osoitetut tyotehtavit tukevat ammatillista identifi-
oitumista. Lopulta toiminnallinen tila kuitenkin ra-
kentuu myés sosiaalisen ja ammatillisen tilan kautta.
Ne oppilaitostyéntekijit, joiden ammatillinen, hen-
gellisen tyon identiteetti oli vahva tai jotka suunta-
sivat tyotaan yhteisdstd nouseviin tarpeisiin, 1oysivit
luontevalla tavalla ne toiminnalliset foorumit, joissa
heidin hengellisen tyon asiantuntemustaan tarvittiin.

Tutkimustulokset oppilaitostyontekijéiden so-
siaalisesta, toiminnallisesta ja ammatillisesta tilasta
sisilsivit oppilaitostyontekijin perustavanlaatuista
tulkintaa ja pohdintaa siitd, kuka hin on, mita hin
on tekemdssa ja mitkd ovat hinen tyonsa tavoitteet
ja seuraukset. Naihin pohdintoihin liittyi teemoja,
kuten ilmapiiri, monidinisyys, katsomukset, seura-
kunta, kisitykset kirkosta, toivo, armo ja armollisuus,
tasavertaisuus, yhteisollisyys seka hengellisyys. Ky-
seiset teemat voidaan nihdi osana spiritualiteet-
tia. Spirituahteetin ymmdrramme tdssd Roversin
ja Kocumin (2010) tavoin merkittiviksi inhimil-
liseksi ominaisuudeksi, jota tulisi tarkastella koko-
naisvaltaisesti siten, ettei siitd eroteta uskonnollisia,
yhteisollisia tai eksistentiaalisia ulottuvuuksia. Spi-
ritualiteetti on thmisen perimmaisten pddmadrien
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tunnistamista sekd elimén ja olemassaolon merki-
tyksellistimista. Spiritualiteetti voidaan madritelld
ihmisen suhteeksi Jumalaan tai korkeampaan voi-
maan, toisiin ihmisiin, luontoon ja yhteiskuntaan.
Se on herkkyytti nihdi jokapaiviisten asioiden
syvemmit merkitykset. (Hay & Nye 1998, 10-11;
ks. myds Valtonen 2009, 58-60.) Havaitsemiemme
ammatillisen identiteetin neuvottelujen tilojen pe-
rusteella tulkitsemme, ettd my6s spirituaalinen tila on
yksi oppilaitostyontekijoiden identiteetin neuvotte-
lun tila. Spirituaaliseen tilaan sisiltyy oman tydn tar-
koituksen ja merkityksen etsiminen ja I6ytiminen.
Spirituaaliseen tilaan kuuluvat myés havainnot siitd,
etteivit oppilaitokset ole spirituaalisesti neutraaleja
tiloja, koska spiritualiteetti on osa jokaisen ihmisen
elimaa ja se on ainutlaatuinen ihmisen identiteetin
ilmaisumuoto.

Ammatillisen tilan nikokulmasta spritualiteet-
ti kulminoituu spirituaaliseen asiantuntijuuteen
(ks. Foley 2001; Jokela 2010, 209-222; Tirri 2006,
293-204). Juntunen (2009) on kuvannut evankelis-
luterilaisen kirkon diakoniatyontekijoiden asiantun-
tijuutta yhteisyyden ja yksilollisyyden diakoniseksi
asiantuntijuudeksi. Oppilaitostyéntekijoiden asian-
tuntijuutta ohjaa diakoniatyontekijoiden tapaan
holistinen ihmiskasitys, jossa ihminen kohdataan
Rauhalan (2005, 32-47) kisittein tajunnallisena,
kehollisena ja situaationaalisena toimijana. Jokela
(2010, 209-222) kiyttdd kasitettd spirituaalinen
sensitiivisyys puhuessaan sosiaalialan tyontekijan
herkkyydesta huomioida ihmisen hengellinen ulot-
tuvuus. Esimerkkina spirituaalisesta sensitiivisyydes-
td voivat toimia ne vuorovaikutuksen muodot, joissa
oppilaitostyontekija ja opiskelija tai henkilskunnan
jasen kasittelevat elimansa syvallisia merkityksid ja
arvoja seki eliman eheyttd ja kokonaisvaltaisuutta.
Vuorovaikutus edellyttad tyontekijaltd spirituaalis-
ta herkkyyttd, kykya tunnistaa ja ymmartaa eliman
merkityksellisyyttd ja arvoja sekd eksistentiaalisia
kysymyksid. Tallaisessa vuorovaikutuksessa amma-
tillinen osaaminen ilmenee taitona olla lisné ja kuun-
nella sekd kykyna luoda levollinen tila erilaisille na-
kemyksille ja kokemuksille. Ndiden taitojen rinnalla
tarvitaan my6s tiedollista, teologista ja monikulttuu-
rista osaamista.
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Sosiaalisen ja toiminnallisen tilan suhde spiritu-
aliteettiin syntyy esimerkiksi tilanteissa, joissa opis-
kelijat ja henkilokunta ovat vastakkain opiskelunsa
ja tyonsd valtavien paineiden kanssa. Oppilaitos-
tyontekijoiden kokemukset kertovat oppilaitosyh-
teison sisalld ja oppilaitosten vililld tapahtuvasta
voimakkaasta kilpailusta ja toistuvista vaatimuksista
omien kykyjen ylittimiseen. Oppilaitostyontekijit
tuottavat olemassaolollaan, vuorovaikutuksellaan ja
toiminnallaan sellaista kilpailun ja tehokkuuden vas-
tapuhetta ja -kulttuuria, jossa korostuu ihmisen syva
ja koskematon ihmisarvo. Se ei rakennu suoritusten
ja kilpailun varaan vaan yksilén ainutlaatuisuuteen
ja arvokkuuteen. Esimerkkina tasta vastakulttuurista
voisi olla vaikkapa hiljaisuuden retriittien tarjoaminen
tiloina, joissa voi vain levitd ja olla ilman mitddn vaa-
timuksia tai suorituksia, tai oppilaitostyontekijan vas-
taanoton madritteleminen suorituksista vapaaksi alu-
eeksi. Tallaiset suorituksista vapaat "lepotilat” voivat
parhaimmillaan voimaannuttaa ja tukea oppilaitok-
sen jasenid. Kiinnostava jatkotutkimuksen aihe olisi-
kin hengellisen tyon vaikuttavuuden tarkasteleminen.

Spiritualiteetin nikokulma osoittaa myos, ettei-
vit oppilaitokset ole spirituaalisesti neutraaleja tiloja.
Niissi ovat monin eri vivahtein lisna oppilaitosyh-
teisdjen jasenten uskonnolliset tai ei-uskonnolliset
viitekehykset, mutta myds jokaisen eksistentiaaliset,
elimin tarkoitukseen liittyvit kysymykset ja ihmis-
suhteisiin hittyvét teemat. Tdman tunnustaminen ja
spirituaalisten kysymysten tunnistaminen on moni-
kulttuuristuvassa oppilaitosmaailmassa merkittiva
haaste, johon vastaaminen edellyttii taitoa kohdata
ja kasitelld naita kysymyksid. Spiritualiteetti nousee
esille yhi voimakkaammin opiskelu- ja tyéelimin
ajankohtaisissa kysymyksissa, silli tyo edellyttaa ih-
miseltd tyon ja yksityiseliman yhdistamistd, tyon
tarkoituksen ymmartimista, yhteyttd yksilon ja or-
ganisaation arvojen valilld seka itsensd johtamista
(Mehta & Joshi 2010). Nami seikat haastavat myds
ihmisen sisdistd sprituaalista tilaa. Oppilaitostydn-
tekijoiden tulisi saada nykyistd enemman valmiuk-
sia tunnistaa oppilaitosyhteison spirituaalisia ulot-
tuvuuksia ja reflektoida timin spirituaalisen tilan
kautta my6s omaa identiteettidan ammattilaisena ja
persoonana.

Ammatillinen, sosiaalinen, toiminnallinen ja spri-
tuaalinen tila jisentivit monitasoista ja -ulotteista
oppilaitostyontekijin identifikaatioprosessia. Tilat
ovat ennen kaikkea neuvottelujen tiloja, joissa maa-
ritellian oppilaitostyontekijan ammatillisuutta, sen
arvoa ja merkitystd oppilaitoksessa. Keskeiseksi ky-
symykseksi nousee kuitenkin se, ketkd neuvottelevat
oppilaitostyontekijin ammatillisuudesta ja ammatil-
lisesta identiteetistd. Oppilaitostyontekijoiden koke-
mukset osoittavat, ettd neuvottelut kiydiin yhtaai-
kaisesti joko oppilaitosyhteison ja oppilaitostyonte-
kijan valilld tai seurakunnan ja oppilaitostyéntekijan
vililla. Mahdollista on, ettd eri osapuolien kanssa neu-
votteleminen eriaikaisesti tuottaa vaihtelevia ja jopa
toistensa kanssa ristiriidassa olevia nikemyksii oppi-
laitostyontekijan ammatillisista pyrkimyksistd. Kirkon
oppilaitosyhteistyon kehittimisen kannalta olisi tar-
kedd, ettd eri osapuolilla olisi samansuuntainen, selked
kisitys oppilaitosyhteistyon tavoitteista, tarkoitukses-
ta ja menetelmista oppilaitoksissa. Tama vaatisi jatku-
vaa yhteistd vuoropuhelua eri tahojen valilla.

Elina Juntunen
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CSYROLOGLA

Tuoretta tutkimustietoa suomen kielella

BAKNE LEPOULA, SATL LATTINEN B AN S ATANLS

HMELENA PUMALA & MBI FORULUNTA

Psykologia on Suomen psykologisen seuran
julkaisema tieteellinen aikakauslehti, joka ilmestyy
kuutena numerona vuodessa.

Lehti on suunnattu niin tutkijoille kuin
tutkimustietoa kidytinnon tyossddn hyodyntiville
sekd muille psykologisista kysymyksista
kiinnostuneille. Numerossa 4/2013 mm.
korkeakouluopiskelijoiden ryhmiohjauksesta ja
4—6-vuotiaiden lasten motivaation rakenteesta.

Aina tuoretta luettavaa, yhteystiedot ja tilausohjeet
16ytyviit osoitteesta www.psykologia.fi.
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Vapaa sivistystyo

vai valtion sivistystyor

Ny

Vapaus ja vastuu kulkevat kasi kadessa, mutta miten ne

maaritellaan sivistystydossa? Valtion saastdpaineet koskettavat

valillisesti noin miljoonaa vapaan sivistystyon asiakasta

Suomessa. Kuka maaraa tahdin?

PERTTI PITKANEN

Yhteiskunnallinen tehtivia
on mairiteltivia

Ny

VAPAATA SIVISTYSTYOTA pidetddn laajasti arvona
sindnsa. Arvona sen juuret juontavat vapaaseen kan-
sansivistystyohon, kansanvalistukseen ja titd kautta
jopa valistusfilosofiaan.

Vuoden 1998 lakiuudistuksessa kansalaisopistot,
kansanopistot, kesayliopistot, opintokeskukset ja
urheiluopistot saivat erdinlaisen laillisen perusteen
edustaa titd kunniakasta arvoperint6d. Aiemmin alan

edustajat eivit kovin ponnekkaasti esittineet edusta-
vansa vapaata sivistysty6td. Mieluummin puhuttiin
kansanopistoaatteesta, urheiluaatteesta tai erityisesti
siitd aatteesta, jonka pohjalle oppilaitos oli perustettu.

Kun oppilaitokset yhdistettiin lainsiddannollisesti
samaan jirjestelmdin, syntyi kokonaan uuden sisil-
16n omaava kisite. Voidaan puhua "vapaan sivistys-
tyon uudesta diskurssista”.
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KOULUTUKSEN TOTEUTTAMISTA EI SAADELLA
Kysymys "Vapaa sivistystyd vai valtion sivistystyo?”
viittaa juuri tahan diskurssiin. Se ndyttaisi sisltivin
ajatuksen, ettd vapaan sivistystyon tehtivini ei ole
toteuttaa valtion asettamia tavoitteita, vaan muita,
niin sanotusti vapaita tavoitteita. Ajatus toimii hyvin,
kun ajatellaan vapaan sivistysty6n historiaa. Erilaisil-
le aatteille turvattiin sen suojissa omat olemassaolon
mahdollisuutensa virallisesta valtiosta ja sen koulu-
jarjestelmdstd riippumatta.

Kun asiaa tarkastellaan nykyhetken nikékulmas-
ta, muuttuu vapauden vaatimus erilaiseksi. Lainsaa-
dinnéllisesti vapaa sivistystyd on valtion taloudel-
lisesti tukemaa koulutusta, joka ei kuulu formaalin
eli muodollisen koulutusjirjestelmin piiriin. Ero
formaalin ja nonformaalin koulutuksen vililli on
suomalaisessa jarjestelmissa selked. Tutkintoon tih-
tddvaa formaalia koulutusta, eli perusopetusta, luki-
oita ja ammatillista koulutusta, saadellddn sisillon ja
muodon suhteen.

Vastaavasti voidaan sanoa, etti valtio ei kohdista
vapaan sivistystyon sisiltdén minkaanlaista valvon-
taa. Vihiiset lainsiddannolliset rajoitukset kohdistu-
vat sen muotoihin, silld tietyt oppilaitosmuodot saa-
vat harjoittaa vain tietyn tyyppista koulutusta.

Niiltikin osin harmaat alueet ovat laajoja. Vapaan
sivistystyOn tarvitsee tayttaa vain tietyt laissa mairi-
tellyt koulutuksen ulkoisen muodon ehdot. Edes to-
distus ei ole pakollinen. Sen sijaan perusopetus, lu-
kiokoulutus ja ammatillinen koulutus ovat sisallon ja
muodon suhteen selkedsti saadeltyja.

KRIITTINEN ARVIOINTI LISAISI
KIINNOSTAVUUTTA

Nykytilanteen mukaan vapaa sivistystyo on todel-
lakin vapaata, ei valtion sivistystyotd. Sen vapauden
takaaminen ei sellaisenaan ole ongelma. Voidaan
kuitenkin kysyd, onko lihes rajattoman vapauden
tila toivottava?

Usein alan toimijoiden kanssa keskustellessa
ilmenee, ettd vapaalle sivistystyolle pyydetdan tai
vaaditaan selkedmpid yhteiskunnallista tehtavid.
Erityisesti timd tulee esiin taloudellisen niukkuu-
den aikoina, jolloin yhteiskunta yrittia edes jotenkin
huolehtia formaalin koulutusjirjestelmin tarpeista,
mutta vapaa sivistysty6 on helpompi jittia vihem-
malle huomiolle.

Nykyisessi laissa madritelliin vapaan sivistystyon
tarkoitus ja tavoite. Tarkoitus viittaa yhteiskunnan
eheyteen, tasa-arvoon ja aktiiviseen kansalaisuuteen.
Tavoite puolestaan liitetaan ihmisen monipuoliseen
kehittymiseen, hyvinvointiin, kansanvaltaisuuteen,
moniarvoisuuteen, kestivain kehitykseen, monikult-
tuurisuuteen ja kansainvilisyyteen.

Siind on varsin riittdvésti tehtdvid. Ongelmana
onkin, ettei kukaan ole oikeasti kiinnostunut siit,
toteuttavatko vapaan sivistystyon oppilaitokset tita
lain tarkoitusta. Kaikki ovat kylld kiinnostuneita siitd,
miten peruskoulu, lukio, ammatilliset oppilaitokset
tai korkeakoulut selviytyvit tehtavistian.

Vapaalla sivistystyolld ei ole PISA:ssa menestymi-
sen haastetta, mutta ei myéskéiéin suurta yhteiskun—
nallista kiinnostavuutta. Voitaisiin siis hyvin ajatella,
ettd vapaan sivistystyon status osana suomalaista
koulutusjarjestelmia kohoaisi, jos sen tehtavit ja ta-
voitteet médriteltdisiin tarkemmin ja niiden toteutu-
mista arvioitaisiin kriittisesti.

YHDENTYMISTA YLI OPPILAITOSMUOTOJEN

Suomalainen vapaa sivistystyd on lainsidddnnollisil-
td perusteiltaan uudistettu viimeksi toimialan kehit-
timisen KEHO 2009-2012 -prosessissa. Ratkaisut
tehtiin konsensusperiaatteella YTR-kisittelyn jal-
keen. YTR on vapaan sivistystyon yhteistyoryhmi,
jossa on etujdrjestojen ja opetusviranomaisten edus-
tus. Kaikki vapaan sivistystyon etujarjestot osallistui-
vat aktiivisesti valmistelutyohon, joten oppilaitoksia
on kuultu.

Yksi KEHO-loppuraportin' ehdotuksista kos-
ki yllapitdja- ja oppilaitosrakenteen kehittimistd.
Kiytannossa toimenpiteet kohdistuivat vain kan-
sanopistoihin, joiden joukossa oli (ja on edelleen)
suoritemaarien perusteella runsaasti erittain pienida
oppilaitoksia.

Kun kansanopiston opiskelijaviikot putoavat sa-
doissa laskettavaan, voidaan kysyd, onko lain edellyt-
timd sivistystarve endd olemassa. Oppilaitosten yh-
distimisten katsottiin poistavan ongelman ja kehitys-
td tuettiin muun muassa lakiin lisatyilli rakenteellisen
kehittimisen avustuksilla. Ilmeisesti toimenpiteilld
on ollut myonteistd vaikutusta, silli yhdentymisia
on tapahtunut. Toisaalta ndyttaa myos, ettd monet
suurisuuntaisetkin hankkeet jidvit kokousten ja pu-
heiden tasolle.

TAUSTALLA KUNTARAKENTEET MUUTOKSET

Kehitys on kulkenut hiukan eri suuntaan kuin
KEHO-prosessissa ajateltiin. Vaikka eri oppilaitos-
muodot sdilytettiin selkedsti erillisind toimijoina
laissa, ovat monet hakeneet synergiaetuja nimen-
omaan eri oppilaitosmuotojen yli menevista yhden—
tymishankkeista.

Vapaan sivistystyon oppilaitoksilla on alueellises-
ta sijainnista, opiskelijoiden tarpeista, yllipitdjayhtei-
sOstd ja monista muista syistd hyvin erilaisia tarpeita
muodostaa uusia konsortioita. Kansanopistojen yh-
distymisten lisiksi muut oppilaitokset ovat raken-
nelleet eri paikkakunnilla yhteenliittymid, joihin ei
uudessa laissa osattu varautua.

Oppilaitokset pyrkivit siis yhdentymdin yli oppi-
laitosmuotojen siitd huolimatta, etti KEHO-proses-
sissa pdddyttiin tietoisesti sdilyttimaan eri oppilai-
tosmuodot erillisini vapaan sivistystyon toteuttaji-
na. Rakenteellisen kehittamisen tarve ndyttdd olevan
suurempi oppilaitosmuotojen vililla kuin sisalla.

Kansalaisopisto- ja kesdyliopistokenttiin vaikut-
tavat erityisesti kuntarakenteen muutospyrkimykset.

NAKOKULMIA POLITIIKKAAN

YHTEISKUNNALLINEN
TEHTAVA OIKEASTAAN
ON JO OLEMASSA.

Eri alueilla luodaan muutospaineessa myos vapaan
sivistystyon oppilaitoksista alueen tarpeisiin parhai-
ten soveltuvia kokonaisuuksia. Kun kansalaisopisto-
ja yhdistellddn, samalla my6s alueen urheiluopisto,
kesiyliopisto tai kansanopisto saattaa joutua mu-
kaan yhdentymiskehitykseen.

Yllapitdjin nikokulmasta on perusteltua, ettd
oma oppilaitos on mahdollisimman laajasti kiytet-
tavissa yllapitdjan tai alueen asukkaiden tarpeisiin.
Esimerkiksi mahanmuuttajakoulutus alueellisesti
tarkednd koulutustehtivind saatetaan ohjata kansa-
laisopistolle, kesiyliopistolle tai kansanopistolle sen
mukaan, millainen alueen oppilaitosrakenne on.

Tama hilventaa perinteisten oppilaitosmuotojen
rajoja ja johtaa uusien oppilaitosmuotojen syntyyn.
Liheinen aatetausta saattaa johtaa kansanopiston ja
opintokeskuksen tosiasialliseen yhdistamiseen, vaik-
ka sama yllapitaja saakin valtionosuutta kahden eri
oppilaitosmuodon mukaan. Onko tillainen duaali-
malli tarpeellinen vapaassa sivistystydssa?

OPPILAITOSKAMPUKSILLE VAIHTOEHTOJA

Kansanopistojen erityisongelma tulee niiden sisa-
oppilaitosmuodosta. Sisioppilaitos toimii yhd, mut-
ta ei ole endd kaikille kansanopistoille ainut olemas-
saolon edellytys. Menestyvit opistot rakentavat sen
oheen koulutustarjontaa, joka ei edellytd sisioppilai-
tosmuotoa.

Verkkopedagogiikan kehitys edistaa tata kehi-
tyssuuntaa. Siséoppilaitosmuodon suurin ongelma
liittyy silti taloudellisiin resursseihin. Valtionosuudet
eivit riitd oppilaitoskampusten ylldpitimiseen, vaan
rahoitus jid yllipitjin vastuulle. Opiskelijamaksuja
ei voi nostaa kattamaan kaytto- ja investointikustan-
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nuksia. Seurauksena kansanopistot siirtyvit maalta
kaupunkiin ja omista tiloista vuokralle. Muutos edel-
lyttdisi myos opetusmuotojen ja pedagogiikan muu-
tosta.

Lihes pakottavaksi oppilaitosrajojen pohdinta tu-
lee siind vaiheessa, kun eti- ja monimuoto-opetus on
kaikissa oppilaitoksissa arkirutiinia. Opettaminen ja
oppiminen eivit nykyisin ole enda sidoksissa fyysi-
seen oppilaitokseen, oppilaitosmuodosta puhumat-
takaan.

YHTEISKUNNALLINEN TEHTAVA ON JO
OLEMASSA

Oppilaitokset pitivit yha tiukasti kiinni perintei-
sistd oppimisympdristoistiin, mutta tulevaisuuden
oppilaitos voi olla my6s virtuaalinen. Vapaa sivis-
tystyd on tuskin poikkeus. Uuden tekniikan avulla
samaa opetusta voidaan yhta aikaa jarjestdd useil-
la paikkakunnilla, useissa oppilaitoksissa ja useissa
oppilaitosmuodoissa. Se muodostaa ongelman jo
nykytilanteessa, koska lain valtionosuusperiaatteet
eivit tunnista tillaista opetusta. Pelkistddn etd- ja
monimuoto-opetuksen tulo vapaaseen sivistystyd-
hon edellyttiisi valtionosuusperusteiden tarkistusta
lainsdddinndssa.

Vapaan sivistystyon suurin uhkakuva on, etti se
niivettyy ja putoaa aikojen saatossa tiydelliseen mar-
ginaaliin. Koska valtion lisipanostusta ei ole niképii-
rissd, olisi ainakin vapaan sivistystyon lainsaadantod
aktiivisesti uusittava nopeasti muuttuvan ympariston
mukaan.

Oppilaitoksille pitiisi antaa nykyistikin suurempi
vapaus organisoida oma tyonsa opiskelijoiden ja op-
pilaitoksen yllipitijin tarpeiden mukaiseksi. Lisiksi

vapaalle sivistystyolle olisi médriteltdva tarkoituksen
ja tavoitteiden sijaan tai lisiksi yhteiskunnallinen teh-
tava. Tamad yhteiskunnallinen tehtivé oikeastaan on
jo olemassa, kun se vain puetaan sanoiksi: tiydentid
suomalaista koulutusjirjestelméa.

Téydentéminen tarvitsee usein joustavaa janope-
aa toimintaa. Vapaan sivistystyon vapaus antaa tihin

mahdollisuuden.

Pertti Pitkanen

FT, Opetusneuvos
Vapaa sivistystyd, Opetushallitus

VIITE -

1 Vapaan sivistystyon kehittadmisohjelma
2009-2012. Opetusministerion asettaman
valmisteluryhman loppuraportti. Opetusministerion
tyéryhmamuistioita ja selvityksia 2009:12

NAKOKULMIA POLITIIKKAAN

ANNIKA BUSSMAN

Sivistystyon vapaus sisdltdd
myoOs vastuun

Ny

KOULUTUKSEN JARJESTAMINEN on muuttuvassa
yhteiskunnassa haasteellinen ja ammattitaitoa vaati-
va tehtavd. Tarjonnan kirjo on laaja ja resurssit ovat
rajalliset. Haasteet ovat samankaltaisia kaikissa kou-
lutusmuodoissa - siksi koulutusmaailma on elinyt ja
elid edelleenkin muutosten aikaa.

Yhteistyostd on muodostunut mita tarkein tapa
toimia yhteiskunnassa. Tama nikyy myos siten, ettd
vapaan sivistystyon lakiin lisittiin yhteistyévelvoite
lakimuutoksella vuonna 2009. Kuulostaa hyvilta sa-
noa, ettd teemme yhteistydtd, mutta tehdaanko sita
yhteistyotd oikeasti, vai onko meilld vain kirjallinen
sopimus, mutta mitddn ei kiytinnossi tapahdu?

Yhteistyon onnistumisen kannalta on tirkedd var-
mistaa, ettd kaikilla osapuolilla on mahdollisuus saa-
da lisdarvoa yhdessa toimimisesta. Nyky-yhteiskun-
nassa motivoivaksi tekijiksi on usein muodostunut
tiukka taloudellinen tilanne tai opiskelijarekrytoinnin
vaikeudet. My6s koulutuksen laadulliset tekijit tai
koulutuksen arvostuksen lisiiminen voivat kannus-
taa yhteistyohon.

Nimai asiat ovat kaikille oppilaitoksille yhteisia.
Sen takia moni on nihnyt, ettd niithin on parempi
etsid ratkaisuja yhdessd sen sijaan, ettd yrittdd toimia
itsekseen. Yhteistyo palkitsee, kun osapuolet kokevat
saaneensa sen avulla uutta voimaa toimintaansa.

YHDISTYMISTA PITAISI ENNAKOIDA

Yhteistyon seuraava vaihe voi joskus johtaa organi-
saatioiden yhdistymiseen. Yhdistymisen tarpeet lih-
tevit yleensd koulutuksen yllipitdjan taloudellisista
haasteista ja tarpeesta pystya kiiyttéiméiéin resursseja
ja erityisosaamista tehokkaammin.

Usein kuitenkin odotetaan liian kauan. Yhdisty-

mismahdollisuuksia ryhdytidn miettimaan vasta sit-
ten, kun sisdinen tilanne on muodostunut jo todella
vaikeaksi. Hyvin lopputuloksen saamiseksi vaihtoeh-
toa kannattaisi ennakoida ja ajatella yhdistymistd ke-
hitysmahdollisuutena eiki pelastuskeinona tiukkaan
taloudelliseen tilanteeseen.

Lopputuloksena voi syntya vahva organisaatio,
jolla on enemmadn osaamista ja usein moninaisem-
paa toimintaa kuin alkuperiisissa organisaatioissa.
Piillekkiisyydet ja sisiinen kilpailu voidaan karsia ja
resurssit kiyttia tehokkaammin.

Yhteiskuntamme huono taloudellinen tilanne ei
ole ohimenevi ilmid, vaan talouden niukkuus niyt-
tdd jatkuvan tulevinakin vuosina. Siksi on erityisen
tirkedd miettid yhdessd, miten laadukasta koulutusta
pystytddn tarjoamaan tavalla, jolla turhia resursseja ei
kulu. Tama tyo kattaa kaiken toiminnan oppilaitok-
sessa rekrytoinnista ja opetuksen suunnittelusta hal-
lintoon, tiloihin ja kaikkeen muuhun, joka jotenkin
liittyy oppilaitoksen arkeen.

Oikeudenmukaisuus on aina tirkeia, kun toimin-
taa ja tehtdvid suunnitellaan, mutta erityisen tirkedd
silloin, kun resurssit ovat niukkoja. Rahoittajalla on
suuri tyésarka saada rahoitus vastaamaan ndiihin
muuttuviin tarpeisiin.

ERI KOHDERYHMILLA ON ERI TARPEET

Kentin tarpeiden ja kehitysehdotusten kuuleminen
esimerkiksi lainsiidinnon muutoksissa on todella
tarkedd. Siannollisesti kokoontuva yhteistyoryhma
tarjoaa hyvit mahdollisuudet vuoropuheluun ken-
tin toimijoiden ja opetus- ja kulttuuriministerién
virkamiesten vililld. Yhteistyoryhmassa ovat edus-
tettuina kaikki vapaan sivistystyon oppilaitosmuo-
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VAPAAN dot. Tyoryhmien avulla
.. varmistetaan monipuo-
SIVISTYSTYON

lisen asiantuntemuksen
saaminen valmistelutyo-

KOULUTUS ON
hon. Valmisteluun kuu-
JUURLI NIIN myo6s lausuntome-
VAPAATA KUIN SE  nettely, jossa kuullaan
eri tahojen nikemyksia.
AINA ON OLLUT. Vapaa sivistystyé on
koulutusmuotona siiti
ainutlaatuinen, ettd sen sisillon rakentamista rajaa-
vat hyvin harvat kuvaukset laissa ja koulutuksen jar-
jestimisluvassa. Tamd antaa lihes rajattomat mah-
dollisuudet rakentaa koulutusta ihmisten tarpeita
vastaavaksi. On kuitenkin ldydettivi ne kohderyh-
mit, joille koulutusta rakentaa. Vapaan sivistystyon
asiakkaiksi kuuluvat kaiken ikiiset ihmiset melkein
vauvasta tai ainakin lapsesta vaariin.

Jokaisella ikiluokalla on omat tarpeensa ja mielty-
myksensi ja niiden tutkiminen ja tiedostaminen on
erittain tirkedd. My6s kaikenlainen vuoropuhelu ja
palautteen pyytiminen on olennaista, kun lihdetiin
etsimdén eri kohderyhmille sopivia koulutussisiltoja.

Kilpailevia koulutusmuotoja on paljon. Vapaan
sivistystyon koulutuksesta pitdisi pystyd rakenta-
maan niin kiinnostava, ettd se myos maksullisena
houkuttelee tilanteessa, jossa moni muu koulutus
voi olla ilmaista. Vieston ikikehityksen myoté yh-
teiskunnassamme on yhd enemmin ihmisid "par-
haassa idssddn”. Vapaan sivistystyon pitdisi pystyd
kohtaamaan heidin tietoisia tai tiedostamattomia
tarpeitaan.

Tehokkuutta ja kovaa tahtia vaativa tydelimi
on luonut nykysukupolvelle erilaisia tarpeita itsensi
kehittimiseen. Samalla ihmiset ovat vaurastuneet ja
haluavat panostaa itseensa myos taloudellisesti, jos
l6ytavat mielekastd koulutusta. Lisiksi tydeliméin
taakseen jittineet ihmiset ovat kasvava ryhma yh-
teiskunnassamme. He hakevat mahdollisuuksia ke-
hittymiseen, henkiseen hyvinvointiin ja oppimisen
iloon koulutuksen keinoin.

VAPAA SIVISTYSTYO ON YHA VAPAATA

Monelle on tirkedd pystyd osoittamaan, miti elimin
eri vaiheissa on oppinut, jotta pystyy hyoédyntaiméiin

opitun tdysiméddrdisesti myohemmin. Dokumentaa-
tio onkin tullut koulutusmaailmaan ilmiéng, johon
oppilaitosten pitaisi pystyd vastaamaan. Niin ne pys-
tyvit paremmin tayttimain asiakkaidensa odotukset.

Vapaan sivistystyon koulutuksessa muutos on
kenties vield suurempi kuin muissa koulutusmuo-
doissa, koska kirjallisesta dokumentaatiosta on lain-
siddinnossa hyvin vihin saadoksid. On kuitenkin
tirkedd, ettd vapaan sivistystyon oppilaitokset py-
syvit mukana kehityksessg, silli opiskeljjoille doku-
mentaatio antaa tirkeda lisaarvoa.

Esimerkiksi koulutusten ja kurssien sisaltdjen
dokumentoiminen muotoon, joka antaa tietoa ja
helpottaa aikaisemmin hankitun osaamisen tunnis-
tamista ja tunnustamista vie aikaa. Se kuitenkin pal-
kitsee tyytyvaisind opiskelijoina ja yhteistyokump-
paneina. On toki muistettava ettd dokumentaatio
ei muuta vapaan sivistystyon koulutuksen vapautta
miksikidn. Kyseessd on vain kirjallinen kuvaaminen
asiakkaiden tarpeiden mukaisesti.

Vapaan sivistystyon koulutus on sisiltomahdol-
lisuuksineen juuri niin vapaata kuin se aina on ollut.
Lopulliset rajat sisallolle asettavat koulutuksen jirjes-
tajat sekd koulutusta suunnittelevien ja toteutettavien
henkildiden osaaminen ja mielikuvitus.

Vapaus on kuitenkin aina yhdistynyt vastuuseen.
Vastuu tarkoittaa tissi tapauksessa koulutuksen raa-
meja. Niiden tulee tayttid lain ja asetuksen asettamat
vaatimukset.

Vaatimukset kohdistuvat vain pienessa maarin
koulutuksessa opittavaan sisdltoon. Suurimmaksi
osaksi ne kohdistuvat yllipitijan ja oppilaitoksen am-
mattitaitoon suunnitella ja toteuttaa koulutusta siten,
ettd lainsaddannossi olevat reunaehdot tayttyvit.

Annika Bussman

Opetusneuvos
Opetus- ja kulttuuriministerio

NAKOKULMIA POLITIIKKAAN

LIISA VORNANEN

Kansalaisopistoja todella tarvitaan

Ny

VAPAA SIVISTYSTYO vai valtion sivistystyo — perdan-
kuulutammeko me vapaudella itsemidrdimisoike-
utta vai vapautta tavoitteista ja tutkinnoista, vapaata
koulutusta? Voimmeko edes tavoitella itsemiarii-
misoikeutta tilanteessa, jossa toimintaamme sddte-
levit lait ja asetukset ja eurot siihen tulevat valtiolta,
kunnilta ja kansalaisilta?

Tehtivindmme on vastata paikalliseen ja alueelli-
seen sivistystarpeeseen. Kansalaisopisto ei eld valtio-
na valtiossa, vaan se on osa ympirdivaa todellisuutta
ja toimii yhteistydssa yhteisonsi kanssa.

Puhumme elimanlaajuisen oppimisen puolesta,
mutta usein asialla tarkoitetaan vain tutkintoon joh-
tavaa koulutusta. Kaikki koulutus tukee elinikiisti
oppimista, my0s vapaa sivistystyo ja kansalaisopisto.

ETSITAAN VAPAAN SIVISTYSTYON PUOLUSTAJIA

Pattdjat ja valtion virkaihmiset hehkuttavat suomalais-
ten osaamis- ja sivistystasoa, PISA-tuloksia, yliopistouu-
distusta ja yhteiskuntatakuuta. Vain harvoin muistetaan
mainita vapaa sivistystyo, kun puhutaan oppimisesta,
osaamisesta, sivistyksestd tai elinikdisestd oppimisesta.
Valtion hallinnosta vapaan sivistystyon puolesta-
puhujia ei tahdo 16ytya hakemallakaan. Vapaa sivistys-
tyo saattaa tulla mieleen, jos paattijilli on omakoh-
taista kokemusta jostakin sen oppilaitosmuodosta.
Thmettelen tarttumapinnan puutetta — onhan jo-
kainen pdittdja jostain kotoisin, ja jokaisessa Suomen
kunnassa on kansalaisopiston toimintaa! Eiké ole
trendikistd puolustaa kansalaispiston resursseja vai
iskeekd miljoonasokeus asioista paitettiessa?
Kaikilla koulutusmuodoilla on omat uudistamis-
ja kehittimisohjelmansa viyliamaéssd tietd tulevai-
suuteen. My6s kansalaisopistotoiminnan tulevaisuu-
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den suunnittelu ja toimialan jatkuva kehittiminen
edellyttivit uutta vapaan sivistystyon kehittamisoh-
jelmaa. On muistettava, etti myos valtion tulevai-
suustutkimukseen kiytettiin sievoinen summa.

KANSALAISOPISTO KOHTI TULEVAISUUTTA

Kansalaisopistoilla menee hyvin, jos tarkastelemme
opistojen vuotuisia kiiyttéjémééirié: 640 000 netto-
opiskelijaa ja 1,1 miljoonaa brutto-osallistujaa. Ta-
voitamme hyvin tiettyjd ryhmid, mutta opistotyon
haasteena on turvata tulevaisuudessa kaikkien kan-
salaisten tasa-arvoiset oppimismahdollisuudet.
Kansalaisopistot ovat my6s miesten, pienipalkkais-
ten, kouluttamattomien, erityisryhmien, maahanmuut-
tajien, tydttomien, tydelimain palaavien vanhempien
ja ikiantyvien opinahjoja. Oppiva ihminen el tayttd
elama, silli vierivé kivi ei sammaloidu eika syrjaydy.
Tutkimustulosten mukaan tiedimme, etti kult-
tuuriharrastus pidentid ikdd ja lisad terveyttd ja hyvin-
vointia. Tietoa on syytd hyédyntdd Suomi Oy:n ke-
hittimisessd ja kansalaisten elinvoiman turvaamisessa.
On suorastaan paradoksaalista, ettd emme ole koyhid
emmeka kipeitd, kun etsitidn rahaa pahoinvoinnin
seurausten jlkisammutukseen. Kallista taas on, kun
rahaa tarvitaan ennaltaehkiiseviin toimintaan.

TAITEEN PERUSOPETUSTA KAIKILLE

Ditkéssi juoksussa ennaltaehkiisy on aina halvem-
paa kuin huostaanotot, mielenterveyden hiirididen
tai piihdeongelmien hoito. Milloin oikein ymmar-
rimme ennaltachkaisevin toiminnan merkityksen
ja ihmisen kasvun tukemisen kulttuurin keinoin?
Nykyisin puhumme yhteiskunta- ja nuorisota-
kuusta. Suomen kannattaa satsata lasten ja nuorten
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tulevaisuuteen taiteen perusopetusta lisaamalld ja
laajentamalla. Yhteiskuntatakuun resursseilla on
syytd kehittdd taideseteli nuorten osallistumiskyn-
nyksen madaltamiseksi. Kulttuuri-, taito- ja taideai-
neet kuuluvat olennaisesti sivistykseen ja sivistys-
valtioon.

Taiteen opetus tukee yksiloiden kasvua ja kehit-
tymistd. Se vahvistaa paitsi lasten januorten sosiaa-
listumista ja integroitumista yhteiskuntaan myos
tukee aikuisten tyokykyd ja hyvinvointia. Aikuisille
taiteen perusopetuksen laaja Ooppimddra tarjoaa mitd
parhaimman viylin ammatissa erikoistumiseen tai
ammatinvaihtoon. Taiteen perusopetus tulee turva-
ta tasapuolisesti koko Suomessa.

KANSALAISOPISTOTOIMINTA
VIENTITUOTTEEKSI

Suuri osa kansalaisopistoista on kuntien yllipitimia.
Yksityiset setlementtiopistot jatkavat kansalaisopis-
totoiminnan lisaksi yhteiskunnallisesti merkittavad
monialaista tuki- ja auttamisty6td ihmisten eliman-
kulun eri vaiheissa. Tyélle on tilausta my6s tulevai-
suudessa.

Kansalaisopisto—osaamista sopii jalostaa vetovoi-
maiseksi vientituotteeksi EU-rahoituksella esimerkiksi
tukemaan naisten asemaa koulutuksen avulla. Ulko-
maiset opetusviranomaiset kéyvéit tutustumassa Suo-
men koulutusjirjestelmdin ja himmastelevit perus-
opetuksen oppimistuloksia. On jo aika esitelld heille
myds suomalaista kustannustehokasta kansalaisopis-
totoimintaa, josta voimme olla ylpeiti ja josta koko
maailma voi ottaa mallia vaikuttavuutensa perusteella.

Voimme mitata toimintamme onnistumista mo-
nilla asioilla, ja tulevaisuutemme on tiynné niin mah-
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dollisuuksia kuin myés uhkia. Mahdollisuuksiin tart-
tuminen edellyttda resursseja.

RAHAA, RAHAA, RAHAA

Kansalaisopistojen liiton hallitus on linjannut rahoi-
tukseen liittyvid tavoitteitaan, joita ovat: kansalais-
opistoja koskevan rahoituslain avaaminen ja yhteen
yksikkohintaan siirtyminen, rahoituksen turvaami-
nen, opistosetelirahan lisidminen ja jo mainitun tai-
teen perusopetusseteleiden kehittiminen.

Kansalaisopiston tulot koostuvat pidasiassa val-
tionosuudesta, kunnan maksuosuudesta ja kurssimak-
sutuloista. Kolmikantarahoitus muodostaa varsinaisen
triangelidraaman, silli muutos jossakin osassa vaatii ta-
sapainotusta toisessa, tai muuten kokonaisuus karsii.

Valtionosuuden saaminen on melkoista oravan-
pyorassd juoksemista: mita enemman opisto saa pe-
limerkkej yllapitajalta tai opiskelijoilta, siti enem-
mdn se pystyy toteuttamaan opetustunteja ja saa
enemmin valtionosuutta.

Tuntikilpajuoksussa nopeat syovit hitaat, eli ne
opistot, joilla menee hyvin, parjaavit entista parem-
min. Nykyinen kansalaisopistojen valtionosuuden
jakosysteemi valitettavasti heikentdi alueellista kou-
lutuksellista tasa-arvoa. Kansalaisopiston toiminnan
turvaaminen, kehittiminen ja uusien kohderyhmien
tavoittaminen vaativat vakautta rahoitukseen ja tur-
vaa toimeentuloon.

KUNNILLE MALTTIA

Taloudellisten resurssien nikdkulmasta kansalais-
opistoilla menee huonosti. Viime vuosina vapaa si-
vistystyo ja kansalaisopistotoiminta ovat jidneet re-
surssien jaossa lapsipuolen asemaan.

NAKOKULMIA POLITIIKKAAN

MILLOIN OIKEIN

YMMARRAMME

ENNALTAEHKAISEVAN

TOIMINNAN

MERKITYKSEN?

Kansalaisopistojen valtionosuutta on leikattu
voimakkaasti jasen seurauksena niissi on menossa
kurjistumisen kierre. Opistojen valtionosuus on ji-
mihtinyt vuoden 2010 tasolle. Voimme kysyd, onko
vapaan sivistystyon aika ohi, kun valtiovalta jaddyttdd
indeksikorotukset ja supistaa vapaan sivistystyon ra-
hoitusta vuodesta toiseen?

Kurjistumista lisdd kansalaisopistonsa toimintaa
tukevien kuntien heikko taloustilanne. Myds yksi-
tyisten yllipitdjien rahoituspohja on kaventunut,
kun kunnat vihentivit avustuksiaan opistoille tai
eivit maksa niitd lainkaan. On tirkeid, ettd kunnat
eivit tee tissi murroksessa hitikéityja ratkaisuja.
Kansalaisopistotoimintaa ei saa nihdd pelkistian
kuluerini.

Esimerkiksi 90-luvun laman aikaan kunnat lak-
kauttivat vakinaisten opettajien virkoja opistoista,
eiki niiti ole takaisin saatu.

HYVINVOINTIIN KANNATTAA PANOSTAA

Kansalaisopistojen liitto KoL teki kevailld jasenopis-
tojensa rehtoreille kyselyn. Selvisi, ettd kustannussids-
tond lihes kaikissa opistoissa on nostettu kurssimak-
suja tai ryhmien minimiopiskelijamairaa. On selva,
etti kohonneita kustannuksia ei voi kattaa kurssimak-
suja nostamalla. Vastaajat olivat huolissaan siitd, ettd
korotukset koskettavat eniten henkil6itd, jotka erityi-
sesti tarvitsevat vapaan sivistystyon palveluja.

Kurssimaksu ei saa olla osallistumisen este - ta-
voitteena tulee edelleen olla tasa-arvoisten oppimis-
ja osallistumismahdollisuuksien turvaaminen kaikille
ja kaikkialla.

KoLin tavoitteena on pitkddn ollut yhteen yksik-
kéhintaan siirtyminen, sill tutkimustulokset eivit tue
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valtionosuuden kaksihintajarjestelmaa. Kansalaisopis-
tojen yksikkohintaa porrastetaan nykyisin niin, etta se
on viisi prosenttia muiden hintaa korkeampi opistossa,
jonka sijaintikunnan asukastiheys on yli 100.

Menot eivit todellakaan ole riippuvaisia siitd,
kuinka tihedssd opiston alueella asuu asukkaita. Kak-
sihintajirjestelma ei tue sivistyksellista tasa-arvoa,
vaan pdinvastoin. KoLin laskelmien mukaan yhteen
yksikkohintaan siirtyminen maksaa vaihtoehdosta
riippuen 8-9 miljoonaa. Rahoitusuudistuksessa on
nostettava myds yksityisten kansalaisopistojen ylla-
pitdjien yksikkohintaa arvonlisaveron verran, koska
yksityiset opistot eivit voi vahentid arvonlisiveroja.

Kallistako? Ei todellakaan. Tissi taloudellisessa ti-
lanteessa yhteisollisyyden tukemiseen, aktiiviseen kan-
salaisuuteen ja hyvinvointiin pitad olla varaa satsata.

Hallitusohjelman mukaan menestyvd Suomi
perustuu kannustavuuden, sivistyksen, suvaitsevai-
suuden ja valittimisen arvoille. Ohjelma korostaa si-
vistyksen ja osaamisenmerkitystd seka tasa-arvoisia
koulutusmahdollisuuksia.

Unelma sivistyneestd maasta eldi!

Liisa Vornanen

Jokihelmen opiston rehtori
Kansalaisopistojen liiton (Kol )
hallituksen puheenjohtaja
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JUKKA HAUTALA

Kansanopistot — hyljeksitty luokkar

Ny

OMAN OPPILAITOKSENI nikékulmasta vapaan sivis-
tystyon rahoitus on "hitaan kurjistumisen tie”. Pelkal-
1d vapaan sivistysty6n toiminnalla opiston taru olisi
ollut lopussa aikoja sitten.

Tarked toimintamuotomme — internaatin eli
oppilasasuntolan yllipito — vaatii kiinteistomassaa.
Asuntolaa on rutiinihuoltojen lisiksi remontoitava.
Aika osoittaa tarpeita myos uusien tilojen rakenta-
miselle. Mikdan nistd ei olisi ollut mahdollista, jos
rahoitus olisi pitanyt kaivaa ainoastaan vapaan sivis-
tystyon taskusta.

Kansanopistossani vapaan sivistystyon rinnalla
on jo pitkdin tarjottu muihin rahoitusmuotoihin pe-
rustuvaa koulutusta. Tama ei sinillidn ole ongelma.
Se tuo opistolle synergiaetuja, mahdollistaa koulu-
tustarjonnan monimuotoisuuden ja tekee opistosta
oman toiminta-alueensa oppimiskeskuksen. Haas-
teena vain on hallita eri koulutusmuotojen tuomia

osaamis- ja laatuvaatimuksia kohtuullisen vihilla

henkilostolli.

ERITYISRYHMIA PALVELLAAN NIUKALLA
RAHOITUKSELLA

Nykyinen rahoitus on ajanut kansanopistot koulu-
tusmaailman hyljeksityksi paarialuokaksi. Opistoil-
le tarjotaan tehtdvid, joita kukaan muu ei ole valmis
tekemddn. Vapaan sivistystyon tehtavaa hoitaessaan
kansanopistot joutuvat henkensa pitimiksi tarttu-
maan hankalasti tavoitettavien erityisryhmien kou-
lutustarpeisiin.

Niita erityisryhmid ovat muun muassa opiskelijat,
jotka peruskoulutuksen jilkeen keskeyttivit toisen
asteen opintonsa. Suuri, keskitetty systeemi pystyy k-
sittelemdén vain lahjakkaita ja keskivertosuoriutujia.
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Pudokkaista kansanopistot saavat téitd: Opis-
kelijalle raitilsiddan yksilokohtainen polku. Hinta
tuetaan yksilollisesti. Palkaksi kansanopisto kuittaa
valtiolta opintosetelin, jonka euroméirilld mikiin
muu koulutusmuoto ei pystyisi tai haluaisi vastaavaa
tehtavid hoitaa. Lisdksi opintoseteli kattaa vain las-
kennallisen opiskelijamaksuosuuden. Valtionosuus
tulee erikseen — jos tulee.

Muita opintosetelirahoituksella talossamme opis-
kelleita ryhmid ovat olleet oppimisvaikeuksista kir-
sivit, maahanmuuttajat, kehitysvammaiset sekd mie-
lenterveyskuntoutujat. Tita joukkoa eivit yhteiskun-
tamme tutkintotavoitteiset, hyvin perusrahoitetut ja
laadukkaat koulutusjarjestelmat pysty alueellamme
palvelemaan.

Ratkaisuksi 16ytyy kansanopisto ja opintoseteli.
Jokainen euromdirid pydritellyt ymmairtad, ettd
2-3-kertaisella perusrahoituksella toimiva ammatti-
opisto menestyy paremmin kuin yksittaisten ulospul-
lahtaneiden hoitamiseen keskittyva vapaa sivistystyo.
Kuitenkin kansanopistojen pitiisi talld rahoituksella
koulutustoiminnan kehittimisen lisiksi luoda laa-
tujarjestelmad, peruskorjata ja investoida. Ei mitdin
mahdollisuutta.

Ja siltikin. Kansanopistoissa nihddin, ettd sivis-
tysyhteiskunnan pitdd pystyd toiminnoissaan kan-
tamaan huolta kaikista. Erityistd tukea vaativat ja
omaan tahtiin etenevit opiskelijat eivit suinkaan ole
hyljeksittyd paarialuokkaa. Koulutusmaailman paari-
aluokkaa ovat kansanopistot.

MINISTERION LEIKKAUKSET KOHTUUTTOMIA

Vapaata sivistystyotd ei ahdista vain sen heikko pe-
rusrahoitus. Valtion sidistotoimien seurauksena

Opetus- ja kulttuuriministerié (OKM) on péittinyt
kohdistaa vuosille 20122016 my6s vapaata sivistys-
tyotd koskevia leikkauksia. Vuosien 2012 ja 2013 suo-
riteleikkaukset opistossani ovat noin 20 prosenttia.

Leikkausmaarit ovat kohtuuttoman suuria jo si-
nansd. Suurin ongelma ei kuitenkaan ole se, ettei leik-
kauksia osattaisi, voisi tai pitdisi tehda.

Joko ministeridssa ei ihan oikeasti tiedetd, mitd
nykyinen rahoituslaki, KEHO-prosessi ja toteutetut
leikkaukset merkitsevit kansanopistoille. Tai sitten
tiedetddn. Se on synkempi vaihtoehto.

Jos kyse on tiedon puutteesta, toivon, ettd mi-
nisterié myontdisi asian ja tarttuisi toimeen korja—
takseen tilanteen. Jos ministerié pyrkii rahoitusta
leikkaamalla ajamaan opistoja alas, se pitiisi rehelli-
syyden nimissa sanoa dineen. Rahoituksen kiristimi-
nen, kansanopistojen suoritekilpailu ja siitd seuraava
suoriteinflaatio johtavat melko nopeasti opistojen
lakkauttamisiin. Vain kasvukeskuksissa monialaisina
toimivat kansanopistot selviytyvit.

Ministerién on ollut ilmeisen vaikea ymmartia
(tai kenties se ymmirtid oikein hyvin), milld tavoin
vapaan sivistystyon oppilaitoksen suoritteiden “jalki-
kiteen” tehdyt leikkaukset kohtelevat opistoja. Kiy-
tannossa se tarkoittaa, ettd jo tehdyn tyon ja syntynei-
den kustannusten jilkeen valtio suostuu maksamaan
15-25% pienempii "palkkaa”.

KATASTROFI OVELLA

Kansanopistot laitettiin KEHO-prosessin puitteissa
vahvistamaan vapaata sivistystyotd. Kdytinndssd se
merkitsi suoritemddrien eli opiskelijaviikkojen nosta-
mista opistoissa, joissa suoritteet alittivat 2 000 viik-
koa. Viimeistiin vuodesta 2009 lihtien monet opis-
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tot ottivat kehotuksesta vaarin ja kidrivit hihansa.

Tista seurauksena oli opiskelijaviikkojen ylituo-
tanto. Nyt raamin ylittdvia suoritteita leikataan vali-
koiden juustohoylilla. Leikkaukset on jo tehty vuo-
sien 2012 ja 2013 osalta. Ministeriolld olisi vield aikaa
viheltdi peli poikki ja estid katastrofin syntyminen.

Olen tiedustellut ministerién edustajalta, miten
tai milld aikataululla vapaan sivistystyon rahoitusasi-
aa ja suoriteinflaatiota aiotaan korjata? Lisiksi olen
kertonut, ettd kansanopistojen kannalta tilanne on
erittiin vaikea. Ensivuoden rahoitus on arvoitus. Sik-
si tulevaisuuden jarkeva suunnittelu on mahdotonta.
Muutos olisi saatava ennen vuoden 2014 rahoituk-
sesta paattamistd, silli timan vuoden suoritteet luo-
vat pohjaa tuleville vuosille.

Kysymys opistoissa kuuluu nyt: tehdainka ylituo-
tantoa vai alituotantoa? Rahoituksen logiikka ajaa
kilpailemaan suoritteista. Niitd on tehtdvda mahdolli-
simman paljon mahdollisimman halvalla. Nain vlt-
tyy juustohdylaleikkurista ainakin kivuttomammin
kuin ne, jotka pitivit suoritteensa ennallaan tai jopa
vihentivit niiden maarai.

Oma esitykseni ministeridlle viaristyman korjaa-
miseksi on, ettd oppilaitokset saisivat vuoteen 2016
saakka ennustettavan pohjan vapaan sivistystyon
valtionosuuden suuruudesta ja kehityksesta. Tall
torjuttaisiin vasta edessi oleva katastrofi, mutta ei tie-
tenkddn vield korjata vapaan sivistystyon rahoituksen
perusongelmaa.

KANSANOPISTOJEN VAPAAN SIVISTYSTYON
TULEVAISUUS?

Vapaa sivistystyo on alueellisesti saavutettavaa, no-

peastireagoivaa, joustavaa, innovatiivista, monimuo-
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VAPAA SIVISTYSTYO

EI KUKOISTA

JUOKSEMALLA

KIINNI YKSITTAISIA

OPISKELIJOITA.

toista ja asiakaslihtoistd. Se luo henkistd litkkumati-
laa tavoitteelliseen, suorituskeskeiseen ja standardoi-
tuun yhteiskuntaan.

Koulutuksenjirjestijan nikokulmasta vapaa si-
vistystyo on henkisessa umpikujassa, jos sen kysyn-
tad, tehokkuutta, laatua ja tuloksellisuutta mitataan
samanlaisilla mittareilla kuin vaikkapa ammatillista
peruskoulutusta. Yhteiskunta voisi my6ntdd vapaal-
le sivistysty6lle edelleen luottoa ja luottamusta. Sen
piirissd on synnytetty monia innovaatioita - ei vihi-
ten kansalaisyhteiskuntaa.

Yksi kivijalka innovaatioille on riittava ja ennus-
tettava rahoitus. Kansanopistojen rahoitus tulisi
rinnastaa tutkintotavoitteisen koulutuksen tasoon
ja erityistehtavien osalta porrastettuun valtionosuu-
teen. Ennustettavuus taas liittyy sithen, ettd oppilaitos
pystyy suunnittelemaan tulevaa toimintaansa tietylld
varmuudella. Télld hetkelld kansanopistoilta puuttuu
edellytykset sithen.

Vapaalle sivistystyolle kuuluu tehtivid, jotka eivit
vield ole muun yhteiskunnan valtavirran mukaisia,
mutta joista voi sitd tulla. Suomessa on tuettava rin-
nakkaisia nikékulmia ja pohdintaa esimerkiksi sivis-
tyksestd, ihmisestd, demokratiasta, kansalaisvastuusta
ja hyvinvointiyhteiskunnan tulevaisuudesta.

Kansanopistojen on yh tiiviimmin verkostoidut-
tava alueensa julkisten toimijoiden kanssa. Vain sitd
kautta vapaalla sivistystyolld on tulevaisuutta ja teh-
tavid. Tulevaisuus el ole siind, ettd kansanopistot
yrittdvét kilpailla samoista opiskelijoista maksutto-
man julkisen koulutuksen kanssa. Vapaa sivistystyo
ei kukoista juoksemalla kiinni yksittaisia opiskelijoita.

Visioni mukaan vapaan sivistysyon tulevaisuus on
siind, ettd hyvinvointiyhteiskunta, kunnat, seurakun-
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nat, vapaaehtoisjarjestot ja yksittdiset kansalaiset tar-
vitsevat tulevaisuudessa yhi enemmin toisiaan. Jul-
kinen valta ja raha ovat vetdytyneet ja kehitys jatkuu
seuraavina vuosikymmeninéi‘

Paikallisille toimijoille jaa hyvin paljon enemmin
vastuuta yhteiséjenséi hyvinvoinnista. Tiassd tarvi-
taan jalleen kansanopistoja ja vapaata sivistystyot,
joka pystyy joustavasti toimimaan yhteistyésséi niin
julkisen, yksityisen kuin kolmannen sektorin toimi-
joiden kanssa.

Tulevaisuuden vapaa sivistystyo hakee tehtivin-
si yhteiskunnallisen vaikuttavuuden kautta, mutta
omalla tavallaan. Se vahvistaa kansalaisyhteiskuntaa
silloin kun julkinen yhteiskunta purkaa rakenteitaan.
Se pelastaa kansalaisyhteiskunnan yhteiskunnalta.

Jukka Hautala

Raudaskyldn Kristillisen
Opiston rehtori
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KAISA VAYRYNEN

Vapaa s1vistystyo
tulevaisuuden kynnykselld

Ny

MAAILMAN TALOUDEN tasapainottomuus, katast-
rofaaliset heilahtelut ja ihmisten lilkkuvuus tekevit
koulutustarpeiden ennustettavuuden vaikeaksi. Osin
ndistd syistd, osin yhteiskunnan rakennemuutokses-
ta johtuvista syistd koko suomalainen koulutuskenttd
on turbulenssissa. Tiastd saa osansa my0Os vapaan si-
vistystyon kenttd.

Vapaa sivistystyé on aina nojannut tiedon ja taidon
kartuttamisen itseisarvoon. Ihminen on utelias uudel-
le, halukas uuden oppimiselle. Meihin suomalaisiin on
juurrutettu usko perusoikeudesta sivistykseen.

Onko tistd perusoikeudesta rahoitusmalleineen
tullut liiaksi itsestaanselvyys? Onko koulutusjirjestel-
miimme luotu automaatti, jossa tarjonta on kasvanut
yli kysynnin? Kilpailemmeko keskenimme toinen
toisemme hengilta? Nojaammeko liiaksi perinteisiin
jauskomme niiden kantavan my6s tulevaisuudessa?

Opetus-ja kulttuuriministerié (OKM) on asetta-
nut tavoitteeksi vapaan sivistystyon oppﬂaitosmuo—
tojen rakenteellisen uudistamisen. Uudistamista
ryhdyttiin toteuttamaan oppilaitosten yllipitolupien
tarkastamisella. Kansalaisopistojen yllipitoluvat uu-
sittiin tiysimddraisind, osalle kansanopistoja lankesi
madrdaikainen yllapitolupa. Nyt on rahoituslain uu-
distamisen vuoro.

KANSALAISOPISTOJEN TILANNE

Kansalaisopistokenttd on viimeisen kymmenen vuo-
den aikana kokenut uusjaon Paras-lain my6td. Kun-
tia on yhdistetty, ja kansalaisopistoista on muodos-
tettu usean kunnan seutuopistoja.

Opistojen lukumaira on lahes puoliintunut, mut-
ta uskoakseni tarjonnan laatu ja tehokkuus on kas-
vanut. Voimavaroja yhdistimalld asiantuntemus on
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saatu laajempaan kéiytt('jén. Suurinta osaa opistoista
yllapitia kunta.

Toki kunnat satoine lakisiiteisine velvoitteineen
ovat taloudellisessa ahdingossa, mutta tuskin luo-
puvat asukaspalautteessa kirjastopalvelujen kanssa
karkisijoille padsevastd kansalaisopistotoiminnasta.
Tahin on syytd uskoa huolimatta siitd, ettd vapaa
sivistystyo ei ole lakisaateinen kunnan peruspalvelu.

KANSANOPISTOJEN TILANNE

Kansanopistot perusoppijaksoineen muodostavat
nivelvaiheen koulutusverkoston viylini lukiosta
korkeakouluopintoihin. Vapaalla sivistystyélla on
siis kansanopistokoulutuksessa leimallisesti amma-
tillissivistiva tehtava.

Ajoiko aika kansanopistojen koulutustehtivin
ohi jo siind vaiheessa, kun Suomen toisen asteen
koulutusrakenne uudistettiin? Kansanopistoviki
vannoo edelleen internaattipedagogiikan ja sosi-
aalipedagogiikan nimiin. Talld vapaan sivistystyon
koulutusmuodolla on viime vuosisadalla ollut tirkei
koulutuspoliittinen ja koulutuksellisen tasa-arvon
edistajan tehtdva erityisesti maaseudulla.

On pakko kysyd, ovatko maaseudulle sijoitetut
suhteellisen suljetut internaattikampukset timéin
péivin nuorille vetovoimainen vaihtoehto aikuisuu-
den ja ammatillisten opintojen kynnyksella? Laske-
vat opiskelijamddrét eivit tue titd viitettd. Katsooko
kansanopistoviki litaksi peruutuspeiliin vannoessaan
edelleen internaattipedagogiikan nimiin?

VAPAAN SIVISTYSTYON TULEVA ASIAKAS

Isot kaupunkiopistot sekd maahanmuuttajakeskit-
tymissd sijaitsevat kansalais- ja kansanopistot ovat
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KANSANOPISTOT VOISIVAT
TARJOTA ERINOMAISEN
SIIRTYMAALUSTAN
TYOELAMASTA VAPAALLE.

ottaneet ja saaneet tirkedn uuden koulutustehtavan:
maahanmuuttajakoulutuksen. Matalan kynnyksen
lihipalveluna kansalaisopistot ovat tassikin asiassa
osoittaneet tarpeellisuutensa ja lunastaneet olemas-
saolonsa oikeuden.

Kokopiiviinen tyévoimapoliittinen kotoutumis-
koulutus sopii erinomaisesti myds maahanmuuttaja-
keskittymien kansanopistoille jarjestettiviksi. Nuo-
risotakuun maahanmuuttajakoulutusta tarjotaan
valtion taholta uudeksi merkittiviksi koulutustehti-
viksi vapaalle sivistystyélle. Tamé on luontevaa edel-
1d kuvatuilla paikkakunnilla, mutta maaseutuopisto-
jen pelastajaksi tistd koulutustehtavistd ei ole.

Maahanmuuttajien kotoutumisen kannalta ei ole
jarkevai siirtad ja sulkea heiti maaseudun internaatti-
yhteisoihin. Tuloksellinen kotoutuminen voi tapah-
tua vain avoimessa yhteisésséi tasavertaisena yhteis-
kunnan jisenend. Maahanmuuttajapaikkakunnilla
sijaitsevat kansanopistot sopivat tihin tehtivain
erinomaisesti tarjoten kotoutumisen tueksi yhteiso-
pedagogiikan osaamisensa.

Kansanopistojen perusoppijaksot tai niiden osat
voivat toimia myds voimaannuttavina hengahdystau-
koina tydelimissa taukoa tarvitseville. Ovatko opis-
tot epaonnistuneet markkinoinnissa, koska titd vaih-
toehtoa suhteellisen harvat aikuiset kiyttavit? Vai,
ovatko paikalliset kansalaisopistot kehittineet koulu-
tustarjontaansa niin, etta sivistys- ja uuden oppimisen
tarve tyydytetddn oman kunnan lihipalveluna?

Lahivuosina elakéityy suuri mddrd ihmisid. Tama
ikipolvi on varsin harjaantunut koulutuspalveluiden
kayttaja. Kansanopistot voisivat tarjota erinomaisen
siirtymaalustan tyoelamasta vapaalle ja tarjota uuden
elimansisallon ja harrastuksen.

UUDEN RAHOITUKSEN KYNNYKSELLA

Vapaan sivistystyon jilkirahoitteisuus on muodostu-

nut oppilaitosten sudenkuopaksi. Yksityisten siitioi-
den, kannatusyhdistysten tai jarjestojen yllipitamille
opistoille nykyinen malli tarkoittaa venildistd rulettia.
Tulevan lukukauden toiminta joudutaan kaynnista-
main ilman tietoa rahoituksesta. Markkinat ovat ar-
vaamattomat; mikd tind vuonna oli huippusuosittua,
saattaa seuraavana vuonna toteutua varsin pieneﬂé
opiskelijamaaralla tai jaada vaille opiskelijoita.

Opettajien vakinaiset tyosuhteet sekd infran ylla-
pitiminen pitivit kustannustason kuitenkin korke-
ana. Opiskelijamaksu- ja majoitustulot romahtavat.
Lisiksi timd kostautuu tulevien vuosien valtionapu-
jen romahduksena.

Opiskelijamadrien viheneminen sekd rahoituk-
sen ongelmat ovat ajaneet kansanopistot kehitta-
main toimintaansa ammatillisten kurssikeskusten
tyyppisiksi. Lisiksi erilaisilla myyntikoulutuksilla,
elimyspaketeilla ja tiysihoitotarjonnalla yritetian
hankkia hengenpitimii. Kansanopistoista on muo-
dostumassa koulutuksen sekatavarakauppoja, jois-
sa valikoima on varsin kirjava, perustehtivi perika-
marissa.

Ehké suurin haaste Suomen yhdeksillekymme-
nelle kansanopistolle ovat menneen vuosituhannen
historiaa huokuvat rapistuneet ja aikansa elaneet
kampukset. Hupenevat taloudelliset resurssit uppo-
avat seiniin, ja opetukseen riittad enda rippeet.

KEHITYKSEN ESTEITA VAl RAJA-AITOJEN
PURKUA?

Ongelmaksi on muodostunut vapaan sivistystyon
oppilaitosmuotojen eriytyminen kilpaileviksi saa-
rekkeiksi.

Kansalaisopistot pitiytyvit toimimaan yllipiti-
japaikkakunnilla ja keskindist kilpailua ei juurikaan
esiinny. Kansanopistojen markkinointialue on seu-
tukunta tai koko valtakunta. Keskinainen kilpailu on
kovaa.

Ovatko vapaan sivistystyon oppilaitokset rakkai-
ta vihollisia vai toisiaan vierastavia serkuksia? Kuin-
ka paljon, tai oikeasti kuinka vihan samalla paikka-
kunnalla tai seutukunnalla toimivat kansalaisopistot,
kansanopistot, kesiyliopistot ja opintokeskukset te-
kevit yhteisty6td? Vapaan sivistystyon laki edellyt-
tdd yhteistyotd, mutta asetukset estavit sen.

Yhteni merkittivini esteena toimii rahoituslaki.
Kansanopistot ovat sidottuja opiskelijaviikkopohyjai-
seen koulutustarjontaan. Lisiksi toimintaa siddelldin
ja rajoitetaan sitomalla se pddsiintoisesti yllipito-
paikkakunnalle. Tama sotii jyrkisti nykyisen aikaan
ja paikkaan sitomattoman koulutustarpeen kanssa.

Rahoituslain uudistamisen yhteydessi olisi valt-
tamatonta purkaa vapaan sivistystyon oppﬂaitos—
muotojen raja-aidat. Rahoitus tulisi saattaa kaikille
yksikkohinnaltaan samaksi. Tahan sopii mainiosti
kansalaisopistojen ja kesayliopistojen opetustunti-
perustainen yksikko. Kansanopistoissa valtakunnal-
lisina oppilaitoksina voidaan jatkossakin jarjestad
internaattikoulutusta, jolloin ndissi toteutettavaan
opetukseen tulee saada internaattilisi. Yllipitopaik-
kakuntaan sidottu normitus tulee purkaa. Nailld
ratkaisuilla luodaan tehokkaita ja laadukkaita paikal-
lisia ja seudullisia koulutusverkostoja, jotka pystyvit
joustavasti ja nopeasti vastaamaan sivistystarpeen
vaatimaan.

Rahoittajan eli ministerion, ja viime kidessa edus-
kunnan, tulee myos selkedsti ratkaista oppilaitosten
henkiinjaamisen reunachdot. Kentti odottaa lisaksi
péittjien arvovalintaa: onko Suomen koulutusjar-
jestelmassi tulevaisuudessa sijaa omaehtoiselle kou-
lutukselle tai oikeammin sen tuelle vai onko vapaat
sivistystyot Suomessa tehty?

Kaisa Vayrynen

Oriveden Opiston reh
Kansalaisopistojen lii
varapuheenjohtaja

Aikuiskasvatuksen
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HEIKKI SILVENNOINEN

Aikuisten

osallistuminen
koulutukseen 2012

Ny

Uusimman aikuiskoulutustutkimuksen [AKU2012) mukaan yli 1,7

miljoonaa suomalaista aikuista osallistuu vuosittain koulutukseen.

Miehista osallistuu 45 ja naisista 58 prosenttia. Edelliseen, vuoden

2006 tutkimukseen verrattuna osallistuminen on pysynyt tasmalleen

samalla tasolla. Sen sijaan koulutukseen kaytettyjen paivien maara on

selvasti vahentynyt jo yli kymmmenen vuoden ajan.

TILASTOKESKUS ON TOTEUTTANUT yhteis-
tyossd opetus- ja kulttuuriministerion kanssa koko
vieston kattavaa tutkimusta aikuiskoulutukseen
osallistumisesta vuodesta 1980. Vuodesta 1990 lih-
tien tutkimus on toistettu noin viiden vuoden vilein.
Vuosien 2006 ja 2012 aikuiskoulutustutkimukset
ovat osa Euroopan unionin aikuiskoulutustutkimus-
ta, jota koordinoi EU:n tilastovirasto Eurostat. Noin
30 maassa 2011-2012 toteutettu tutkimus (Adult
Education Survey, EU-AES) mahdollistaa laajan
kansainvilisen vertailun. Seuraava tiedonkeruu on
suunniteltu vuodelle 2016.

Uusimman  aikuiskoulutustutkimuksen pe-
rusjoukkona ovat Suomessa pysyvisti asuvat
18—69-vuotiaat. Kyseessd on otantatutkimus. Vuon-
na 2012 otos oli 6 149 henkila. Aineistonkeruun en-
sisijainen menetelmi oli tietokoneavusteinen kiyn-
tihaastattelu. Kadon pienentimiseksi tutkimukseen

otettiin toiseksi tiedonkeruumenetelmiksi puhelin-
haastattelu, jota kiytettiin tilanteissa, joissa haastatel-
tava ei suostunut kiyntihaastatteluun. Vastausosuus
oli 68 prosenttia. (Tilastokeskus 2013.)
AKU2012-tutkimuksessa aikuiskoulutuksella tar-
koitetaan "aikuisille jirjestettyjd ohjattuja oppimisti-
laisuuksia”. Aikuiskoulutus on rajattu koulutusta
antavan organisaation eli oppilaitoksen, koulutusyri-
tyksen tai vastaavan koulutuksen jirjestdjin perus-
teella. Koulutuksen on oltava kestoltaan vihintiin
kuusi oppituntia. Aikuiskoulutukseen osallistumista
selvitetiin tutkimuksessa haastattelua edeltivien 12
kuukauden viiteajanjaksolta. Niin saadaan eri maista
vertailukelpoista tietoa koulutukseen osallistumises-
ta yhden vuoden aikana. Vertailutietoja osallistumi-
sen yleisyydesta eri maissa ei ole vield julkistettu.
Tutkimussarjaa edelsi Heikki Lehtosen ja Juk-
ka Tuomiston vuonna 1972 tekemi postikysely ai-

kuiskoulutukseen osallistumisesta (ks. Lehtonen &
Tuomisto 1974). Tuolloin kohdejoukkona olivat
16—64-vuotiaat ja otoksena 1 440, joka oli tuohon
aikaan melkoinen. Sitd voidaan pitid suomalaisen
aikuiskoulutuksen osallistumistutkimuksen pionee-
rina. Takavuosina Opetushallituksen ylitarkastaja
Jukka Katajisto (1984a; 1984b; 1991) tapasi piivit-
tdd tietojamme aikuiskoulutuksen osallistumismuu-
toksista kirjoittamalla Aikuiskasvatus-lehteen. Erja
Moore (2004) puolestaan on analysoinut lehden
sivuilla osallistumisen esteiti ja osallistumattomuu-
den problematiikkaa. Toistaiseksi kerityilld aineis-
toilla saadaan aikuiskoulutukseen osallistumisesta
piirrettyd jo lihes 40 vuoden aikasarja.

OSALLISTUMINEN 1970-LUVULTA
2010-LUVULLE

Aikuisvieston osallistuminen koulutukseen on kas-
vanut 1970-luvun alusta nykypéiviin noin 20 pro-
sentista yli 50 prosenttiin (kuvio 1). Lukumiirini
muutos tarkoittaa koulutukseen osallistuvien lisdin-
tymistd noin 0,7 miljoonasta yli 1,7 miljoonaan.
Vuonna 1972 kerityn aineiston mukaan sukupuol-
ten vilinen ero oli mitittdmén pieni. Vuonna 1980
ero oli kymmenen prosenttiyksikkoa naisten hyviksi.
Kahdessa uusimmassa mittauksessa (2006 ja 2012)
€ro on aiempia vuosia suurempi, 13 prosenttia.
Kaikkein suurin kasvu osallistumisessa ajoittuu
1980-luvulle, jolloin aikuiskoulutus nostettiin kou-
lutuspolitiikassa aivan uudenlaiseen asemaan. Se
alettiin nihda paitsi keinona sopeutua teknologi-
seen muutokseen, myos talouden rakennemuutoksia
edesauttavana vilineend. Tami koulutuspoliittinen
painotus kuvastuu myds siind, ettd aikuiskoulutus
"ammatillistui” nopeasti. Lehtosen ja Tuomiston
(1974) mukaan kolmannes aikuiskoulutukseen
osallistuneista osallistui ammatilliseen ja loput kak-
si kolmasosaa yleissivistaviin ja harrastusopintoihin
vuonna 1972. Nyt aikuiset osallistuvat koulutukseen
nimenomaan tydelimin tarpeista.
Osallistumisosuuksien kasvu taittui 2000-luvun al-
kuvuosina. Vuonna 2000 naisista osallistui aikuiskou-
lutukseen 59 ja miehistd 49 prosenttia. Sen jalkeen ero
hieman kasvoi, ja naisten osuudet ovat pysytelleet 58
prosentissa ja miesten 45:ssd. On arveltu, ettd aikuis-

NAKOKULMIA TUTKIMUKSEEN

Kuvio 1. Aikuiskoulutukseen osallistuminen (% )
Suomessa sukupuolen mukaan vuosina 1972, 1980,
1990, 1995, 2000, 2006 ja 2012. (Vuosi 1972: osuus
16-64-vuotiaasta vdestosta; muut vuodet: osuus
18-b64-vuotiaasta vdestosta; lahteet: Lehtonen &
Tuomisto 1974; Tilastokeskus).
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koulutukseen osallistuminen on saavuttanut jonkin-
laisen saturaatiopisteen, jonka jilkeen osallistumista
ei endd saada lisddntymdin vanhoilla keinoilla. Tdhin
nédyttivit viittaavan myos uusimmat tulokset. Kyse
ei kuitenkaan ole mistdin yleisestd lainalaisuudesta,
vaan syyt niin osallistumisen kasvuun kuin pysahty-
miseen voivat olla esimerkiksi maakohtaisia.

Vuoden 2012 tulokset kertovat pienoisesta yl-
latyksesta: aikuiskoulutuspéivien lukuméird on vé-
hentynyt suorastaan jyrkisti vuoden 2000 tasosta.
Miesten koulutuspéivien mdird on vihentynyt 10,2
pdivastd 7,2 paivaan ja naisten 15,1 pdivista 10,7 péi-
vian. Vuosien 2006 ja 2012 vilisend aikana koulu-
tuspdivien madra on vihentynyt erityisesti naisilla.
lin mukaisessa tarkastelussa paljastuu toinen mie-
lenkiintoinen muutos: koulutuspéivit ovat vihen-
tyneet etenkin nuorimmissa ikiryhmissa. Sen sijaan
35-44-vuotiaiden, 45—54-vuotiaiden ja S5-64-vuo-
tiaiden ryhmissd maard on vuoden 2000 tasolla.

Iso osa koulutuspdivien vahenemisestd on seura-
usta tyonantajan kustantaman koulutuksen supistu-
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misesta. Ylempien toimihenkildiden henkiléstkou-
lutuspdivien madra on vihentynyt 9,6 péivistd 7,1
péivddn ja alempien toimihenkilsiden 6,8 pdivastd
5,5 péividn (kuvio 2). Varsinkin tydntekijoiden
henkilostokoulutuksen miiri suorastaan romahti
koulutuspdivien lihes puolittuessa 4,1 péivastd 2,5
pdividn vuodesta 2006 vuoteen 2012. Koulutuspii-
vien mddrit ovat supistuneet lihes vuoden 1990 lu-
kemiin. Koulutuksen kasautuminen on tutkimukses-
ta tuttu ilmid, mutta se ei vahenni sosiaalisten erojen
seuraamisen tirkeyttd aikuiskoulutustutkimuksessa,
kuten Ari Antikainen osallistumistutkimusta tissi
lehdessi (Aikuiskasvatus 2/2011) jokin aika sitten
kommentoi.

SIVISTYS- JA HARRASTUSOPINTOIHIN
OSALLISTUMINEN

Vield 1970-luvulla aikuiskasvatus ja aikuiskoulutus
miellettiin harrastusopintoina ja osallistumisena
vapaan sivistystyon piirissd tarjottuun koulutuk-
seen. Kansanopisto, kansalais- ja tyovaenopistot
ja esimerkiksi iltakoulut olivat kaikki yleissivistavid
opintomuotoja erotuksena esimerkiksi 1960-luvun
lopulta lihtien lisddntyneisiin aikuisten ammattikurs-
seihin. Vuonna 2012 aikuisviestdstd noin kuudesosa
eli 520 000 henkil6d osallistui yleissivistivaan tai har-
rastustavoitteiseen (eli ‘muuhun kuin tyhén ja am-
mattiin liittyvidn”) aikuiskoulutukseen. Kiytinndssi
yleissivistivissi tai harrastustavoitteisessa koulutuk-
sessa on kysymys juuri vapaan sivistystyon opintoi-
hin osallistumisesta.

Vieston keskimddrdinen osallistumisosuus on py-
synyt himmastyttivin tasaisena (18 prosentissa) kah-
denkymmenen vuoden ajan (kuvio 3). Sukupuolit-
taista vaihtelua on jonkin verran. Pienoista muutosta
on ollut vuosien 2000 ja 2006 mittauksissa, mutta
vuosien 1990, 1995 ja 2012 osallistumisosuudet ovat
tasmilleen yhta suuret miehilld ja naisilla. Sukupuol-
ten erot tekevit vapaasta sivistystyosta naisten koulu-
tusmuodon: osallistujista 70 prosenttia on naisia.

Osallistuminen vapaan sivistystyon opintoihin
noudattaa tydeliman koulutuksen tapaan kasautu-
misen mallia: se lisdantyy hankitun pohjakoulutuksen
korkeuden myéta. Kaupungissa ja taajamissa asuvat
osallistuvat ahkerammin kuin maaseudulla asuvat.

TYOELAMAN AIKUISKOULUTUKSEN EROT
Tyonantajan kustantama koulutus on erittdin mer-
kittdvi osa aikuiskoulutusta, kun noin puolet tydvoi-
maan kuuluvista osallistuu siihen vuosittain. Siksi ei
ole yhdentekevii, miten tyGelimaissa tarjottavat kou-
lutuspaivit jakautuvat henkiléstoryhmien, ikiryhmi-
en ja sukupuolten kesken. Tydeliman koulutus on
ollut yhi vahvemmin esilld myés tyémarkkinaneu-
votteluissa, eiki se kiinnosta vain korkeasti koulutet-
tuja ammattiryhmia. Julkisen aikuiskoulutuspolitii-
kan yksi tirkein tavoite on tasa-arvon edistiminen
koulutuksessa ja koulutuksen avulla. Niin ollen julki-
nen koulutuspolitiikka joutuu kaiken aikaa kompen-
soimaan yksityisen koulutuspolitiikan aiheuttamaa
koulutuksellista epitasa-arvoisuutta ja koulutuksen
kasautumista jo muutoin paljon koulutusta hankki-
neille. Siksi on jirkevéd yrittdd vaikuttaa valtiovallan
toimin tyénantajan kustantaman koulutuksen jakau-
tumiseen eri henkilostoryhmien kesken. Osallistumi-
seroja ei pidd pddstdd vapaasti kasvamaan.

Lokakuussa 2011 tyomarkkinaosapuolten te-
kemaan raamisopimukseen jddnyt kiista kolmesta
koulutuspdivasti sai ratkaisunsa vasta lihes kahden
vuoden kuluttua, kun tydmarkkinoiden keskusjérjes-
tot elokuussa 2013 allekirjoittivat neuvottelutuloksen
osaamisen kehittimisen toimintamallista. Kiistanalai-
seksijddnyt kolmen paivin koulutusoikeus korvattiin
“osaamisen kehittimisen toimintamallilla”. Mallissa
tulevat tirkedin asemaan tyopaikoilla tehtavit kou-
lutussuunnitelmat, joissa on oltava yrityksen kanta
ammatillisen osaamisen kehittimisesti kattaen kaik-
ki henkilostoryhmait tarkoituksenmukaisesti jaotel-
tuna. Suunnitelmaan on sisillytettiva henkiloston
koulutuksen ja kehittimisen aikataulutus ja seuran-
ta. Tyonantajia kannustetaan kouluttamaan henki-
lostoaian koulutussuunnitelman mukaisesti verovi-
hennysten avulla. Verotuksessa voi vihentia puolet
tyontekijoiden keskimaariisestd paivapalkasta sivu-
kuluineen kerrottuna koulutuspéivien lukumaaralla.
Vihennyksen enimmaisméérd on kolme paivia tyon-
tekijad kohden vuodessa.

Lisiksi verolainsiidintdd on miird muuttaa niin,
ettei tyontekiji joudu maksamaan veroa tydnantajan
kustantamasta koulutuksesta, kun se tihtdd tyonteki-
jan ammattitaidon yllapitimiseen tai kehittimiseen
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nykyisissa tai tulevissa tehtavissd saman yritysryh-
min palveluksessa. Myds tutkintoon johtavaa koulu-
tus voi olla "verovapaata”. Sopimukseen kuuluy, ettd
tyontekijin jaddessd pidemmaksi aikaa vaille koulu-
tusta asiasta tulee pyytaa selVitys tyonantaj alta, jonka
on selvitettava, kuinka se jatkossa yllipitad henkil6i-
den ammatillista osaamista. Tyomarkkinoiden kes-
kusjdrjestoistd Akava ei hyviksynyt sopimusta. Sen
edustajat uskoivat, ettd koulutukseen osallistumi-
sesta aiheutuu tyontekijoille veromatkyjd, koska sita
ehkaisevai vaatimusta ei kirjattu lakiin. Akavan edun-
valvojat myos arvelivat, ettd tyonantaja ryhtyy painot-
tamaan koulutustoiminnassaan pienipalkkaisia.

On erittiin kiintoisaa seurata, miten eri henki-
16stéryhmien osallistuminen tyénantajan kustanta-
maan koulutukseen kehittyy lihivuosina. Tasoittu-
vatko osallistumiserot vai joutuvatko palkansaajat
maksamaan veroa tydnantajaltaan saamasta koulu-
tusedusta?

Heikki Silvennoinen

kasvatustieteen professori
Turun yliopisto
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Kuvio 2. Aikuiskoulutukseen kaytettyjen pdivien
maara henked kohti Suomessa sukupuolen mukaan
vuosina 1990, 1995, 2000, 2006 ja 2012 (lahde:
Tilastokeskus].
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Kuvio 3. Muuhun kuin tyohon tai ammattiin
liittyvaan aikuiskoulutukseen osallistuminen
Suomessa sukupuolen mukaan vuosina 1980,
1990, 1995, 2000, 2006 ja 2012 (% 18-64-vuoctiaasta
vaestosta; lahde: Tilastokeskus).
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SANNA VEHVILAINEN

Opinndytteen ohjauksen
ulottuvuuksia:

sovellus yliopistopedagogiseen koulutukseen

Ny

Milla tavoin akateeminen yhteiso voi tukea tieteellisen

asiantuntijuuden kasvamista? Yliopistopedagogisessa

koulutuksessa kaytetty ohjauksen malli tarkastelee ohjausta

sosiaalisena toimintana yhteisdissa. Se soveltuu esimerkiksi pro

gradun ja tohtorivaitoskirjan ohjaukseen.

AKATEEMISEN OPINNAYTTEEN ohjauksen tut-
kimusta maarittivit massayliopistoissa monet asiat:
tuloksellisuuden paine, tyollistymisnikymiin suun-
tautuminen, ty6eliman ja koulutuksen kohtaannon
ongelmat, osaamisen formalisoimisen tarve seki oh-
jausosaamisen kehittiminen opetuksen laatutekijina
(esim. Annalaym.2011).

Opinndytteen ongelmat on kytketty opetussuun-
nitelman implisiittisyyteen ja yhteisojen heikkoon
kykyyn ottaa siitd jaettua vastuuta (Acker 2001; Py-
hiltd & Soini 2008). Myés yliopistopedagogisen tut-
kimustiedon kumuloituminen ja kysymyksenasette-
lujen kehittyminen tuottavat paineita ohjauksen ke-
hittdimiseen. Oppimistutkimuksessa on kiinnitetty
huomiota muun muassa oppimisen ja hyvinvoinnin

suhteisiin sekd opiskelijan kiinnittymisen prosessei-
hin (Stubb 2012; Mikinen & Annala, 2011).

MESTARI-KISALLIPEDAGOGIIKKA JA
OHJAUSSUHDE

Ohjaajan ja ohjattavan vilisti suhdetta on tavattu pitda
akateemisen ohjauksen kulmakiveni ja onnistuneen
jatkokoulutusprosessin laatutekijina (Frischer & Lars-
son 2000; Gurr 2001; Styles & Radloff 2001; Grant
2003; Murphy ym. 2007; Deuchar 2008; Sambrook
ym. 2008; Mainhard ym. 2009; Franke & Arvidsson
2011). Onnistuneen viitoskirjaprosessin paamadra-
ni on korostettu autonomiseksi tutkijaksi kasvamista
(Styles & Radloff2001; Grant 2003; Pearson & Brew
2002). Ohjaussuhteen tutkimus on tuonut esille myds

ohjaajan roolien moninaisuuden ja kompleksisuuden
tieteen ja koulutuksen instituutioiden risteyksessa.
Tutkimusten mukaan opiskelijat arvostavat oh-
jaajan saatavilla oloa, kiinnostusta, lihestyttivyyttd
sekd innostusta tutkimusta ja opiskelijan opinnaytet-
ti kohtaan (Nummenmaa ym. 2008). Ohjaajat puo-
lestaan toivovat ettd opiskelijat olisivat oma-aloittei-
sia ja hyodyntiisivit saamansa palautteen. Osapuol-
ten intressit eivit kuitenkaan vilttimatti kohtaa eiki
odotuksia tule sanotuksi ohjaustilanteissa, saati neu-
voteltua ohjauksen luonteesta tai piamadrista.
Ohjausdyadin eli vuorovaikutuksen varaan ra-
kentuva mestari-kisallinikemys ohjauksesta on vah-
va perinne. Luonnon-, bio- ja lidketieteellisilld aloilla
perinteisen mestari-kisallipedagogiikan versiona on
puolestaan ollut tutkimusryhmien tydskentelyyn so-
siaalistaminen. Opiskelijat oppivat sosiaalistumalla,
toimimalla tutkimusyhteistyéssa seniorien ja toisten
opiskelijoiden kanssa. Opiskelijalla on kisilli-identi-
teetin ohella myds tutkijatiimin jisenen identiteetti
(Dysthe 2002; Hakala 2009). Tillaisessa mestari-
kisallipedagogiikassa ohjaajuus saatetaan hahmottaa
tutkijuuteen liittyvind luontaisena kykyna. Pedago-
giikkaa ei nahda tarpeelliseksi sanallistaa jaettavaan
muotoon, koska opetus lepdd sen henkilokohtaisen
suhteen varassa, jonka opettaja jokaiseen oppilaa-
seensa luo. Viimeaikaiset ohjauksen implisiittistd
pedagogiikkaa (Frischer & Larsson 2000) ja piilo-
opetussuunnitelmaa (Acker 2001) kritisoineet ni-
kemykset purkavatkin juuri mestari-kisillimallin
ongelmia. Nikemysten mukaan pelkalld substanssi-
asiantuntemuksella saavuttaa riittivin ohjausosaami-
sen, ja tyon keskeinen kohde on opinnéyte. Tahin
perinteiseen ohjauskonseptiin kuuluvat myés run-
saaseen korjaavaan palautteeseen ja ohjeistamiseen
perustuvat vuorovaikutuskiytinteet (Vehvildinen
2008; 2009; 2009b; 2012; myos Grant 2003, 189).
Nima kiytinteet muuttuvat kuitenkin hankaliksi,
kun ohjattavia on paljon, kun he ovat heterogeeni-
sid taustoiltaan, orientaatioiltaan ja osaamiseltaan tai
kun nikemykset opinniytetydskentelyn tuottamas-
ta osaamisesta muuttuvat tai aiheuttavat ristiriitoja.
Individualistisessa ohjauskulttuurissa (Korhonen
& Térmi 2011) jokainen opettaja ohjaa kuten par-
haaksi nikee, jolloin ohjausprosessista tulee episys-
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temaattinen ja pahimmillaan katkoksellinen. Yhtei-
sossa kumuloituvat ongelmat padtyvat usein yksittdi-
sen ohjaajan pdydalle ratkottaviksi.

Useat ohjaussuhdetta kisittelevista tutkimuksista
ovat haastattelututkimuksia, joissa eritellian toimi-
joiden kasityksid ohjauksesta. Taustalla on ajatus,
ettd yksittdisten opettajien ja opiskelijoiden lahesty-
mistapa oppimiseen ja opetukseen on yhopistope—
dagogiikan ydinilmié (esim.Trigwell ym.1999). Oh-
jaustoiminta kuitenkin toteutuu yhteiséllising, insti-
tutionaalisina kiytintdind, perinteind ja rakenteina.
Edelld kuvatut ongelmatkin viittaavat siihen, ettd
asian ydin piilee yhteisoissa ja niiden kyvyssd hah-
mottaa pedagogista rooliaan. Tutkimuksessa ja yli-
opistopedagogisessa koulutuksessa tulisi sen vuoksi
péista kiinni yhteistoimintaan. Kuvaan seuraavaksi
nikemyksid, jotka eri tavoin purkavat perinteisen
mestari-kisalli-ohjauksen ongelmia.

TIETOEPASYMMETRIAN KYSEENALAISTAMINEN

Joissain tutkimuksissa on alettu kyseenalaistaa tie-
dolliseen epdsymmetriaan perustuvan asetelman
synnyttamid vuorovaikutuskaytantoji. Australialaiset
tutkijat Pearson ja Brew muistuttavat, ettd aikuisten
oppimisessa tulisi soveltaa sopimiseen ja kumppa-
nuuteen liittyvii toimintamalleja (emt. 140) seki val-
mentamisen ja mentoroinnin kdytéint'c)jé. On myo6s
ehdotettu, ettd ohjauksellinen kohtaaminen tulisi
nihdi neuvotteluna eri intressien ja nikemysten vi-
lilld ja ettd ohjaajan ja ohjattavan tulisi 16ytdd jaettu
nikemys siitd, mitd prosessilla tavoitellaan (Gurr
2001; Styles & Radloft 2001, 100; Pearson & Brew
2002; Nummenmaa & Lautamatti 2004; Nummen-
maa & Soini 2008).

Opinniytteen tekijin lisiksi esimerkiksi tutki-
musprojekteissa tai tydelimin kehittimishankkeis-
sa voi olla intressejd opinnéytetoihin. Ohjaajan tai
ohjausryhmin tehtava tiedeyhteison portinvartijana
on olla tieteellinen auktoriteetti. Vaikka opinniy-
teprosessissa onkin periaatteessa tarkoitus kiyttaa
sellaista osaamista, jota opinnoissa on jo kartutettu,
ovat monet prosessin osatehtivista silti opiskelijalle
uusia. Niinpa ohjaajan taytyy vililld myds "opettaa”.
Fasilitoiva kumppanuus ei yksin ratkaisekaan opin-
néytteen ohjauksen ongelmia.
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Akateeminen ohjaus on seka typrosessien tuke-
mista ettd tieteellisen ty6n tehtaviin kytkeytyvii asi-
antuntijataitojen systemaattista opettamista. Kysy-
mys on pohjimmiltaan siitd, miten toimijat loytavat
jaetun nakemyksen ohjaustilanteiden tavoitteista
pitkikestoisen ja kompleksisen ja monien intres-
sien leimaaman oppimis- ja tutkimusprosessin eri
vaiheissa.

TOIMINNAN KONTEKSTUAALISUUS

Aiemmin mainittiin kisityksid painottava tutkimus-
ote. Sen ohella toinen vahva opinnaytteen ohjauksen
tutkimusperinne nousee akateemista sosialisaatiota
tarkastelevasta sosiologisesta tai sosiaalipsykolo-
gisesta tutkimuksesta (Becher 1994; Ylijoki 2000;
Parry 2006, Neumann ym. 2002, Hakala 2009). Sii-
nd nostetaan esiin ajatus tieteellisen sosialisaation
kontekstuaalisuudesta ja kulttuurisidonnaisuudesta.
Tieteelliseen asiantuntijuuteen kasvamisessa on kult-
tuurisidonnaisia ja tieteenalakohtaisia erityisyyksid,
joiden puitteissa jatko-opiskelijat rakentavat osalli-
suuttaan sekd identiteettidan. Tallaisen nikemyksen
mukaan ohjausprosessi on ensisijaisesti sosialisaatio-
prosessi tiedeyhteis66n ja sen kulttuurisiin kiytiantoi-
hin, eetokseen ja tiedenikemykseen.

Miten konteksuaalinen nikemys ottaa huomioon
kaytintojen aktiivisen muuttamisen, opitun siirty-
misen kiytinnosta toiseen tai yksildiden mahdolli-
suuden ottaa reflektiivisti etdisyyttd toimintaympa-
ristoihinsa? Kun tarkastellaan ohjausta sosiaalisena
toimintana, on selvid, ettei sitd voi palauttaa yksin-
omaan yksiloiden kisityksiin tai intentioihin. Se ei
myoskaan palaudu pelkistiin tieteenalakohtaisiin,
kulttuurisiin tai muulla tavoin paikallisiin konteks-
tuaalisiin tekijoihin. Miten ohjausta voisi tarkastella
pedagogisena, tiedeyhteisoon kytkeytyvina toimin-
tana, joka ei ainoastaan sosiaalista perinteeseen vaan
toimii aktiivisena muutosvoimana?

YHTEISON MERKITYS OHJAUKSESSA

Perinteisen mestari-kisillipedagogiikan ongelmia on
alettu kyseenalaistaa myos osallisuuden muutoksia
painottavan sosiokulttuurisen oppimisnikemyksen
tutkimuksessa (Malfroy 200S; Dysthe ym. 2006).
On muistutettu, ettd opinndyte tehddin joka tapauk-

sessa erilaisissa verkostoissa ja ryhmissa ja nima yh-
teisolliset toimijat ovat ohjauksen subjekteja. Opin-
ndyteprosessissa opitaan ryhmaltd, tai paremminkin
erilaisista toimintaymparistoista ja niiden eri toimin-
noista (Pearson & Brew 2002 ). Yhteisot ovat tirkei-
t kasvattajia ja identiteetin muokkaajia (Dysthe et
al 2006; Pyhilts ym. 2009). Myos verkostot voidaan
hahmottaa tillaisena pedagogisena ymparistona
(Baker & Lattuca 2010).

Yhteis6on kuuluminen ja identiteetin muokkaus
nihdiin oleellisena osana asiantuntijaksi kasvami-
sessa (Stubb 2012). Mielekis yhteisoon kuuluminen
on myos hyvinvointia (emt,, Pietarinen ym. 2008)
sekd opintoihin kiinnittymistd rakentava tekija (Ma-
kinen & Annala 2011; Korhonen 2012). Pelkka yh-
teisd6n kuuluminen sindnsi ei kuitenkaan takaa op-
pimista tai onnistunutta ohjausprosessia. Miki tekee
akateemisesta yhteisostd pedagogisesti hyvin toimi-
van oppimisympariston?

OHJAUS TYO- JA OPPIMISPROSESSIEN
TUKEMISENA

Edella kuvattu ajatuskulku johtaa tarkastelemaan
ohjaussuhteen sijaan yhteison sosiaalista toimintaa,
jossa ihmiset ponnistelevat jonkin kohteen direlld
(Grant 2003; Maxwell & Smyth 2011). Ohjauksen
kohteeksi ei tulisi hahmottaa ainoastaan toiminnassa
rakennettavaa artefaktia, vaan ne ty4- ja oppimispro-
sessit, jotka sen luomiseen tarvitaan (Styles & Rad-
loff 2001; Nummenmaa ym. 2008; Muukkonen &
Lakkala 2009; Soini & Pyhilto 2012).

Ohjausprosessin tavoitteita tulisi eksplikoida ja
siten tehdd prosessia pedagogisesti hallitummaksi
(Pearson & Brew; 2002 Pyhilté & Soini 2006). Tir-
keidd on tunnistaa seka institutionaaliset tavoitteet
ettd opinndytteen tekijin omat pyrkimykset (McAl-
pine & Norton 2006).

Kun eri toimijoiden intressit tydhon sanalliste-
taan ja niisti neuvotellaan, mahdollistuu yhteistyo
jaetun kohteen darelld. Kun huomio siirretaan tavoi-
teltuun asiantuntijuuteen ja sen prosesseihin, ohjaus
hahmottuu systeemisend kokonaisuutena ja laaduk-
kaan oppimisympariston rakentamisena (Numme-
naa & Pyhiltd 2008; Pearson & Brew 2002). Niin
saadaan ote kokonaisuudesta, jossa toiminta raken-

tuu ja voidaan etsid tapoja, joilla tima kokonaisuus
toimisi pedagogisesti hallitulla tavalla.

MALLI OHJAUKSESTA MUUTTUVANA
YHTEISTOIMINTANA

Olen kiyttanyt ohjauksen mallinnusta seki ohjaaji-
en ettd jatko-opiskelijoiden kouluttamisessa yliopis-
topedagogisessa koulutuksessa'. Sen aineksina ovat
suomalaisessa TOHTIS-hankkeessa tehty tutkimus
(Nummenmaa ym. 2008; Pyhilto ym. 2009; Stubb
2012), Pearsonin ja Brew'n (2002) esittimi ana-
lyysi ohjaajakoulutuksen vaatimuksista ja Dysthen
ja kumppaneiden (2006) ehdotus monidinises-
td dialogista ohjauksen periaatteena. Teoreettisina
aineksina ovat myos sosiokulttuurinen, yhteiséon
osallistumista painottava oppimisnikemys (Wenger
1998; Siljs 2000), tiedonrakenteluun ja kohteellisen
toiminnan teoriaan nojaava oppimisnékemys (Berei-
ter 2002; Hakkarainen ym. 2004; Muukkonen-van
der Meer 2011), neuvotteleva tai kumppanuuteen
perustuva toiminta ohjaustyéskentelyn metodisena
ohjenuorana (Dysthe ym. 2006; Nummenmaa ym.
2008; Peavy 2000) sekd oppimispsykologinen ajatus
tieteellisen asiantuntijuuden kehittymisesta tuettujen
tyoprosessien kautta (Nummenmaa & Lautamatti
2004; Pyhilts ym. 2009; Stubb ym. 2010).

Mallin pohjalta on toteutettu tihin mennessa
seitsemin ohjausmoduulia (S ECTS) yliopistope-
dagogiikan koulutuksissa Helsingin ja Tampereen
yliopistoissa sekd kymmenia lyhyempii ohjauskou-
lutuksia ja tydpajoja. Mallia on kaytetty myés tyohar-
joittelun ohjauksen ja HOPS-ohjauksen analysoimi-
seen. Sitd voi soveltaa yhteisokohtaisen ohjauksen
kehittimisen valineend, henkilokohtaisena ohjaustoi-
minnan peilind seka tutkimuksellisena apuvilineend
(Vehvildinen & Lofstrom 2012).

Mallin voi kuvata kolmen ydinkysymyksen avulla:
miké on ohjaustoiminnan kohde, ketkd ymmérretiin
ohjauksen toimijoiksi ja millaisin keinoin ohjausta
tehdidn? Kysymykset kokoavat ohjauskésitteen ydin-
elementit sosiaalisen toiminnan kategorian ymparille.

Ohjaustoimintaa tarkastellaan yhteisén toimijoi-
den yhteisend ponnisteluna jaetun kohteen darella.
Sitd tehdddn tietyilld tyovalineilld ja tarkan tyénjaon
ja normien mukaisesti. Yhteisossi ei useinkaan val-
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litse jaettua tai jasentynyttd ymmarrystd ndistd teki-
joistd, mutta yksildiden toiminta on silti erilaisten
yhteispyrkimysten rajaamaa ja muotoilemaa (esim.
Engestrém 2004). Télloin koulutus muovaa jaettua
nikemystd ohjauksen kohteesta ja toimijoista sekd
tydskentelytavoista. Ydinasia on myds auttaa opetta-
jia paikantamaan itsensd omaan yhteiséénsé jasen
toimintaprosesseihin sekd analysoimaan yhteisén
toimintaa nimenomaan pedagogisena, tieteelliseen
asiantuntijuuteen ohjaavana.

OHJAUKSEN YDINKYSYMYKSET

Mika on ohjaustoiminnan kohde?

Ohjaukseen kuuluu opinniytetyon ohella opiskeli-
jan oppimis- ja tydprosessit. Perinteisessd mestari-
kisillipedagogiikassa korostuvat tuotokseen orien-
toituminen, tuotoksen ongelmien tunnistaminen
ja niiden eliminoiminen. Tdssd nikemyksessi sen
sijaan ohjauksen osapuolten jaettu huomio siirre-
tadn erityisesti niihin erilaisiin tyo- ja oppimispro-
sesseihin, joissa tapahtuu tieteellistd tydskentelyd,
akateemisten taitojen oppimista seki osallisuuden
muutoksia tieteellisessd yhteisoss.

Ohjauksessa on kyse oppimis- tyé- tai ongelman-
ratkaisuprosessien tukemisesta siten, ettd ohjattavan
toimijuus vahvistuu. TySprosessien ja niiden vaihei-
den sanallistamisen myota ohjausta voidaan kehit-
tad suunnitelmallisemmaksi ja neuvottelevammaksi.
Tasta seuraa myos, ettd opiskelija alkaa itse vihitellen
pohtia ja ottaa vastuuta oppimis- ja tyoprosesseista.

Produktiosta prosessiin -siirtymédn hahmotta-
miseksi on koulutuksessa kiytetty erityisesti kahta
harjoitusta. Osaamisharjoituksessa on kysytty: miksi
opinndytteitd tehddin? Millaista osaamista gradun
tai viitoskirjan kautta rakentuu? Millaista oppimista
on tarkoitus tapahtua? Miten tima osaaminen auttaa
suuntautumaan "eri tulevaisuuksiin”, joita opiskelijat
mahdollisesti tavoittelevat? Niin on tarkasteltu yh-
teen kietoutuvia tutkimuksen tyoprosesseja ja tun-
nistettu niitd kohtia, jotka ovat opiskelijoille vaikeim-
pia. On pohdittu, millaista ohjauksellinen tuki voisi
olla eri tilanteissa, vaiheissa ja eri osaamisjuonteiden
osalta ja miten se voidaan sovittaa saatavilla oleviin
resursseihin. On huomattu, ettd niitd osaamisia, joi-
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ta pidetdan tirkeind, pitdisi myos ohjauksessa pystyd
tukemaan. Tillainen tyoskentely on auttanut esimer-
kiksi akateemisten tekstitaitojen (tiedonhankinnan,
lukeminen ja kirjoittaminen) ohjausratkaisujen ide-
oimisessa ja tieteenalakohtaisten erityishaasteiden
tunnistamisessa seki pedagogisten interventioiden
suunnittelemisessa niiden tueksi.

Ehki tirkein kaytetyista harjoituksista on opin-
ndyteprosessin visuaalinen kuvaaminen polkuna,
karttana tai "hikkyrini” (Nummenmaa & Lauta-
matti 2004). Visualisointi on keino hahmottaa, miti
etappeja ja haasteellisia kohtia prosessiin kuuluu,
millaisia ohjauksellisia tukia yhteiso on jo rakentanut
eri vaiheisiin ja mistd "ohjauksellinen huomio” ehki
puuttuu. Visualisoinnin anti on my0s tunnistaa, ettei
kaikki ohjausprosessissa asetukaan lineaariseen esi-
tystapaan. Ohjaukseen kuuluu syklisyyttd, takapak-
keja sekd odottamattomia asioita. Sekd ohjaajan ettd
ohjaavan yhteis6n ohjausosaamiseen kuuluu puoles-
taan ennakoida ja kisitelld niitd kysymyksia. Harjoi-
tukseen voi yhdistaa ratkaisukeskeista tyoskentelys,
eli polttavimpiin ongelmakohtiin voi etsid yhdessa
ratkaisun aihioita. Harjoitusta voi soveltaa ohjaus-
yhteison tyohon, jolloin se auttaa yhteisda hahmot-
tamaan koko prosessin oman tyonsi kohteena. Toi-
saalta sitd voi painottaa myos yksittiisen opettajan
tyon tukemiseen: opettaja voi pyrkid tunnistamaan
sellaisia ohjausinterventioita ja ratkaisuja, joka ovat

hanen oman ohjaustoimivaltansa piirissa.

Ketka ymmarretaan ohjauksen toimijoiksi?

Objausta tulee tarkastella yhtd aikaa kolmella tasol-
la: (1) Yksilot tai henkilskohtainen ohjaus, (2) tyds-
kentelevit ryhmit sekd (3) yhteisdt, organisaatiot ja
verkostot. Yksiloohjaus on vain yksi mahdollinen pe-
dagoginen ratkaisu — ei niinkdan ohjauksen maaritel-
millinen ilmiasu. Ohjaussuhde oppimisymparistona
on monella tapaa joustava, mutta samalla haavoittu-
va. Se tulee sijoittaa osaksi yhteison laajempaa ohja-
usjarjestelmaa ja hahmottaa sen rajat ja kytkennat.
Tosielimin kompleksiset, tarinamuotoiset ohjaus-
tapaukset sekd opettajien ennakkotehtiviaineistosta
nousevat esimerkit havainnollistavat sitd, ettd ohjauk-
sen ongelmat paikantuvat usein akateemisen yhtei-
son yhteistyon kysymyksiin ja toimintaperiaatteisiin.

Individualistisessa opetuskulttuurissa yhteisvas-
tuu ohjauksesta voi pelkistyd opiskelijoiden "nakitta-
miseksi” ohjaajille. Yhteisollisempi vastuu tarkoittaisi
esimerkiksi jaettua nikemystd ohjausprosessin ydin-
vaiheista seka tirkeistd tuen muodoista niissi. Se voi
tarkoittaa myés yhteisid arviointikriteerejd, pelisidn-
t0jd ja jaettua nikemystd tavoitellun osaamisen seki
tekijyyden kysymyksisti. Ohjauksen toimijatasojen
hahmottaminen eri tarkastelutasoilla auttaa opettajia
tunnistamaan yhteisdssiin ne vaikuttamisen paikat,
joissa individualistista opetus- ja ohjauskulttuuria voi
muuttaa.

Ohjauksen toimijatasojen eriyttiminen voi myos
merkitd, etti ohjaajan rooli suhteessa tuotokseen
ja prosessiin kirkastuu. Prosessi- ja sisiltoohjausta
voidaan eriyttdd, ja prosessiohjauksen tehtivid jakaa
useammalle taholle. Ohjauksen subjektia koskeva
oivallus suuntaa ylipainsi opettajien mielenkiintoa
ohjauksen kehittimiseen yhteisotasolla. Se on tar-
koittanut esimerkiksi ohjaussopimusten suunnittelua
jakayttoonottoa, hyvien kiytantéjen mallintamista ja
jakamista, vertaisryhmdmuotoisen tuen rakentamista
sellaisiin ympéristoihin, joista se on kokonaan puut-
tunut seka ylipaansi keskustelun herittimistd ohja-
uksesta omassa yhteisossa.

Ohjauksen subjektin uudelleenmiirittely tar-
koittaa, ettd myos kahdenvilisessd ohjauksessa jaet-
tu vastuu hahmottuu uudella tavalla. Ajatus neuvot-
televasta kumppanuudesta tarkoittaa ettd opiskelija
on ohjauksen toimija, ei vain sen "nauttija”. Hin kan-
taa vastuunsa seka tuotoksesta ettd tyoprosessista.
Vastuu on osapuolilla tietysti eriluonteinen, samoin
intressit ja osaaminen. Niistd seikoista voidaan kui-
tenkin kiyda avointa keskustelua ja tehda nakyviksi
osapuolten velvollisuuksia ja oikeuksia. Téllainen ka-
sitteellinen siirtyma helpottaa opettajien ahdistavan
yksindisen taakan kokemusta, ja tuo siten opettajille
tyonohjauksellista hydtyd tyon rajaamisessa.

Objauksen toimijatasojen erittely auttaa opettajia
lisiksi tulkitsemaan tydssd kohtaamiaan ongelmia
osuvammin. Opettajat kirsivat usein yksilotasolla
ongelmista, joiden juuret ovat yhteisétasolla. Tél-
laisia ovat esimerkiksi opiskelijoiden systemaatti-
set osaamisen puutteet ennen opinndyteprosessin
aloittamista tai yhteisten pelisidntéjen tai arviointi-

kriteerien puuttuminen. Kun opettajat kykenevit ra-
jaamaan omat tehtivinsa selvemmin eri toiminnan
tasoille, se helpottaa tyotd ja vihentdd kuormittumi-
sen tunnetta.

Millaisin keinoin ohjataan?

Ohjauksessa valitaan sellaisia menetelmid, jotka vahvis-
tavat ohjattavan toimijuutta. Toimijuudella tarkoitetaan
tassd tekijyyttd, omistajuutta ja tulevaisuusorientaatiota
opinndytteen suhteen. Se on ohjattavan aktiivista, ta-
voitteellista ja vastuullista asennoitumista siten, etta
hin kykenee viemaan tavoitteitaan lipi ja ohjaamaan ja
arvioimaan toimintaansa ja resurssejaan. Toimijuuteen
liittyy myos kokemus kasvavasta osallisuudesta seki yh-
teys johonkin mielekkiddseen yhteiseen prosessiin.

Tieteellinen toimijuus kehittyy avoimesti argu-
mentoivissa, rakentavissa vuorovaikutustilanteissa.
Tillaista toimintaa kutsutaan myds dialogiseksi. Se on
vuorovaikutusta, jossa toimijat voivat tutkia ajatuksi-
aan ja argumenttejaan kompleksisesta aiheesta samal-
la kun vastaanottavat ja tutkivat toistensa ajatuksia ja
argumentaatiota sekd myos itse viestintitilannetta
(Burbules & Bruce 2001; Dysthe ym. 2006). Tillais-
ten vuorovaikutuskiytintojen voidaan katsoa myos
edistavan hyvia oppimisilmapiirid ja ryhmatoimintaa.

Ohjauksen ydintoimintaperiaatteena on kump-
panuus. Kiytinnossi se toteutuu seuraavilla tavoilla:
neuvotellaan tilanteiden seki laajempien prosessien
tavoitteista ja otetaan huomioon osapuolten erilaiset
intressit, tyoskennelldan julkilausuttujen pelisiintojen
varassa, arvioidaan yhdessi jatkuvasti seka kasilli ole-
vaa tuotosta etta tyoprosesseja ja niiden toimivuutta.
Lisaksi opiskelijalle tarjotaan mahdollisuus ongelman-
ratkaisuun ja ongelmien tutkimiseen ja jasentelyyn,
eikd suoraan ratkota kaikkia ongelmia hanen puoles-
taan. TyOprosessit tehddin siind maérin nikyviksi, ettd
opiskelijat voivat itse alkaa kannatella niita.

Tarkein metodisen oppimisen muoto ohjaus-
koulutuksissa on ollut se, ett kurssi pyritiin toteut-
tamaan edelld kuvatun kumppanuuden hengessa.
Kurssi toimii kauttaaltaan ohjauksellisten menetel-
mien tutkimiskenttand. Kurssiin kuuluu siksi myds
systemaattinen metapuhe siitd, miten metodivalikoi-
maa on sovellettu. Toinen perusajatus on harjoittaa
tihedsti ohjauksellista ongelmanratkaisua. Opettajat

239

NAKOKULMIA KAYTANTOON

harjoittelevat tunnistamaan ohjauksen ongelma-
tilanteista sen, millaisella toimijatasolla liikutaan,
minki luonteisia ohjauksellisia ongelmia ne ovat,
mihin oppimishaasteeseen ne kytkeytyvit ja mitka
ohjausinterventiot auttaisivat niihin. Treenataan siis
ohjauksellista mielikuvitusta. Idea on saada opettajat
luottamaan pedagogiseen kekselidisyyteensi. Ideana
on myo0s auttaa opettajia tunnistamaan nimenomaan
oman toimintaympdristonsi ja tieteenalakulttuurin-
sa pedagogiset mahdollisuudet.

Kolmas metodinen sovellus kurssilla perustuu
ohjauksen vuorovaikutustutkimuksen tulosten
hy6dyntimiseen. Perinteinen akateeminen ohjaus-
rutiini sisdltdd korostuneesti reaktiivisia keinoja, eli
ongelmiin reagoivaa ja niiden poistamiseen tihtaa-
vid neuvomista ja palautetta (Vehviliinen 2008;
2009a, 2009b, 2012). Sen sijaan tydskentelypro-
sessien vaiheita ennakoivat pedagogiset keinot seki
tutkivan tyéskentelyn ty6vilineet ovat vihemmin
lisnd. Sen vuoksi kurssilla harjoitellaan erityisesti
proaktiivisia ja tutkivia tydmuotoja — kysymisen,
peilaavan kuuntelemisen ja reflektiivisen tydotteen
kaytintoja. Niilla opiskelijan ajattelua ja tyosken-
telyorientaatiota voidaan saada paremmin esille ja
tyoskentelyd voidaan suunnata hallitummin. Lisiksi
ennestdaan tuttuja neuvonnan ja palautteen kéytén-
tojd kehitetddn sellaiseen suuntaan, ettd ne tukisivat
selkeimmin tyGprosesseja ja osallistaisivat opiskeli-

jaa ongelmanratkaisuun.

TYOSKENTELY OHJAUKSEN YDINKYSYMYSTEN
YMPARILLA

Lopuksi kokoan kursseilla tuotettuja oivalluksia oh-
jauksen systeemisen kokonaisuuden nikokulmasta.
Jasennysvilineend on Engestrémin (2004) kollegoi-
neen kehittelemd toimintajarjestelman malli. Olen
sijoittanut malliin olennaisimmat oivallukset, joita
kursseilla on tehty ja joiden avulla on kokeiltu uusia
toimintatapoja ja tutkittu omaa ohjausta.
Kurssilaisten loppuarvioinneissa esittimia nike-
myksid koulutuksen annista voi tiivistdd seuraavasti:

Demystifiointi

Ohjaus hahmottuu akateemisen pedagogiikan aluee-
na, jota voi oppia ja harjoitella. Se kasitteellistyy ni-
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Kuva 1. Kurssilla hahmoteltuja ohjauksen kehittamismahdollisuuksia
toimintajarjestelman malliin sijoitettuna (esim. Engestrom 2004).

VALINEET

- Reaktiivisten keinojen rinnalle proaktiivisia

- Ongelmanratkaisuorientaation rinnalle tutkiva orientaatio

- Neuvottelevat ja kumppanuutta edistavat sopimisen valineet
- Keinot valitaan niin ettd toimijuutta vahvistetaan

TOIMUA
- Opettaja yksin 2 opettaja ja
opiskelija kumppaneina

n

KOHDE
Opinnaytetuotoksesta tyo-
ja oppimisprosesseihin

- Opettaja yksin = ryhmaé ja
yhteisot ohjauksen subjekteina /

SAANNOT

- tieteellisen toiminnan
periaatteiden lisaksi myds sovitut
tyopre ja koskevat pelisaannot
- Implisiittisista saannoista
lapindkyvyyteen ja sopimukselliseen

YHTEISO

verkostot

- tyoskenteleva pari/ryhma
- yksikké/tutkinto-ohjelma
- yliopiston ohjaustoimijoiden tydskentelyn alussa

TYONJAKO

- prosessi- ja substanssiohjausta voi
eriyttaa ja jakaa

- kaikki osapuolet neuvotteluun

- "ohjattavien nakittamisesta” kohti

kumppanuuteen

menomaan suunnitelmallisena pedagogiikan osana
eikd enad yksindisen opetustyén "villind”, aikataululli-
sesti hallitsemattomana osana. Havaitaan, ett hyvin-
kin erilaisissa tutkimusympiristdissd ja -kulttuureissa
voidaan rakentaa riittivin hyvid opinndyteprosesseja.

Dialogisuus

Kurssin jalkeen opettajat kertovat haluavansa lisi-
td neuvottelevuutta ohjaustilanteisiinsa: opiskelijan
ajattelun ja tavoitteiden esille tulemista, opiskelijan
kuuntelemista tai ottamista kumppaniksi. Koulu-
tuksen alussa ongelmaksi usein koettu ohjattavien
erilaisuus ja ohjauksessa vilttimaton neuvotteleva
tasapainottelu direktiivisyyden ja itseohjautuvuuden
tukemisen vilill opitaan hyviksymain ohjaukseen
kuuluviksi ominaisuuksiksi.

Implisiittisesta nakyvaksi

Lisitddn rakennetta, sanallistamista ja yhteisid peli-
sddntojd ohjausprosessin tyévaiheisiin. Joskus paite-
tddn ottaa kiyttoon omassa yhteisossd olevia, mutta
“hyllylle jadneitd” vilineitd. Omassa ohjauksessa ta-
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yhteisdssa sovittuja pelisdantsja ja
pedagogisia periaatteita

voitteeksi asetetaan ohjauksen sanallistaminen ja pii-
levin tekeminen nikyvaimmiksi. Tamai johtaa usein
oman osaamisen kiteytymiseen: opettaja saa teo-
reettista tukea hyville kiytannéille, joita jo toteuttaa.
Pelisaantojen sanallistaminen auttaa opettajia myos
ajankiyton hallinnassa sekd kuormittumisessa, joka
liittyy liialliseen vastuunottoon opiskelijan puoles-
ta. Vastuut usein paddytidn kirjaamaan nakyviin ja
panostetaan niiden kisittelyyn etenkin prosessien
kaynnistysvaiheessa.

Ohjattavan toimijuutta vahvistavat
ohjausinterventiot

Opettajat hahmottavat reaktiivisten ja proaktiivisten
keinojen vilisen eron ja haluavat lisitd proaktiivisia
interventioita etenkin ohjausprosessin vaativimpiin
kohtiin. Opettajat saattavat koulutuksessa ensim-
maistd kertaa hahmottaa kiyttimidin ohjauskes-
kustelun "vilineitd” ja tunnistaa eron ongelmanrat-
kaisuorientaation ja tutkivan orientaation vililla.
Yleisesti ottaen tietoisuus ohjauskeskustelusta peda-
gogisena toimintana kasvaa.

Yhteisollisyys

Suurimpia oivalluksia lienee ajatus, ettd ryhman ja
yhteisén voi hahmottaa ohjauksen toimijaksi ja ettd
ohjausosaaminen ei sijaitse vain yksiloissi. Erityisesti
viimeaikaisissa koulutuksissa Tampereen yliopiston
koulutusuudistuksen keskelld on painotettu ohjaus-
osaamisen merkitysta paitsi opiskelijoiden ohjaami-
sessa, my0s opettajayhteison tyon fasilitoinnissa ja
kollegiaalisen vuorovaikutuksen tukemisessa. Tar-
kein viesti on, ettei tarvitse ohjata — eikd osata — yksin.

Lahteet saatavilla kirjoittajalta.
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Tutkijatapaaminen pidetaan Turun yliopiston kasva-
tustieteiden laitoksella teemalla "Aikuiskasvatus - si-
vistys, markkinat, politiikka".

Tapaamisen tematiikka koskettaa kentan kaikkia
toimijoita. Aikuiskasvatusta tarjoavien oppilaitosten
ja muiden organisaatioiden olemassaoloa, toiminnan
tavoitteita ja ehtoja maarittelevat yha voimakkaam-
min markkinoille ominaiset logiikat - riippumatta toi-
minnan tavoitteista ja perinteisestd jaosta ammatilli-

seen aikuiskoulutukseen ja vapaaseen sivistystyohon.

Tutkimus- ja koulutusorganisaatiot tasapainoi-

levat alati monimutkaistuvien rahoitusjarjestelmien

ja kiristyvien kehittamis- ja tulosvaateiden oloissa.

Aikuiskasvatuksen kentan lukuisat toimijat moninai-
sine tavoitteineen ovat suurten haasteiden edessa
heidan joutuessa luovimaan markkina-arvojen sekd
sivistyksen, tasa-arvon, osallisuuden ja politiikan ar-

vojen ristiaallokoissa.
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Sanna Vehvilainen

dosentti, projektipdallikko
Campus Conexus
Tampereen yliopisto

VIITTEET

1 Kiitan Kirsi Pyhaltoa, Erika Lofstromia ja
Auli Toomia yhteistyosta Helsingin yliopiston
ohjauskoulutuksissa. Suurimman osan
koulutuksista olen vetanyt yksin, ja vastaan itse
tassa esittamistani muotoiluista.

Aikuiskasvatus — sivistys, markkinat, politiikka

Aikuiskasvatuksen tutkijatapaaminen
< 6.—7.2.2014 Turussa

Aikuiskasvatuksen Tutkimusseura kutsuu aikuis-
kasvatuksesta kiinnostuneet tutkijat, opiskelijat, ai-
kuiskasvatuksen asiantuntijat ja kehittajat seka po-
lititkkan tekijat ja yhteisot pohtimaan ndita seka muita
kentan ajankohtaisia teemoja vuoden 2014 tutkijata-
paamiseen.

Tutkijatapaamisen Call for Papers julkaistaan
syyskuun puolivalissa, abstraktien jattoaika paattyy
15.11.2013 ja ilmoittautuminen tapaamiseen ajoittuu
joulukuulle 2013 - tammikuulle 2014. Seuraa ilmoitte-
lua Aikuiskasvatuksen Tutkimusseuran verkkosivuilla

www.aikuiskasvatuksentutkimusseura.fi

JARJESTELYTOIMIKUNTA
Arto Jauhiainen, Tarita Ruoholinna, Nina Haltia,
Tuuli Kaunisto ja Suvi Jokila.

Lisatietoja: aikuiskasvatuksen-tutkijatapaaminen(@utu.fi
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ANNIKA TURUNEN

Sivistystyo sopeuttamisen ja voimaannuttamisen ristipaineessa

Pohjoismaista kansansivistysty6td ja sen historiaa
madrittdd jannite prosessin ja ideaalin, tasa-arvon
ja elitismin, sopeuttamisen ja voimaannuttamisen
vlilld. Jannite on ajankohtainen myos omassa ajas-
samme. Sivistystyd nayttdd omaksuneen sopeuttavan
roolin, mutta lihemmassi tarkastelussa siitd 16ytyy
myOs voimaannuttavia piirteitd. Artikkelissa tarkas-
tellaan vapaan sivistystyon tehtavai alueellisen ta-
paustutkimuksen avulla. Empiirinen osuus koostuu
yhdeksin vapaan sivistystyon rehtorin haastattelus-
ta, joiden avulla etsitidn vastauksia kysymykseen,
mitd ja keitd varten vapaata sivistystyotd tehdaan?
Metodina on diskurssianalyysi. Tulokset osoittavat,

ANNIKA TURUNEN

ettd vapaa sivistystyo on moninainen kenttd ilman
selkedd yhtendistd identiteettid. Sivistystyon tehta-
vinkuva on muuttunut sen yli satavuotisen historian
aikana. Alkuaikoina se oli enemmain tai vihemmain
kriittistd, ja tekijit halusivat jossain médrin muuttaa
yhteiskuntaa. Nykypdivini sivistystyotd voidaan ld-
hinni kuvailla yhteiskuntajarjestystd tukevaksi, ja sen
tehtiva madrittyy joustavuuden ja vapauden kautta.
Joustavuudesta nayttiisi tulleen synonyymi sivistys-
tyon vapaudelle. Joustavuus ja vapaus voivat palvella
joko sivistystyon sopeuttavaa tai voimaannuttavaa
roolia, maritteli sivistystyo tehtivinsa itse tai ei

Aikuiskasvatus 33 (3), 164-176

Non-formal adult education under cross-pressure
between adaptation and empowerment

Nordic non-formal adult education and its history
are defined through the tension between the process
and the ideal, equality and elitism, adaptation and
empowerment. This tension is also felt in our time.
Non-formal adult education seems to have taken an
adapting role, but at closer observation one can also
see it has empowering features. This article examines
the function of non-formal adult education by means
of regional case studies. The empirical part of the
study consists of interviews with nine rectors of non-
formal adult education institutions. The interviews,
analysed through discourse analysis, aim to answer
the question of for what and for whom non-formal
adult education is undertaken. The results show that
the field of non-formal adult education is manifold
without a clear unifying identity. The mandate of

non-formal adult education has changed over its his-
tory, which spans more than a hundred years. In the
beginning it was more or less critical, with an aim of
changing society. Today’s non-formal adult educa-
tion can be described as supporting social order and
its mandate is defined through flexibility and free-
dom. Flexibility seems to have become a synonym
for freedom of non-formal adult education. Flex-
ibility and freedom can serve either the adapting or
the empowering role of non-formal adult education,
whether or not non-formal adult education defines
its mandate independently.

Aikuiskasvatus 33 (2), 164-176
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Martta - tiedon ja valon tuoja.

Marttayhdistyksen kansalaiskasvatuksella on pit-
kit perinteet, joiden ideologiset juuret juontuvat
1800-luvun lopun sivistyneiston fennomaniaan
ja snellmanilaiseen valtiofilosofiaan. Yhdistyksen
kansalaisihanteiden edistdjiksi perustettiin vuon-
na 1902 Emintilehti. Sen tarkoituksena oli herittida
kansa isinmaanrakkauteen ja kohottaa suomalaisen
kulttuurin tasoa Suomen emintii sivistimalld. Leh-
ti on kuulunut olennaisesti marttojen toimintaan ja
vilittinyt jarjeston arvomaailmaa aina 2000-luvulle
saakka. Artikkelissani tutkin Emdntilehden kansa-
laiskasvatusta 2000-luvun nikékulmasta ja pohdin
marttojen arvomaailmaa temaattisen analyysin avul-
la. 2000-luvun lehden rinnalla tarkastelen 1900-lu-
vun Emdntilehted. Ndin haluan tuoda esiin marttojen
arvomaailman jatkumoita ja arvosisalloissd tapahtu-

MIKKO KEMPPAINEN

SUMMARIES

neita muutoksia. Késittelemani teemat kiertyvit ko-
din, perheen ja yhteisollisyyden seka tyon ympirille.
Kansalaiskasvatuksen keskiéssa on yhd nainen, mut-
ta my6s miehet on otettu mukaan kasvatuksen koh-
teeksi. Samalla yhteiskunnan sukupuoliroolit ja tasa-
arvokysymykset ovat nousseet entistd tirkeimmiksi.
Vaikka Emdntilehden voi sanoa mukautuvan aikansa
kansalaiskeskusteluun ja kommentoivan ympéréivid
yhteiskuntaa, lehti kannattaa silti varsin perinteisid ar-
voja. My6s lehden antama kuva hyvésti kansalaisuu-
desta rakentuu pitkélti 1900-luvun alun porvarillisen
sivistyneiston antaman mallin mukaisesti, ja kansa-
laisihanne mairitelliin keskiluokkaisen maailman-
kuvan pohjalta.

Aikuiskasvatus 33 (3), 177-189

Martha - the bringer of knowledge and light

Civic education in Housewife magazine published
by the Martha Association in the early 20" century
and in the 21" century

The civic education carried out by the Martha Asso-
ciation has a long tradition, with its ideological roots
in the Fennoman movement of the intelligentsia in the
late 19" century and in Snellmanian philosophy of go-
vernment. Emintilehti — Housewife magazine — was
founded in 1902 to promote the civic ideals of the as-
sociation. Its purpose was to arouse patriotism in the
nation, and to bring Finnish culture to a higher stan-
dard by educating the housewives. The magazine has
been an essential part of the Martha’s activities and it
has conveyed the values of the organization up until the
2000's. The article studies civic education in Housewife
magazine from the 21*-century point of view, and it dis-
cusses the Martha's set of values by means of thematic
analysis. In addition to the magazine from the 2000’s,

the study encompasses the Housewife magazine from
the 20™ century. The purpose is to pay attention to the
continua of the Martha’s set of values and the chan-
ges in the value contents. The themes discussed circle
around home, family, community and working life. The
civic education still focuses on women, but now even
men are targeted. At the same time the gender roles
and gender issues have increased in importance. Alt-
hough Housewife magazine seems to be in line with
the contemporary civic discussion and to comment
the surrounding society, the magazine still promotes
very traditional values. It can also be said that the pictu-
re of good citizenship reflected by the magazine is very
much based on the model given by the bourgeois in-
telligentsia of the early 20" century, and the civic ideals
are defined according to the middle-class world view.

Aikuiskasvatus 33 (3), 177-189
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ILSE ERIKSSON

Tukea vai ilkeilya verkkokeskustelupalstalla?

Verkon keskustelupalstat voivat toimia tukikanava-
na sellaisten ongelmien kasittelyyn, joista mielellain
puhutaan nimettdmini. Verkossa tarjottava tuki
voidaan luokittaa emotionaaliseksi, vilineellisek-
si sekd yhteison rakentamiseksi (Brady & Guerin
2010). Nimettémit keskustelupalstat saattavat kui-
tenkin toimia my®s ilkeilyn (Muikku-Werner 2004,
2005) kenttind. Artikkelissa haetaan vastauksia ky-
symykseen, millaista tukea ja ilkeilyd lastenlasten
ja isovanhempien vilisid suhteita kasittelevilld kes-
kustelupalstoilla esiintyy. Tutkimusaineistona ovat
isovanhempien ja lastenlasten suhteita kasittelevit
verkkokeskustelut neljasté eri teemasta. Aineistoa

ILSE ERIKSSON

analysoidaan laadullisella sekd induktiivisella ja
abduktiivisella sisallonanalyysilla. Myonteinen suh-
tautuminen, joka tarkoittaa keskustelun aloitukseen
samanmielisesti suhtautumista, jakautuu vilineel-
liseen tukeen, emotionaaliseen tukeen seka yksilon
suojeluun. Aloitukseen kielteisesti suhtautuvissa pu-
heenvuoroissa voi nihdi piiloilkeilyd, joka jakautuu
sukupolviristiriidaksi, kasvatuskyvyttomyydeksi sekd
ongelman oikeutuksen kiistimiseksi. Kielteisesti suh-
tautuvissa puheenvuoroissa on myos avointa ilkeilya.
Se nikyy henkilokohtaisena solvaamisena.

Aikuiskasvatus 33 (3], 190-200

Online discussion forums: support or malice?

Online discussion forums can provide support in
dealing with such problems as people usually prefer
to talk about anonymously. Support offered online
can be classified as emotional, instrumental as well as
a way of community-building. But anonymous onli-
ne discussions may also provide a forum for malicio-
us comments. This article seeks to answer the ques-
tion of what kind of support and what kind of malice
is found in online forums discussing relationships
between grandchildren and grandparents. Data for
this study were collected from online discussions on
four different themes about relationships between
grandchildren and grandparents. The data were ana-
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lyzed by both inductive and abductive qualitative
content analysis. A positive attitude, which means
views sympathetic to the opening of the discussion,
is divided into instrumental support, emotional sup-
port and protection of the individual. Forum messa-
ges displaying a negative attitude to the opening may
contain hidden malice, which is divided into a gene-
rational conflict, inability to raise a child, and denial
of the justification of the problem. In negative mes-
sages there is also open malice, which manifests itself

as personal insulting comments.

Aikuiskasvatus 33 (2], 190-200
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"Mita pappi tekee taalla?” Kertomuksia kirkon
oppilaitostyontekijoiden identiteetista

Suomen evankelisluterilaisen kirkon seurakunnat
tekevit yhteisty6td toisen asteen oppilaitosten, am-
mattikorkeakoulujen ja yliopistojen kanssa. Kirkon
tyontekijat osallistuvat eri tavoin opiskelijoiden ja
henkilékunnan arjen tukemiseen. Kirkon tyonteki-
joiden lisndolo voi kuitenkin herattaa kysymyksia sii-
td, miten kirkon tyd niveltyy oppilaitoksen toimintoi-
hin ja kulttuureihin tai miksi juuri luterilainen kirkko
on edustettuna oppilaitoksissa. Artikkelissa tarkas-
tellaan evankelisluterilaisen kirkon oppilaitostyon-
tekijoiden kokemuksia ja nakemyksia ammatillisista
tehtdvistiin ja asemastaan oppilaitoksissa. Artikke-

MINNA VALTONEN

lissa kysytddn, mikd on oppilaitostyotekijin kisitys
itsestian ammatillisena toimijana ja miten hinen
ammatillinen identiteettinsd rakentuu. Kysymystd
lihestytddn tarinallisuuden nakokulmasta; ajatukse-
na on, ettd oppilaitostyontekija rakentaa ammatillista
identiteettidin niissa kertomuksissa, joissa hin kuvaa
kokemuksiaan ja kisityksidin oppilaitosty6sta. Tut-
kimusaineisto on narratiivinen; se rakentuu oppilai-
tostyontekijdiden (n=10) kirjoittamista teksteistd.

Aikuiskasvatus 33 (3), 201-214

"What’s the priest doing here?” Narratives about the content of work
undertaken by church employees at educational institutions and
about their professional self-understanding

The parishes of the Evangelical Lutheran Church in
Finland cooperate with secondary schools, univer-
sities of applied sciences and academic universities.
Church employees support the staff and students in
everyday school life in many ways. The presence of
church employees may give rise to questions about
how church work is linked with the functions of ed-
ucational institutions and why it is the Evangelical
Lutheran Church that is represented at schools. This
article examines how Evangelical Lutheran Church
employees working with educational institutions ex-
perience and view their professional duties and role
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in schools, and asks the question of what their profes-
sional self-understanding of their role in schools is.
This question is approached from a narrative view-
point. The idea is that church employees working
with schools construct their professional identity in
the narratives where they describe their experiences
and views about their work. The data consist of nar-
ratives written by church employees (n=10) working
with educational institutions.

Aikuiskasvatus 33 (3), 201-214

AIKUISKASVATUS 32013



Opettajan ammatillinen kasvu saa voimaa tunteista

Leena Aarto-Pesonen. (2013). Taa koulutus ei tehnyt musta pelkkda jumppamaikkaa

- Substantiivinen teoria aikuisoppijan ammatillisen kasvun holistisesta prosessista

lilkunnanopettajakoulutuksessa.

VAITOSTUTKIMUKSENI Kisittelee epdpétevini
likunnanopettajana toimivan ja tyonsi ohessa pite-
voittavid opintoja tekevin aikuisopiskelijan ammatil-
lisen kasvun kehityskulkuja. Tutkimuksessa tarkas-
tellaan my6s ammatillisen kasvun ja kasvua tukevien
koulutusratkaisujen yhteyksid. Oppimisessa ja kas-
vussa jatkuvasti lisnd olevat tunnetilat ja keholliset
tuntemukset nayttdisivit muodostavan tunneytimen,
joka ratkaisevasti ravistelee, herittelee, ohjaa, vahvis-
taa tai jarruttaa lilkunnanopettajaksi patevoityvin ko-
konaisvaltaista ammatillista kasvua. Tunteet liittyvit
herddviin kriittisyyteen, vankistuvaan eettisyyteen ja
voimaantumiseen. Niiden varassa ammatillinen kas-
vu joko etenee tai niiden puuttuessa jopa pysihtyy.

Viitostutkimus perehdyttaa 20 aikuisopiskelijan
ammatillisen kasvun monivaiheiseen ja kokonaisval-
taiseen prosessiin. Aikuisopiskelijat ovat tuottaneet
tutkimusaineiston osana opintojaan. He aloittivat
monimuotoisesti toteutetut lilkunnanopettajien pi-
tevoittimisopintonsa Jyviskylin yliopiston lifkunta-
kasvatuksen laitoksella syksylld 2006 ja valmistuivat
keviilla 2008. Opiskelijat olivat opintojen alkaessa
27-48 -vuotiaita, eri puolilla Suomea asuvia, aiem-
min jo jonkin korkeakoulututkinnon suorittaneita
ja liikuntaa epédpitevind kouluissa opettavia naisia
ja miehia. Tutkimuksessani tulkitsin ja kisitteellistin
oman ymmirrykseni varassa heidin pitevoitymis-
kertomuksissaan ja oppimispaivikirjoissaan kuvaa-
maansa ammatillista kasvuprosessiaan.

Yksi aikuisopiskelija kirjoitti oppimispdivikirjas-
saan: "Olin odottanut vitkonloppua koko viikon in-
nolla! Edes paha ajokeli ei haitannut; koko matkan
oli hyvi fiilis ja Radio Nova soi. Oli ihana nihda kaik-
ki ryhmilaiset Tama koulutus on minun unelmani,
jota toteutan.” Toinen opiskelija kertoi haastattelus-
sa: "M aattelin ettd mihidn nyt hoidan tin opiskelun
ja tyon tdstd ndin itsendisesti. Ajatelkoon ryhmissd

nyt kuka mitd tahansa, niin ma hoidan tin mun haa-
veen omalla tavallani.” Niissi esimerkeissi on kaksi
eri kertomusta ja kaksi erilaista opiskeluasennetta,
mutta niissd nikyy kuitenkin yksi yhteinen unelma
— muuntua vihdoinkin pateviksi liikunnanopettajak-
si. Tamédn unelman jakavat maassamme sadat muut
epdpatevat opettajat.

Muutaman vuoden vilein ilmestyvid Opetushal-
lituksen Opettajat Suomessa -raportti tuo saannolli-
sesti ilmi opetusalan uudelleenkoulutus- ja lisikou-
lutustarpeen. Raportin mukaan varsinkin tietyissd
opettajaryhmisséi on epapatevia opettajia varsin
paljon. Esimerkiksi viimeisimmaén, vuonna 2010 il-
mestyneen raportin mukaan, peruskoulujen litkun-
nanopettajista on vailla muodollista patevyytta 18 %,
lukion opettajista 12 % ja ammatillisen peruskoulu-
tuksen opettajista 23 %. Vailla kelpoisuutta opettavi-
en lukumairat eivit ole viime vuosina juuri vihenty-
neet. Liikuntaa opettaa lisikoulutuksesta huolimatta
edelleen yksi suurimmista epipitevien opettajien
ryhmistd suhteessa moniin muihin oppiaineisiin. Li-
hivuosina elikéityvien opettajien tilastot eivit lupaa
tilanteen ainakaan helpottuvan. Miten tarpeeseen
vastataan?

TARVE YLIOPISTOLLISEEN
AIKUISKOULUTUKSEEN KASVAA

Uusi yliopistolaki kehottaa yliopistoja edistimdin
elinikdistd oppimista. Olennainen osa olisi varsinai-
nen yliopistollinen aikuiskoulutus. Tulevaisuudessa
sen merkitys todennikoisesti kasvaa ja tarve lisadntyy.
Kun osaamistaan paivittivien aikuisopiskelijoiden
suhteellinen osuus yliopistojen opiskelijakunnasta
suurenee, pitid yliopistojenkin kyetd varautumaan
tilanteeseen. Koulutusmallien kehittimiseen, osa-
aikaopiskelun mahdollistamiseen, tyon ohessa toteu-
tuvaan ja aikuisen erityispiirteet huomioivaan opiske-
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luun on jo nyt kysyntaa. Kiytinnossd tima tarkoittaa
muun muassa sitd, ettd perinteinen tutkintoon johta-
va, kokopiiviinen yliopisto-opiskelu saa rinnalleen
yhi lisid uusia, monimuotoisesti toteutettavia opiske-
luvaihtoehtoja. Opiskelijoiden ikihaarukan levene-
minen tuo omat haasteensa koulutuksen jirjestéjille.

Jyviskylin yliopisto haluaa strategiansa mukaan
profiloitua muun muassa maan johtavaksi aikuis-
kouluttajaksi. Tavoitteen saavuttaminen edellyttdd
tutkimustietoa ja osaamista aikuisille raatiloityjen
koulutusohjelmien suunnittelusta ja toteutuksesta.
Hyodyntaa voisi esimerkiksi kokonaisvaltaisesti ai-
kuisen oppimista taustoittavaa andragogiikkaa. An-
dragogiikka pohjaa siihen, ettd opiskelu aikuisialld on
sidoksissa moniin ihmiselimin osa-alueisiin. Monet
aikuisopiskelijoista eivit todennikéisesti jaksa opis-
kella tiiviissa aikataulussa tyon, perheen ja arkisten
kiireiden ohessa, mikaili niitd ihmiselimin osa-aluei-
ta ei oteta huomioon. Aikuiskoulutusta pitdisi suun-
nitella opiskelijan erityistarpeista kisin. Naitd ovat
esimerkiksi opiskelijan autonominen asema, koke-
muksen hyddyntiminen, sosiaalinen nikékulma
seka opintojen tiivis kytkeminen tydelimaan. Suorit-
tamisen korostuminen opiskelussa ei kanna tyoeld-
missi eikd tue tydssd jaksamista. Se el my6skadn kan-
nusta elinikdiseen oppimiseen tai luo onnistumisen
pohjaa vaikuttavalle likuntakasvatukselle.

AIKUISOPISKELIJAN AMMATILLISEN
KASVUN YDIN?

Aikuiskoulutuksen ja aikuisopiskelijan aseman yh-
teiskunnallinen ajankohtaisuus ei yksistiin heratti-
nyt kiinnostustani aikuiskoulutukseen ja ammatilli-
sen kasvun kehityskulkuihin.

Kokemukseni aikuisopiskelijoiden opettajankou-
luttajana on lisinnyt ymmarrystani aikuiskoulutuk-
sen ja ammatillisen kasvun tirkeydestd. Aikuisopis-

keljjoilla on runsaasti tydssa saatua kokemustietoa
liikunnanopetuksesta. Mikd patevoittivissd opin-
noissa olisi heidin ammatillisen kasvunsa kannalta
olennaista? Kokeneiden, mutta vailla kelpoisuutta
olevien aikuisopiskelijoiden koulutustarpeiden ja
heidin koulutuksen aikaisen oppimisensa merki-
tyksellistimisen valilli olevat ristiriidat thmetyttavit.
Kéytinnon opetusideoista koostuvan "tydkalupakin”
taydentimisen suuri merkitys opiskelijalle ndyttaisi
vihitellen vihenevén ja antavan tilaa ndkopiirid avar-
tavalle ajattelulle. Mikd sai timin aikaan? Selvitystd
kaipasi mielestini myos se, miten tyossi havaitsema-
ni liitkunnanopettajan vahva kehollinen kokeminen
ja kokemustieto nakyivit opiskelijan ammatillisessa
kasvussa. Kokemusmaailmani antama esiymmarrys
ei yksistadn riittanyt ammatillisen kasvuprosessin
jasentimiseen ja koulutusohjelman kehittimistyon
pohyjaksi.

Vaitoskirjani tarkoituksena oli kisitteellistid epi-
patevand liikunnanopettajana toimivan ja samanai-
kaisesti patevoittivid opintoja tyonsi ohessa tekevin
aikuisopiskelijan ammatillisen kasvuprosessin ydin.
Lisaksi tutkimuksen avulla etsittiin ammatillisen kas-
vun ja sitd tukevien, aikuisille raatiloityjen andrago-
gisten koulutusratkaisujen yhteyksia. Tutkimukseni
on siis my6s yliopistopedagoginen tyd, ja se pyrkii
osaltaan vaikuttamaan yliopistollisen aikuiskoulu-
tuksen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin.

YKSINAISESTA PUURTAJASTA YHTEISOLLISEKSI
ASIANTUNTIJAKSI

Tutkimustulokset auttavat ymmartimain aikuisopis-
kelijan monikerroksisia ja monitahoisia ammatillisia
kehityskulkuja ja kehityskulkujen vilisia suhteita.
Opinnot saivat aikaan mindkuvaa, ammatillista ym-
marrystd ja opettajana toimimista ravistelevan ko-
konaisvaltaisen kasvuprosessin. Opiskelijat avaavat
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kasvuprosessiaan muun muassa koko opiskeluajan
kirjoittamissaan oppimispaivikirjoissa ja opiskelun
pédttyessd patevoitymiskertomuksissa.

Kasvuprosessin aikana yksindisen, itsendisyyttd
ja yksilollisyytta korostavan puurtaja-opettajan huo-
mio kidntyy kohti ymparoivii kollegoja ja yhteisoja.
Osaltaan sithen ohjaa yhteistyota ja keskustelevaa
oppimista painottava koulutus. Mukanaolo ja oman
osaamisen jakaminen pienryhmissd muiden tutkivi-
en ammattilaisten kanssa laajentaa opiskelijan nako-
aloja ja lisdd ymmarrysti yhteisollisyyden merkityk-
sestd. Samalla heridd halu osallistua ja vaikuttaa yh-
teistyossd ympariston kanssa — syntyy yhteiséllinen
asiantuntija.

Tutkimukseni osoittaa myds, ettd spiraalimaisesti
etenevin ammatillisen kasvun takana ovat tunteet.
Tunteiden vahva asema oppimisessa ja kasvussa saa
aikaan sen, ettd koko opiskeluprosessi nousukiitoi-
neen, liitoineen ja mahdollisine pakkolaskuineen on
aikuisoppijalle varsin vaativa niin opiskelijana, tyon-
tekijind kuin ihmisendkin. Oppimisessa ja kasvussa
jatkuvasti lisnd olevat tunnetilat ja keholliset tunte-
mukset muodostavatkin tutkimukseni ydinkategori-
an, tunneytimen, joka ratkaisevasti ravistelee, hert-
telee, ohjaa, vahvistaa tai jarruttaa kokonaisvaltaista
ammatillista kasvua. Tunteet liittyvit olennaisesti
herddvain kriittisyyteen, vankistuvaan eettisyyteen
ja voimaantumiseen. Niiden varassa ammatillisen
kasvun intensiteetti madrittyy: kasvu joko etenee tai
tunteiden puuttuessa jopa pyséihtyy.

OMA ELAMA OPPIMISEN JA KASVUN
"HARJOITUSKIRJANA”

Viitostutkimukseni tulokset kiteytyvit valitsemani
metodologian eli glaserilaisen grounded theoryn oh-
jein substantiiviseksi teoriaksi ammatillisen kasvun
holistisesta prosessista. Substantiivinen teoria tarkoit-
taa aineistolihtoisesti muodostettua ja tiettyyn kon-
tekstiin sidoksissa olevaa teoriaa. Se syntyy, kun tut-
kija pyrkii yrityksen ja erehdyksen kautta empiirisen
aineiston ja rakentuvan kisitejirjestelmin vastaavuu-
teen aineisto-otoksia jatkuvasti toisiinsa vertaamalla.
Peilaan aineistoperustaisesti rakentunutta substantii-
vista teoriaani kokemuksellisen oppimisen teoreetti-
seen viitekehykseen rajautuen erityisesti David Kol-

bin, John Heronin ja Jack Mezirowin teorioihin. Niis-
sd, kuten myos substantiivisessa teoriassani, aikuisen
oppimisen ja kasvun katsotaan perustuvan vahvasti
kokemukseen, oppiminen ja kasvu ymmarretiin ho-
listisena ja muutokseen johtavana prosessina ja tun-
teilla on oppimis- ja kasvuprosessissa merkityksensa.

Tutkimuskontekstini koulutusratkaisut tukivat
kriittisyyden, eettisyyden ja voimaantumisen ener-
gisoimaa ammatillista kasvua. Oppimisen ja amma-
tillisen kasvun harjoituskirjana oli opiskelijan oma
elimd, ja aikuisopiskelijoiden erityisyys huomioitiin
ja heitd kuunneltiin. Lisiksi aikuisten oppimiselle ja
kasvulle tirkeitd sosiaalisia rakenteita vahvistettiin
seka tietoisesti ettd tiedostamatta. Parhaimmillaan
koulutus kohtaa aikuisopiskelijan tarpeet ja tuottaa
ammattitaitoisia, ammatissaan jaksavia, elinikdiseen
oppimiseen motivoituneita ja itsensa tuntevia tyon-
tekijoitd. Otsikon aineistositaatti "Taa koulutus ei
tehnyt musta pelkkid jumppamaikkaa ™ jatkuikin
seuraavasti: " ... kylld mé sanon, ettd on taa koulutus
muuttanut mua ihmisend ja mun koko voisko sanoa
nikemystd ja ymmarrystd itsestd ja muusta”. Tutki-
mukseni tuoma tieto on hyddynnettivissd — paitsi
likunnanopettaja- ja opettajankoulutuksen suunnit-
telussa, toteuttamisessa, arvioinnissa ja kehittimises-
sd — myos laajemmin aikuisten oppimis- ja kasvupro-
sessien ymmartamisessa ja opintojen uudistamisessa.

Lectio praecursoria viitostilaisuudessa 23.3.2013
Jyviskylin yliopistossa. Vastavaittdjind professori
emeritus Martti Silvennoinen ja kustoksena profes-
sori Mirja Hirvensalo.

Leena Aarto-Pesonen

LitT, yliopistonopettaja, aikuiskouluttaja
Jyvéskylan yliopisto, Opettajankoulutuslaitos
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Yhteistybohjelma kartoittaa
sivistystyOn vapautta ja vastuuta

Vapaan sivistystyon erityisyytta ja mo-
ninaisuutta vastaavien tutkimus- ja
koulutusmallien kehittamiseksi on viime
vuosikymmenina tehty avauksia. Aihepii-
ri on kuitenkin pysynyt niin yliopistojen
kuin koulutuspolitiikan marginaalis-

sa eika pitkakestoisia ratkaisuja ole
Loytynyt.

Sivistystyén Vapaus ja Vastuu (SVV)
-ohjelma tiivistaa ja rakenteistaa jo
vuosia jatkunutta yhteistyota. Ohjelmaa
toteutetaan [td-Suomen ja Tampereen
yliopistojen, Abo Akademin sek3 alan
valtakunnallisen Vapaa Sivistystyo ry:n
vuonna 2011 nelivuotiskaudeksi solmi-
man sopimuksen pohjalta. Ohjelmassa
mukana olevat professorit, Anja Heik-
kinen, Jyri Manninen ja Petri Salo, ovat
sitoutuneet vapaaseen sivistystyéhon
suuntautuvien opinnadytetdiden ohjaa-
miseen. Annika Turusen artikkeli tdssa
lehdessa on yksi esimerkki kaynnissa
olevasta tutkimustydsta.

Ohjelma antaa raamit paikallisen,
alueellisen ja valtakunnallisen tason
yhteistyodlle. Se tarjoaa toimintamuotoja
alan tutkimuksen ja toimintaohjelmien
kehittamiselle, tutkijoiden ja kentan
tyontekijoiden kohtaamisille seka yh-
teiselle [itselkriittiselle keskustelulle.
Paikallista ja alueellista toimintaa ovat
esimerkiksi Tampereella jarjestettavat
vapaan sivistystyon tutkivat opintoker-
hot ja Joensuun seudun sivistysiltamat.
Alueellisen tason toimintaan liittyy
myds yliopiston, alueen oppilaitosvaen
ja opetushallinnon keskusteluyhteyden
vahvistaminen.

Valtakunnallista toimintaa ovat muun
muassa vuosittaiset kansalliset ja muu-
taman vuoden valein jarjestettavat kan-
sainvaliset tutkijatapaamiset. Elokuun
tapaamisessa Vaasassa jarjestettiin
myds alan tutkijoille ja toimijoille se-
minaari vaikuttavuuden arvioinnista ja
tutkimisesta. Seuraava valtakunnallinen
tapaaminen on Aikuiskasvatuksen tutki-
jatapaamisen yhteydessa helmikuussa
2014 Turussa.

Ohjelma kannustaa alan organisaatioita
ja tyontekijoita lisaamaan yliopistollista
tutkimus- ja koulutusyhteistyota ja osal-
listumaan yhteistoiminnallisten toimin-
tamuotojen rakennustyohdn. Vapaan
sivistystyon olemusta, tavoitteita ja teh-
tavia ovat maaritelleet oppineet, poliiti-
kot ja rahoittajat sekd sen sateenvarjon
alla asemansa saavuttaneet oppilaitok-
set ja jarjestot. Millainen mahdollisuus
tyontekijoilléa on ollut vaikuttaa niihin ja
millaisina he ovat ne tyéssaan todenta-
neet? Mika on tutkijoiden ja tyontekijoi-
den vapaus ja vastuu vapaan sivistystyon
tulevaisuuden tekemisessa? Haluavatko
he tehda sitd myos omaehtoisesti?

Ohjelman tilaisuudet ovat avoimia kai-
kille kiinnostuneille. Lisatietoa osoit-
teessa www.peda.net/veraja/vsy.

Jenni Patari, SWW-yhteyshenkilo
Leena Saloheimo, Vapaa Sivistystyd ry
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