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Vuosi jota ei koskaan tullut?

Kuluvaa vuotta 1984 on kutsuttu Orwellin vuodeksi. Nimitys johtuu
englantilaisen kirjailijan George Orwellin vuonna 1949 julkaistusta romaa-
nista *’Vuonna 1984°°. Kyseistd kirjaa on pidetty erddind kaikkien aikojen
huomattavimpana ja eniten ihmisten tulevaisuudenkuvitelmiin vaikutta-
neena teoksena. Vaikka kysymys on kaunokirjallisesta teoksesta, niin mo-
nilla tahoilla on seurattu huolestuneina Orwellin ’ennusteiden’’ toteutu-
mista. Mydskin suomalaisissa sanoma- ja aikakauslehdissi on ollut tindg
vuonna jo useita artikkeleita, joissa on pyritty osoittamaan, miten oikeaan
Orwellin pessimistiset ennustukset yhteiskunnan kehityksestd kohti totali-
tarismia ovat osuneet.

Futuristit eivit tietysti olisi futuristeja, jolleivat he pyrkisi olemaan ai-
kaansa edellid. Niinpd *>The Futurist’’ -aikakauslehti kasitteli Orwellin kir-
Jjaa jo viime vuoden viimeisessi numerossa. Asiantuntijoiden artikkeleissa
pyrittiin gnalysoimaan mm. sitd, onko romaania tarkasteltava tulevaisuu-
den ennusteena ’’profetiana’’ vaiko varoituksena siitd, mihin suuntaan yh-
teiskuntakehitys on kulkemassa, jos siihen ei puututa. Kirjoittajat ovat yk-
simielisid siitd, ettd kysymys on oikeastaan oman ajankohtansa, eli toisen
maailmansodan jilkeisid vuosia kdsittelevdstd satiirista. Kirjan pessimismi
oli kuitenkin siti luokkaa, ettd kustantaja halusi siirtid nikokulman kau-
emmaksi tulevaisuuteen. Kirjan kirjoittamisvuoden kaksi viimeistd nume-
roa kddntiamdllid saatiin vuosi 1984. Ndin alunperin oman ajankohdan sa-
tiiriksi tarkoitetusta kirjasta tulikin tulevaisuudenennuste, joka on herdttd-
nyt keskustelua ympdri maailman. On paljon pohdittu sitd, onko timd yh-
den miehen pessimistinen maailmankuva muuttunut koko maailmaa kdsit-
tiviksi todellisuudeksi. Jostain syystd pessimismi >’myy’’ tilli hetkellii pa-
remmin kuin optimismi. Témé nikyy mm. siind, ettd viime aikoina ei juu-
rikaan ole esitetty positiivisia utopioita, korkeintaan *’eloonjidmisoppe-
ja’. ,

The Futurist -lehden asiantuntijat ovat kuitenkin sitid mieltd, etti
Orwellin vuosi 1984 on vuosi, jota ei koskaan tullut. Vaikka hinen kuvaile-
mansa teknologinen kehitys onkin suurin piirtein toteutunut, niin hinen
kdsityksensd linsimaisen yhteiskuntaelimdn sortumisesta tiydelliseen tota-
litarismiin, ilman kansalaisille kuuluvia demokraattisia oikeuksia ja vailla
mielipiteen sekd sananvapautta, ei ole onneksi toteutunut. Samoin hinen
ennustuksensa 1950-luvulla tapahtuvasta atomisodasta, vieston enemmis-
ton elinolosuhteiden kurjistumisesta ja moraalisen suvaitsemattomuuden
levidmisestd ovat osoittautuneet vidriksi. Sensijaan hinen nikemyksensd
tietynlaisesta *’holhousyhteiskunnasta’’ ja yhteiskunnan jdsenten jatkuvas-
ta valvonnasta ndyttavdt olevan ainakin osittain toteutumassa. Nimd kehi-
tystrendit on kuitenkin tiedostettu ja ongelmiin ollaan etsimdssd ratkaisua.
Tdrkeimmiltd osiltaan yhteiskunnallinen kehitys on siis ollut lihes pédinvas-
tainen, kuin mitd Orwell esitti. Jos olemme rehellisid, niin meiddn suoma-
laisten on tunnustettava, ettd elimme ilmeisesti maamme historian rauhal-
lisinta, vaurainta ja poliittisesti vapainta aikaa. Edelli sanotulla en tietysti-
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kddn halua mitenkddn mitdtoidda Orwellin kirjan arvoa, pdinvastoin. Ilmei-
sesti se on omalta osaltaan ollut vaikuttamassa siihen, etteivdt ndmd ennus-
teet ole toteutuneet.

Vaikka tdlld hetkelld elimmekin aikaa, jolloin vanhat aatteet eiviit endii
oikein ldimmitd eivdtkd uudet ole vield pddsseet puhkeamaan kukkaan, niin
siitd huolimatta on mielestdni monestakin syysti aihetta optimismiin. Jat-
kuvan kasvun ideologiaan ja teknokraattiseen yhteiskuntasuunnitteluun
on alettu suhtautua yhd kriittisemmin, jopa suunnittelijoiden omassa pii-
rissd. Muutenkin ihmisliheisyys ja pehmedt arvot ovat suosiossa. Erds tdr-
ked seikka on myos se, ettid olemme alkaneet tajuta, ettemme voi elid kuin
pellossa vdlittimdttd Ilihiympdristomme hyvinvoinnista ja siitd, mitd
muualla maailmassa tapahtuu. Tyon viheneminen ja sen luonteen muuttu-
minen ovat pakottaneet meitd pohtimaan ihmisen perustarpeita aivan uu-
della tavalla. — Jo edelli esitetyt hajahuomiot osoittavat sen, ettd emme
eld missddn pysihtyneessi tilassa, vaan keskellid voimakasta uutta kehitys-
kautta. Se ei ole niinkddn mddrdllisiin kuin laadullisiin tavoitteisiin pyrki-
vd. Tdssd tilanteessa syntyy runsain mitoin uusia haasteita, jotka aikuis-
kasvatuksessakin tdytyy uskaltaa ottaa vastaan. Ne on tietysti jo pyrittykin
ottamaan monilla tahoilla huomioon opetussuunnitelmia laadittaessa, kui-
tenkin tehtdivid on edelleen paljon. Aikuiskasvatuksen on tarjottava nyky-
pdivin aikuisille riittavit tiedolliset ja muut resurssit, jotta he voisivat ot-
taa nimd haasteet vastaan omiin kykyihinsi luottaen. Koska elimme yhd
tieteellistyvammdssi maailmassa, niin timd edellyttid tieteellisen yleissivis-
tavin koulutuksen tarjoamista kaikille. Tistd syystd professori Harvan ja
Kontiaisen artikkeleissaan esittimiin ajatuksiin aikuisten tietotason kohot-
tamisesta uudelle, tieteelliselle tasolle tidytyy suhtautua mitd vakavammin.
Olisi pohdittava sitd, minkdlainen tulisi olla tdmdn pdivin ja tulevaisuuden
aikuisten tieteellinen yleissivistys sekd sitd, miten sen vilittiminen mahdol-
lisimman laajoille kansalaispiireille voisi kdytdnnossd tapahtua.

Aikuiskasvatuksellisti timd vuosi on merkittdvd, silli onhan Aikuis-
koulutuksen kehittimisorganisaation ensimmdinen tydvaihe nyt saatettu
pddosiltaan loppuun. Nyt on esitysten ja toimikuntien raporttien arvioin-
nin aika. Niihin toivoisi lukijoilta mahdollisimman paljon kommentteja.
Aikuiskasvatus -lehti tarjoaa sivunsa kaikkien kdytettiviksi. Mieluimmin
otetaan vastaan lyhyehkdjd kannanottoja periaatteellisesti keskeisiin kysy-
myksiin. Laajat yleisesityksetkin ovat tervetulleita, mutta niitd saatetaan
Jjoutua karsimaan. Kaikki otetaan kuitenkin mielihyvin vastaan.

Aikuiskasvatuksen *’kokonaisuudistus’’ on jilleen nikoetdisyydelli tu-
levaisuudessa, vai onko? Toivottavasti sille ei kiy kuten Orwellin vuodelle.

Jukka Tuomisto
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Seppo Kontiainen

Aikuinen ja koulutusyhteiskuntav

Kontiainen, Seppo. 1984. Aikuinen ja koulutusyhteiskunta. Aikuiskasvatus 4, 1, 4—7.
— Artikkeli on katsaus aikuisuuden, koulutuksen ja yhteiskunnan vilisiin suhteisiin.
Artikkelissa tarkastellaan ihmisen eliminkaarta ja tydeldmdn muutosta erityisesti tek-
nologisen kehityksen antamien haasteiden pohjalta. Elinikdisen oppimisen viitekehyk-
sessd yhdistetidn korkea-asteen opetus ja tutkimus aikuiskasvatukseen.

Yhteiskunnassa on vield teollisessa kehitys-
vaiheessa voitu kuvitella, ettd nuoret tyosken-
neltydan ahkerasti koulussa ja mydhemmin
ammatillisessa koulutuksessa, sijoittuvat omaa
suorituskykyddn parhaiten vastaavalle tasolle,
tekevat henkilokohtaiset ja uraansa koskevat
paatokset oikein ja siitd eteenpdin eldvat on-
nellista ja hyodyllistd elamaa.

Mm. lisddntyvan tyottomyyden myotd yha
useammat aikuiset joutuvat kuitenkin toistu-
vasti arvioimaan uudelleen eliméainsa. Pelkkd
aikuisuuteen valmistava koulutus ja yksilon
kypsyminen ottamaan vastaan aikuisen erilai-
set roolit yhteiskunnassa ei enéd riitd: moni pa-
laa koulutukseen mm. nopean teknologisen
kehityksen vuoksi.

Niin kauan kun yhteiskunta ja tyoelama
ovat jatkuvassa dynaamisessa muutoksessa ja
niin kauan kun ihmiset tekevit virheelliseksi
osoittautuvia itseddn koskevia ratkaisuja tai
kehittyvit ja orientoituvat uudella tavalla idn
myoOtd, tarvitaan aikuiskasvatusta ja -koulu-
tusta.

Aikuiskasvatus ja
aikuiskoulutus

Aikuiskasvatus viittaa mielestdni ensisijai-
sesti aikuisen omaehtoiseen itsensad kehittdmi-
seen. Tdhdn kasvuun on erityisesti vapaan si-
vistystyon kenttd tarjonnut maassamme mah-
dollisuuksia.

Aikuiskoulutus on laajemman aikuiskasva-
tuksen osa-alue, joka on haluttu nahda kyt-
keytyneend erityisesti aikuisen ammatilliseen
kehitykseen. Koulutus voidaan silloin nahdi
osana yhteiskunnan sidételemad jatkuvan kou-
lutuksen periaatteella toteutuvaa koulutusjar-
jestelméa.

DArtikkeli perustuu Seppo Kontiaisen 30.11.1983
pitiméidn virkaanastujaisesitelméain.
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Tahdn saakka aikuinen on voinut kayttaa
koulutuspalveluja paljolti oman harkintansa
mukaan. Tyoeldmin ja yhteiskunnan muutok-
set ovat kuitenkin johtamassa siihen, ettd am-
matillisesta aikuiskoulutuksesta on tulossa op-
pivelvollisuuden jatke.

Aikuinen

Kuka sitten on meidan yhteiskunnassamme
aikuinen: virallisesti 18 vuotta tayttanyt henki-
16. Kdytannossd emme kuitenkaan tunnusta ai-
kuiseksi kaikkia tdman ikdvaiheen saavutta-
neita. Aikuisuutta arvioidaan paljolti sen mu-
kaan, mikd on ihmisen suhde tyOelamé&an.
Tyoelaméssa toimiva 18-vuotias on kielenkdy-
tossamme aikuisempi kuin 24-vuotias yliopis-
ton opiskelija. Toisaalta tyoelamastd syrjdssa
oleville on vakiintunut tydsidonnaisia nimityk-
sid. Esimerkiksi tyoikdisestd ja -kuntoisesta ai-
kuisesta on tullut ty6tén ja aktiivin tydvai-
heen sivuuttaneesta aikuisesta eldkeldinen. Ai-
kuisen asemaa joudutaan jatkossa arvioimaan
ehki hyvinkin toisella tavalla, koska ihmisen
suhde tyohon on muuttumassa.

Tyo ja toiminta

Ritchie-Calder tarkastelee koulutuksen mer-
kitystd siirryttdessd teollisesta yhteiskunnasta
jélkiteolliseen yhteiskuntaan (Costello & Ric-
hardson 1982, 11—21) seuraavasti: Teknologi-
nen kehitys etenee jadvaamattomaksi. Mikali
ihminen ei hallitse muuttuvaa todellisuutta,
hénesta on vaarassa tulla automaatioprosessin
inhimillinen, mutta entist4 tarpeettomampi vi-
likappale. Tdmén teknologisen prosessin osa-
na ihmisestd on joissakin yhteyksissd kaytetty
karjistyneesti nime4 ’human cassette’” — "’ih-
miskasetti’’, automaation ohjelmoitu osa.



Viimeaikainen keskustelu myos meilld yh-
teiskunnan muuttumisesta tietoyhteiskunnaksi
on tuonut esille erityisesti tiedon hyvaksikay-
ton tuotannon ja taloudellisen hyvinvoinnin
védlineend. Tietoyhteiskunnan taloudellisen hy-
vinvoinnin véilineend. Tietoyhteiskunnan ta-
loudellisen hyvinvoinnin avulla voidaan ja on
myos syyta pyrkid kulttuuriyhteiskuntaan, jo-
ka turvaa yhteiskunnan jdsenten henkisen kas-
vun ja hyvinvoinnin. Tyoelaman kehitys ei
vélttamattd kauttaaltaan tule olemaan kovin
suoraviivaista. Tietoyhteiskunnalla saattaa ol-
la varaa hyviksyd mukaan my6s pehmeédn tek-
nologian muotoja nostamalla esimerkiksi k&si-
tydammatit uuteen nousuun. Eikd ruumiilli-
nen tyokdan kokonaan hetkessa katoa. Vaiku-
tukset ndkyvit nyt selvimmin tyovoimavaltai-
silla teollisuusaloilla.

Siita lahtien kun keksittiin vipu, ratas ja vi-
kipyord, ihminen on pyrkinyt ruumiillisen voi-
man védhentdmiseen tydssd. Teollinen vallan-
kumous muutti kéasityotaidot massatuotanto-
tekniikoiksi. Se ei kuitenkaan lisdnnyt tyonte-
kijoiden vapaa-aikaa: se lisdsi tuotantoa. Ti-
nddn koneet eivdat vdhennd vain ruumiillista
tyotd, vaan pyrkivit huolehtimaan myos muis-
ta toiminnoista: my0s ’ajattelusta’, pddittelyn
ja paatoksenteon muodossa.

Antiikin Kreikassa tyonjako oli selvd: orjat
tekivat ruumiillisen tyon, kisityoldinen antoi
taitonsa yhteiskunnan palvelukseen ja filosofi-
alla oli aikaa ajatella. — Vanhat miéritelmat
tyOstd ja sen luonteesta eivit endd pidd paik-
kaansa. Jos tietoyhteiskunnan nidkokulmasta
tarkastellaan ihmisen tulevaisuutta, niin yhi
useampi vapautuu orjan ja kisityoldisen tehta-
vistd ja yhd useammalla olisi mahdollisuus
asettua filosofin rooliin. Tédstd mahdollisuu-
desta kdytetddn nykyddn myos nimitystd tyot-
tomyys.

Tédmén paivan aikuinen sukupolvi eld vield
voimakkaasti teollisen yhteiskunnan arvojen
ja normien mukaan. Tieteen ja teknologian
kehitys antavat mahdollisuuden vapauttaa ih-
minen tyon sidonnaisuudesta perinteisessi
mielessd uuteen toimintaan ja eliméintapaan.
Olemme. tottuneet pitimadn tyonteon vasta-
kohtana tyottomyyttd. Tulevaisuudessa, jos
yhteiskunta kehittyy edelld kuvattuun suun-
taan, puhutaan ehka tyostd kasitteelld tekemi-
nen ja toiminta ja tyottomyys kuvataan kisit-
teelld toimettomuus.

Tekeminen ja toiminta antavat mahdollisuu-
den'suuntautua tydeldmidan perinteisessd mie-
lessd, antiikin kreikkalaisen tyonjaon mukai-

sesti orjan, kasityoldisen ja filosofin rooleihin.
Tekeminen ja toiminta on ihmisen aktiivista
toimintaa — toimettomuus on passiivista, esi-
merkiksi viihdeteollisuuden ohjaamaa elaméin-
tapaa.

Olemme tottuneet puhumaan tyon etiikasta,
mutta yhtd tarkeda olisi tdlld hetkelld hahmot-
taa myos tekemisen ja toiminnan etiikka. Tyo-
ton ihminen on menettanyt usein itsekunnioi-
tuksensa ja titen myds toimintakykynsa: tama
on yhteiskunnan kehityksen ndkokulmasta se-
k& varoitus ettd vaativa haaste. Haasteeseen
tulisi myos korkeakoululaitoksen vastata
omalta osaltaan.

Kasittadkseni yhteiskunnan ja yksilon ase-
man rajuissakin muutoksissa tulisi turvata ih-
minen, inhimillisen toiminnan perusyksikko-
nd, toimimaan itsedan hallitsevasti. Tam4 edel-
lyttdd, ettd hdnelld on mahdollisimman hyvét
tiedolliset ja taidolliset valmiudet ja kyky ym-
martdd itseddn ja ympdristdadn muuttuvissa
olosuhteissa. Oppimisen ndkokulmasta (esim.
Mezirow 1981) on tarkedd, ettd aikuinen pys-
tyy rakentamaan kuvaa ympdaroivastd todelli-
suudestaan, ei pelkdstdidn tulkitsemalla subjek-
tiivisia arkikokemuksiaan, vaan hahmottamal-
la toimintaansa sddtelevida keskeisid tekijoita.
Arkikokemusten liittiminen laajempaan tie-
toon ja niiden ymmartidminen esim. teorian ta-
solla edellyttdd koulutusyhteiskunnalta varsin
paljon.

Siirtyminen tietoyhteiskuntaan ei merkitse,
etd ihminen tyon luonteen muuttuessa jiisi pel-
kastdadn ajattelijaksi. Jos tyon rinnakkaiskisit-
teeksi hyvaksytddn toiminta sallii se edelleen
ihmisten laaja-alaisen suuntautuneisuuden eri-
laisiin tehtdviin. Olennaista ehkd on se, ettei
tekemist4 ja sen mielekkyyttd mitata yksipuoli-
sesti perinteisten tyOonormien ja -arvojen mu-
kaan.

lkd ja vanheneminen

Elinikdisen kasvatuksen periaatteen myotd
on alettu hahmottaa ihmisen kehitystd eliméan-
kaaren mukaan. Aikuisidn kehitysvaiheiden
tutkimus on johtanut tarkastelemaan mm.
vanhenemista uudesta ndkokulmasta. lhmis-
ten keski-ikd on jatkuvasti kohonnut ja aktiivi-
nen elaménvaihe on useilla varsin pitka tyodian
jdlkeen. Koska ihmist4, erityisesti koulutuksen
nikokulmasta, punnitaan hdnen osallistumi-
sellaan tyoelamdin, vanhuutta tavoitteleva su-
kupolvi jatetdan helposti syrjaéan.

Jos jélkiteollisen yhteiskunnan uusi tyon ka-
site otetaan vakavasti, niin tyoelamasta syrjas-
si oleva aikuinen saa myos uuden aseman. Lii-
an usein nyt tyoelamasta pois siirtyva tuntee it-
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sensd tarpeettomaksi, oman panoksensa jo an-
taneeksi luopujaksi.

lakaskin aikuinen voi olla aktiivinen, toimi-
va henkilo. Fyysisid ponnistuksia vaativat teh-
tdvdt eivdt endd ole hdnen varmimpia aluei-
taan, luovuus ja taidot omarytmiseen toimin-
taan riittdviat useimmiten (vrt. késityoldinen);
tdtd on liikkaakin pyritty korostamaan esim. as-
kartelun ja puuhailun nimissd. Idkéds aikuinen
sopisi mielestdani hyvin filosofian, ajattelijan
rooliin, ts..hinelle tulisi tarjota mahdollisuus
saada liittad omaa elamankokemustaan uuteen
tietoon. Tama4 tarve on oivallettu mm. erdissi
Ranskan, Saksan liittotasavallan ja Englannin
yliopistoissa, joiden ovet on avattu ns. kol-
mannen sukupolven opiskelijoille.

Teollinen yhteiskunta on sysannyt tyoeli-
masté siirtyneen ihmisen karsaasti syrjdain, uu-
si yhteiskunta voi parhaassa tapauksessa pa-
lauttaa idkkéille aikuiselle viisaan vanhuksen
roolin.

Mielestdni on halyyttavdd, kun tydeldmasta
siirtyvd aikuinen, vdhin yli 60-vuotiaana, jou-
tuu sairauksilla kerddméén tositteita ennenai-
kaisen vanhuutensa tueksi. Sairaus on kuiten-
kin ldahes ainoa aikuisen ominaisuus, johon yh-
teiskunta tuossa elaméanvaiheessa reagoi.

Tietoteknologia
ja koulutus

Englannin Open Universityn opetusteknolo-
gian professori David Hawkridge on vastikdin
ilmestyneessa teoksessaan (Hawkridge 1983) ké-
sitellyt uuden tietoteknologian vaikutuksia
kasvatukseen ja koulutukseen. Hawkridge
maédrittelee uuden tietoteknologian *’teknolo-
giaksi, jota voidaan kéyttdd informaation luo-
miseen, varastointiin, valintaan, siirtimiseen
ja jakeluun’’. Kasvatus ja koulutus eivit ole
kuitenkaan pelkkdi tietoa ja tiedon siirtoa.
Kasvatuksen olennainen piirte on sen riippu-
vuus inhimillisestd vuorovaikutuksesta. Ilman
teknologiaa me toimimme esimerkiksi kuulo-,
ndako- ja kosketushavaintojemme varassa.
Teknologia vain laajentaa aistejamme.

Perinteisten radion, television ja puhelimen
lisdksi aistejamme laajentavat nyt ja vield
enemmén tulevaisuudessa mikrotietokoneet,
videolaitteet jne.

Tietoteknologia suuntaa opiskelijaa kdytti-
madn runsaasti aikaa ndyttopaitteiden dires-
sd. Han voi ottaa yhteyden video- ja d4niarkis-
toihin, kirjoihin tai aikakauslehtiin, hin voi
katsella opetusfilmeja, selata taidekokoelmia,
tutkia tietosanakirjoja, hankkia ajan tasalla
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olevia tilastotietoja, selvittdd asioiden tausto-
ja, verrata eri asiantuntijoiden késityksia tie-
tysta asiasta tai saada hetkessa kddnnoksen esi-
merkiksi vendjankielisestd artikkelista.
Aikuiset, jotka haluavat jatkaa tai tdyden-
tda opintojaan voivat tehdéd sen suurelta osin
kotonaan etdopiskeluna. Televisio ja radio la-
hettavat yolla opetusohjelmia, jotka opiskeli-
jan omat video- ja ddninauhurit tallentavat so-
pivana ajankohtana kaytettavaksi.
Opetusteknologinen optimisti nikee timan
kehityssuunnan todellisena. Mikéli uusi tie-
toyhteiskunta onnistuu saavuttamaan korkean
taloudellisen hyvinvoinnin, tihdn voidaankin
paasté. e
Muuttuvissa olosuhteissa tietynhetkinen tie-
to on yha useammin luonteeltaan kertakaytto-
tietoa. Koulutuksessa on kuitenkin tietoainek-
sen muistaminen ollut perinteisesti oppimisen
tarked kriteeri. Uudessa tietoyhteiskunnassa
mekaaninen muistaminen voidaan jattaa aina-
kin osittain tietokoneiden tehtdviksi. Silloin
voidaan esimerkiksi aikuiskoulutuksessa opis-
kella enemmainkin ndiden tietovarastojen tar-
koituksenmukaista kayttdéd, luovaa tietojen
yhdistamistd seka niitd yleisid periaatteita ja
lainalaisuuksia, joiden varassa ongelmia voi-
daan ratkaista ja todellisuutta ymmdértdd ja
sdddelld. Talla hetkelld tiedimme kuitenkin
varsin vdhan uuden teknologian kayttomah-
dollisuuksista koulutuksessa, sen hyvistd puo-
lista ja mahdollisista vaaroista.
Opetusteknologia on ollut ja tulee aina ole-
maan vain oppimisen apuviline. Atk-valmiuk-
sia voidaan oppia. Tietojen késittelytaito ja lu-
kutaito voidaan rinnastaa, mutta lukutaito-
kaan sindnsi ei ole taannut oppimista.
Hawkridgen ennusteen mukaan tietotekno-
logiaa myyvéat yritykset saavat asiakkaikseen
ensin teollisuuden ja kaupan, siirtyvét sitten
maatalouden, kotitalouksien ja hallinnon alu-
cille ja viimeksi koulutuksen alueille. — Vai-
kuttaa todennikoiseltd, ettd koulutuksessa
kaikilla tasoilla, myo6s aikuiskoulutuksessa,
pyritddn joka tapauksessa hankkimaan ticto-
jenkdsittelyn perusvalmiuksia ja esimerkiksi
taydennyskoulutuksessa opiskellaan ainakin
rajattuja tietoteknologian sovellutuksia (esim.
jonkin tiedoston kayttdd).

Korkeakoulut
Ja aikuiskoulutus

Yhteiskunnan muuttuessa ihmisid vapautuu
perinteisestd tyOelaméstd etsiméén jdsennysti
eldmalleen uusissa olosuhteissa. Korkeakoulut
eivdt voi tdsséd tilanteessa jadds tapahtumien



ulkopuolelle; juuri niilld on hallussaan ajan-
kohtainen tieto, jolla muutosta pystytaan ja-
sentyneemmin hallitsemaan.

Elinikdisen oppimisen periaatteen toteutu-
minen korkeakouluissa tulee l1dhentdméaén kor-
keakouluja ja muuta yhteiskuntaa. Tavoittee-
na on tdssid vaiheessa ollut tarjota aikuisvies-
tolle toisaalta koulupohjasta ja ammatista riip-
pumatta mahdollisuus opiskella korkeakoulu-
tutkintoihin liittyvid opintojaksoja ja -koko-
naisuuksia ja avata viaylid tutkintojen suoritta-
miseen sekd toisaalta: tarjota tietyn ammatin
vaativia laaja-alaisia tai yhteen tieteenalaan sy-
ventdvid erikoisopintoja. Useissa tapauksissa
tdydennyskoulutuksen tavoitteena on valilli-
nen tai vilitéon tyollistiminen. Aikuiskoulu-
tuksen, esimerkiksi korkeakoulujen tdyden-
nyskoulutuksen, tehtdviani on vastata sek yh-
teiskunnan tietynhetkisiin koulutustarpeisiin
ettd pystyd ennakoimaan tulevia tarpeita, Mie-
lestédni on tdrkedd, ettd eri ammattialojen tieto-
reviireja pyritddn koulutuksessa murtamaan.
Se edellyttdd eri tieteenalojen ennakkoluulo-
tonta yhteistyota sekd tutkimuksen ettd koulu-
tuksen alueilla. Tami koskee yhtd hyvin pe-
rus-, jatko- kuin tdaydennyskoulutustakin,

Korkeakoulujen  tdydennyskoulutuksessa
voidaan entistd voimakkaammin etsid uusia
tiedon yhdistamismahdollisuuksia. On odotet-
tavissa, ettd monien nykyisten tyotehtavien ti-
lalle on syntymaéssé uusia. Tydeldmén muutos-
tilanteissa saattaa olla jarkevampad jarjestdd
esimerkiksi fyysikoille yrittdjakoulutusta kuin
pelkastaan lisatd ja ylldpitad heiddn erikoisa-
lansa tietamysta.

Useimpiin maamme korkeakouluihin on pe-
rustettu erityinen tdydennyskoulutuskeskus
vastaamaan aikuiskoulutuksen uusiin haastei-
siin. Mm. Helsingin yliopiston Lahden tutki-
mus- ja koulutuskeskuksen tehtdvénd on jar-
jestaa tiedekuntien ja laitosten hyviaksymailla

tavalla korkeakouluopetusta ldhinnd avoimen
korkeakoulun periaatteen mukaisesti.

Korkeakoulujen perimmadiset tehtéavit, tut-
kimus ja opetus, ja aikuiskoulutuksen uudet
tehtéviit eivit ole keskenéin ristiriidassa. Myos
korkeakoulujen aikuiskoulutus eri muodois-
saan rakentuu tieteellisen tiedon varaan.

Ailkuiskoulutuksen tutkimus

Aikuiskoulutuksen tutkimusalueina voidaan
mainita mm. koulutuksen vaikuttavuuden tut-
kiminen, opetus- ja oppimisprosessit, ihmisen -
elimédnkaarta koskeva tutkimus seki aikuisen
ja hianen ymparistonsa vélisen vuorovaikutuk-
sen tutkiminen.

Jos koulutus nihdaan kapeasti vain pedago-
gisena toimintana, aikuiskoulutuksen tutki-
mus kiinnittdisi huomiota erityisesti opetus- ja
oppimisprosesseihin. Tama on luonnollisesti
keskeistd ja tdrkedd. Yhta tarkedd on kuiten-
kin pyrkid tutkimuksen avulla ymmértdméain
laajemmin muuttuvaa yhteiskuntaa ja thmista
tdmdn muutosprosessin osana. Erityisen kes-

*keiseksi kasitteeksi tutkimuksessa nousee juuri
muutoksen kisite. Yliopistoissa jokainen tie-
teenala omalta osaltaan vastaa tdméan todelli-
suuskuvan rakentamisesta. Tieteenalojen yh-
teistyon tdarked tehtivd on muodostaa ndistd
osista mahdollisimman ehyt kokonaisuus.
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Urpo Harva

Vapaan sivistystyon ydintehtava

Harva, Urpo. 1984. Vapaan sivistystyon ydintehtavi. Aikuiskasvatus 4, 1, 8—10. — Kir-
Joittajan pditeesi on, ettd aikamme suurten sosiokulttuuristen ongelmien ratkaisemiseksi
vapaata sivistystyotd on kehitettdva entistd tietoisemmin *’kansan yliopistoksi®’.

Sosiokulttuurin kriisi

Varsinaisesti toisen maailmansodan jilkeen ja
osittain vasta 1960-luvulta ldhtien yhteiskunnalli-
nen ja henkinen elimi on ajautunut syvain krii-
siin. Viittaan vain lyhyesti sen yleisesti tunnettuihin
osa-alueisiin:

1) Atomisodan mahdollisuus, sen luoma pelko
ja poliittinen jannitys seka asevarustelun suunna-
ton kalleus.

2) Teollistumisen aiheuttama ihmisen ja luon-
non suhteen héiriintyminen ihmisen terveytta vaa-
rantavalla tavalla. .

3) Rikkaiden ja koyhien kansojen vélinen kuilu.

4) Maailman vaeston liikkakasvu.

5) Kasvuideologian ajautuminen umpikujaan.

6) Tyon tuottavuuden lisaantymisen aiheuttama
tyottomyys.

Sosiaalinen kriisi on vasta dskettdin ruvennut
heijastumaan ihmisten tajuntaan vaikeina ongel-
mina. Tésta pari esimerkkid. Pekka Kuusen kas-
vuideologian julistuksessa 60-luvun sosiaalipolitiik-
ka (1961) ei otettu huomioon kasvuideologian ne-
gatiivisia seurauksia. Sitd vastaan kirjoittamassani
teoksessa Thminen hyvinvointivaltiossa (1964) ei
liioin kajottu esim. luonnon saastumiseen. Kasvun
rajat ja negatiiviset seuraukset toi yleiseen tietoi-
suuteen nidet vasta Rooman klubin raportti 1972.

Vasta viime vuosina on ruvettu oivaltamaan, et-
ta taystyollisyyden ohjelma ei voi lopettaa tyotto-
myyttd. Yha useammat, joskin edelleenkin pieni
vihemmisto, ovat alkaneet korostaa, ettd tarvit-
semme uuden tyon ja vapaa-ajan filosofian.

Sosiaalinen kriisimme on paljolti tieteen, tar-
kemmin sanoen tieteellisteknisen kumouksen ai-
kaansaama. Jo uuden ajan alusta, mutta varsinkin
valistuksesta lahtien uskottiin, ettd tiede tuo edis-
tystd ja onnea. Téssd skientistisessd kéasityksessi
on nyt raskaasti petytty. Biologian professori Pet-
ter Portin kirjoittaa: ’Luonnontieteen kukoistuk-
sesta, josta piti tulla ihmiskunnan kulta-aika, uh-
kaakin tulla ihmiskunnan katastrofi.”
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Tieteeseen on luotettu sosiaalisten kriisiemme
ratkaisijana, mutta se itse on ajautunut kriisiin.
Tieteestd itsestdzan on tullut yhteiskunnallinen cn-
gelma. Portin sanoo, ettd tiedemiesten on nyt ky-
syttavd, “’mihin tieteessimme pyrimme ja vield
yleisemmin mihin ihmiskunnan on pyrittéva”’. Ky-
symykseen tieteen padmadrastd ja kyvysta ratkais-
ta esim. sosiaalisia ongelmiamme annetaan kuiten-
kin sangen erilaisia vastauksia. Erikoisesti kiistel-
ladn tieteen mahdollisuudesta vastata eettisiin ja
arvokysymyksiin.

Myos filosofian tehtédviastda on kovin erilaisia kéa-
sityksid. Looginen empirismi ja analyyttinen kou-
lukunta tahtovat tehd4 filosofiasta tieteellisen kar-
simalla siitd pois metafyysiset ja arvokysymykset.
Téllainen filosofia on osoittautunut kovin avutto-
maksi yhteiskunnallisia ongelmia pohdittaessa.

Tieteen harjoittamisen keskus on yliopisto. Se-
kin on joutunut kriisiin, joka on seurausta tieteen
ja filosofian kriisistd. Lisdksi tulee, etté yliopistolle
on asetettu tehtdvid, jotka huomattavasti poikkea-
vat yliopiston alkuperdisestd ideasta.

Elamme siis keskelld syvaa yhteiskunnallista ja
henkistd murrosta. Melkein kaikki vanha ja tuttu
horjuu. Suomalainen yhteiskunta on juuri kiaynyt
ldpi voimakkaan elamdnmuodon ja arvomaail-
man mullistuksen siirryttyaan agraarisesta elamés-
té teolliseen. Ja ainakin minusta ndyttaa siltd, ettd
ollaan taas laukkaamassa taytta vauhtia ja silmat
ummessa kohti tieto- eli informaatioyhteiskuntaa
tietdmatta minkalainen se on.

Pitaisik0 kehityksen vauhtia hillitd, koska se
ndyttd ylittdvan ihmisten sopeutumiskyvyn, ja ta-
voitella tyynempéi elamii?

Vapaan sivistystyon aatepohja
Vapaan sivistystyon historiasta (jonka kirjoitta-
minen olisi tarked tehtdvd) ndemme, ettd sen juu-
ret ovat tieteessd, syvimmin Auguste Comten va-
listushenkisessa filosofiassa. Sen perusajatus oli ta-
ma: “Tietdminen ennaltandkemistd ja ennaltana-
keminen ennaltavaikuttamista varten”’. Siis tieteen



tarkoituksena on ohjata yhteiskuntaa ja elaméii
kohti parempaa tulevaisuutta.

Comtella on my0s ratkaisevan tirked lisdajatus.
Tiede ei voi tuota tehtdvaansi suorittaa, jos se eldd
vain suppeassa tiedeyhteisossd. Tiede on levitetta-
vd kaiken kansan keskuuteen. Tétd varten hdn
suunnitteli laajan organisaation, joka rakenteel-
taan muistutti katolisen kirkon organisaatiota.

Anton Nystrom sovelsi Comten ajatuksia kay-
tantoon ja ndin syntyi tydvienopisto.

Meilla kiisteltiin melko pitkdédn uuden opiston
rajoittamisesta vain tyovéestolle ja sen tyovéen-
henkisyydestd. Lopulta ymmdrrettiin, ettd sidon-
naisuus tyovdestoon oli vain historiallisista seikois-
ta johtuva ohimeneva ilmio. Pysyvii oli kaikille
tarkoitettu  “’tieteenomaisuus’’.  Tydvienopisto
avartui kansalaisopistoksi.

Englannissa aikuiskasvatus syntyi varsinaisesti
tieteestd ja nimenomaan yliopistosta, yliopiston
laajennuksesta (university extension). Sekin oli
aluksi tarkoitettu tyovdestolle, ja ndin syntyi tyo-
vden sivistysliike. Se antoi esikuvan myos meiké-
laiselle Tyovden Sivistysliitolle.

Yliopiston harjoittama aikuiskasvatus, joka al-
koi Suomessakin kuitenkin heikosti menestyen,
laajentui kaikkia kansalaisryhmid koskevaksi. Va-
paan sivistystyon yhteys yliopistoon on monissa
maissa tullut pysyvaksi. Teoksessa Vokshochschu-
le sanotaan, ettd aikuiskasvatuksen on tulevaisuu-
dessa vield enemmain kuin menneisyydessd turvau-
duttava tieteeseen. Siksi sen on nojauduttava yli-
opistoon, koska tdma on téirkein tieteellinen laitos.

Kansanopiston alkuperdisend aatepohjana on
humanismi ja kristinusko, mutta jo varhain koros-
tettiin myos tieteeseen nojautuvaa opetusta. On
syytd muistaa, ettd kansanopiston nimi tanskaksi
on haijeskole, korkeakoulu. Kehitys onkin jonkin
verran kulkenut tieteellistd opetusta kohti. Siitd on
osoituksena mm. Tyovden Akatemia.

Se dskettdin virinnyt toiminta, jota nimitetdin
avoimeksi yliopistoksi (open university), osoittaa
sekin aikuiskasvatuksen ja yliopiston ldheistd yh-
teytta.

Vapaalla sivistystyolld on ollut ja on muitakin
tehtédvid kuin tieteellisen tiedon ja ajattelutavan le-
vittdminen. Niiden soveltuvuudesta vapaaseen si-
vistystyohon on kuitenkin kiistelty. Niinp4 on kes-
kusteltu pitkdan ammatillisista aineista. Kehitys on
kulkenut siihen suuntaan, ettd ammatillinen ai-
kuiskasvatus, jota on myds ruvettu nimittamain
aikuiskoulutukseksi, on ruvennut eriytyméin
omaksi lohkokseen. Kouluaineiden opetus on ra-
pissut pois sitd mukaa kuin koulunkéynti on yleis-
tynyt ja on perustettu iltaoppikouluja. Monenkir-
javiin viihteellisluontoisiin harrasteaineisiin on aina
suhtauduttu jossakin méaarin kriittisesti.

Koskaan ei ole tehty kyseenalaiseksi sitd, etta
tieteelisen sivistyksen levittaminen on vapaan sivis-
tystyon olennaisia tehtivid.

Toiselta puolen katsoen on jo pitkddn pidetty
sangen yleisesti selvind, ettd yliopistolla pitdd olla
myos ’kolmas tehtdvd’’, tieteen levittdminen tie-
deyhteison ulkopuolelle. Sitd ei ole pidetty vain
velvollisuutena, vaan on myos katsottu ettd siitd
on hyotya yliopistolle itselleen virikkeiden antaja-
na tutkimukselle ja opetukselle.

Vapaa sivistystyo
“’kansan yliopistoksi’’

Padteesini on, ettd vapaan sivistystyon ydinteh-
tavaksi on asetettava muuttuneiden olosuhteiden
takia entista tietoisemmin akateemisen sivistyksen
viljeleminen, *’kansan yliopistona’ toimiminen.
Kaytan talloin sanoja akateeminen ja yliopisto nii-
den alkuperéisessd merkityksessa.

Sana akateeminen tulee Platonin Akatemlasta,
jonka tehtavand oli pyrkida kokonaisndkemykseen
maailmasta. von Humboldt uudisti yliopiston
Platonin hengessi asettaen yliopiston tehtévaksi si-
vistamisen, Bildung. Yliopiston piti olla sivistysyli-
opisto (Bildungsuniversitdit).

Alkuperdisen idean mukainen yliopisto on
avoinna kaikille sivistystd tavoitteleville, periaat-
teessa koko kansalle. Siind ei pyritd ammattitai-
toon eikd tutkintojen suorittamiseen.

Nykyinen yliopisto on loitonnut yhd kauemmas
alkuperdisestd ideastaan. Se on avoinna ensisijai-
sesti vain ylioppilaille, ja heistakin numerus clau-
sus karsii pois osan. Yliopisto on saanut yha
enemmén ammatillisen oppilaitoksen luonteen.
Téamé ja toisaalta tieteiden edistyminen on vienyt
opetuksen ja tutkimuksen ahtaaseen spesialisoitu-
miseen.

Taté kehitystd on ankarasti kritikoitu kaikkialla
(meillé viimeksi Pekka Kuusi kirjassaan 7dmd ih-
misen maailma). On sanottu, ettd yliopistolla ei ole
endd mitadn yhteistd aatepohjaa, ei kristillistd, ei
humanistista, eiké filosofistakaan (paitsi sosialisti-
sissa maissa marxismi-leninismi). Tiedekunnat, jo-
pa niiden eri aineetkin, ovat irrallaan toisistaan.
Opettajilla ei yleensd ole edes henkilokohtaisia
kontakteja. Saksalaiset sanovatkin, etta yliopisto
ei ole enad Universitdt, vaan Spezialitdt.

Yliopisto ei téllaisena tiedon ja taidon super-
marketina pysty antamaan oppilailleen mitdan ela-
ménkatsomusta eiki se sivista heitd paideia-sanan
merkityksessa.

Vapaa sivistystyo on lahempané akateemisen si-
vistyksen ideaalia. Se on avoinna kaikille sivistysta
haluaville ja kaikkien ulottuvilla. Se ei valmista
ammattiin eikd tdhtdd tutkintoihin. Se ei vaadi
spesialisoitumista siitakéan syysti, etté tieteellinen
tutkimus ei kuulu sen tehtdviin. Talloin ei myos-

Aikuiskasvatus 1/1984 9



Anja Koski-Jinnes

Lucien Séve ja persoonallisuuden

peruskysymykset

Koski-Jinnes, Anja. 1984. Lucien Séve ja persoonallisuuden peruskysymykset. Ai-
kuiskasvatus 4, 1, 10—14. — Artikkelissa esitelldin ranskalaisen filosofin Lucien Séven
tieteellistd ihmiskdsitystd ja persoonallisuusteoriaa. Séven ihmiskdsitys perustuu marxi-
laiselle teorialle, jonka mukaan inhimillinen yksilollisyys perustuu yhteiskunnan
muuttuvista olosuhteista eikd niinkdin Freudilaiseen kidsitykseen lapsuuden kokemus-
ten keskeisestd asemasta. *’Taistelevassa elimdssd’’ on aikuiskasvatuksella mahdolli-

suus toimia uudistavana voimana.

Ranskalainen filosofi, Lucien Séve, sihkois-
ti viime vuosikymmenelld marxilaista ihmis- ja
yhteiskuntatieteiden  kenttd4d  teoksellaan
’’Marxilaisuus ja persoonallisuuden teoria’.
Se oli filosofian puheenvuoro tieteellisen ih-
miskasityksen ja persoonallisuusteorian puo-
lesta, yritys osoittaa inhimillistd yksilollisyytta
koskevan teorian avainmerkitys paitsi psyko-
logialle myos marxismille ja sen ohella taiste-
lulle yhteiskuntakehityksen peruslinjoista.

>’Marxilaisuus ja persoonallisuuden teoria’’
ilmestyi Pariisissa viitisentoista vuotta sitten.
Vastaanotto omassa maassa ei ollut jirin lam-
min ja tekijdn itsensd mukaan kirja olisi toden-
nikoisesti unohdettu muutamassa vuodessa,
ellei se olisi ulkomailla herattanyt niin suurta
huomiota. Teosta alettiin nopeasti kaantdi
muille kielille, ja tihdn mennessé se on tietté-
visti ilmestynyt jo 18 maassa.

kédn opetusta tarvitse pilkkoa suppeiksi aineiksi.
Opetussuunnitelma saa olla mit4 joustavin.

Toisin kuin yliopisto vapaa sivistystyo ei valmis-
ta oppilaitaan tulevaisuutta varten. Koska se on
olennaisesti aikuisten instituutio se voi Kkésitelld
alussa mainitsemiani suuria ongelmia ldhtien oppi-
laiden omakohtaisesta eldimantodellisuudesta.

Vapaalla sivistystyolld on traditionaalisesti yh-
teinen aatepohja: humanismi. Tdmi tekee mah-
dolliseksi, ettd vapaassa sivistystyossa voivat koh-
data toisensa avoimessa dialogissa oppilaat ja
opettajat riippumatta poliittisista ja maailmankat-
somuksellisista eroista.

Vapaaseen sivistystyohon pitd4 virrata tietoa yli-
opistoista ja muusta tieteellisestd maailmasta. Siel-
14 sitd seulotaan ja sovelletaan suurten ja pienten
ongelmien ratkaisuun. N&in on mahdollista saada
hallintaan myos tiedon tulva.
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Tama merkitsee, ettd tieteen popularisoiminen
perinteellisissi muodoissaan kdy suurelta osalta
tarpeettomaksi.

Vapaan sivistystyon tuleminen >’kansan yliopis-
toksi’’ edellyttaa opettajiston tieteellisen tason nos-
tamista. Eris keino tidhén on se, ettd pAatoimisiksi
tai tuntiopettajiksi kiinnitetddn dosentteja. Yli-
opistothan eivit pysty heitd elittamain, joten he
tarvitsevat tyotd muualta. Opettaminen vapaassa
sivistystydssd sopii heille hyvin. Dosenttien valityk-
selld voidaan myos ylldpitaa laheistd kosketusta
yliopistojen ja vapaan sivistystyon vélilld.
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Vaikka Séven tyo pyrkii olemaan kannanot-
to etenkin persoonallisuuden psykologiseen
teorianmuodostukseen, se ei missddn ole saa-
vuttanut suurinta vastakaikua psykologien
keskuudessa. Sen sijaan filosofit, yhteiskunta-
ja kasvatustieteilijat ovat selvemmin ottaneet
sen omakseen. Teoksen rikkaus on ennen
kaikkea persoonallisuuden yhteiskunnallista
perustaa koskevassa pohdinnassa, ei niinkdin
persoonallisuuden sisdisten, tajunnallisten as-
pektien tarkastelussa. Téstd rajoituksesta huo-
limatta sen ajatuksia herédttdvad, heuristista
merkitysta on tdhdennetty useimmissa keskus-
teluissa, joita kirjasta on kayty. Julkista kes-
kustelua *’Marxilaisuudesta ja persoonallisuu-
den teoriasta’ on kiyty etenkin molemmissa
Saksoissa ja Neuvostoliitossa.

Itse olen kasitellyt sitd samoin kuin Séven te-
osta lisensiaattitydssani ’Ihminen, persoonal-
lisuus, yhteiskunta’’ (1980 a) ja muutamissa
artikkeleissani (Koski-Jdnnes 1976, 1980 b,
1983). Ndissd toissa olen pohtinut ennen kaik-
kea Séven teoksen merkitystd psykologisen
persoonallisuusteorian kehittdmisen kannalta.

Seuraavassa tavoitteenani on tuoda esille
erditd sellaisia Séven ndkemyksid, joilla voi ol-
la mielenkiintoa aikuiskasvattajille. Hahmot-
telen hdnen kasitystddn tieteellisen ihmiskési-
tyksen perusteista sekd historiallisista yksilolli-
syysmuodoista ihmisen eldimé4 ja persoonalli-
suuden kehitystd maidrddvinid yhteiskunnallisi-
na toimintakehikkoina. Otan esille myds ajan-
kéayton késitteen persoonallisuustutkimuksen
perustavana analyysivalineena ja lopuksi késit-
telen Séven  hahmottamia ’’taistelevan
elamédn’’ mahdollisuuksia kapitalismissa.

Kohti tieteellisti
ihmiskdsitystd

Vieraillessaan Suomessa viime syksynd Lu-
cien Séve kertoi, ettd ehki tédrkein syy koko
kirjan kirjoittamiseen oli se huoli, jota hin
tunsi persoonallisuuden psykologian perusldh-
tokohdista, ennen kaikkea siitd ihmiskéasityk-
sestd, josta persoonallisuuden teoriaa oli sithen
mennessi yritetty rakentaa. Teoksen pdita-
voitteena oli tekijdn itsensd sanoin ’’asettaa
kyseenalaiseksi se yleinen psykologinen kisi-
tys, ettd inhimillinen yksilollisyys ei ole mitddn
muuta kuin eldimellistd yksilollisyyttd hieman
monimutkaisemmassa muodossa’’, mikd oi-
keutti periaatteessa samanlaisen lahestymista-
van tutkittaessa niin eldinten kuin ihmistenkin
psykologiaa (ks. myds Seve 1976). Tama kasi-
tyshdan oli etenkin behaviorismille ominainen

ja vasta viime vuosina psykologit ovat Yhdys-
valloissa ja Euroopassa alkaneet laajemmin
pohtia ihmisen erityislaatua muunkin kuin
vain "’symbolifunktion’’ osalta.

Séven ty0 on siten ndhtdavd ennen kaikkea
biologistisen ihmis- ja persoonallisuuskonsep-
tion kritiikkind. Perustavaa inhimillisessi yksi-
I6llisyydessa on hanen mielestadn ihmisole-
muksen ulkoisuus, sen ulkoinen kasautuminen
ihmisten luoman aineellisen ja henkisen kult-
tuurink, tuotannon ja sosiaalisen kanssakdy-
misen muotoihin. Ihmislajin erityinen *’ihmi-
syys’’ on ennen kaikkea tdmén sosiaalisen pe-
rimén tuotetta. Ihmiselle ominainen toiminnan
sadtely siirtyy sen ansiosta biologisesta peri-
mastd yha selvemmin yhteiskunnallisesti tuo-
tettuun. Séve korostaa, ettd Karl Marx ilmaisi
tamdn ndkemyksen jo kuudennessa Feuer-
bach-teesissddn, jota Séve pitadkin tieteellisen
ihmiskasityksen perustana. Sen mukaan ’’ih-
misolemus ei ole mik4én jollekin yksilolle omi-
nainen abstraktio. Todellisuudessaan se on yh-
teiskunnallisten ~ suhteiden  kokonaisuus’’
(Marx & Engels: Valitut teokset I, 8).

Seéved on arvosteltu siitd, ettd hdn on jatta-
nyt vaille huomiota ihmisten yhteiskunnallistu-
misen luontoperdiset, fylogeneettiset edelly-
tykset, esimerkiksi ainutlaatuisen oppimisky-
vyn. Han myontda taman todeksi, mutta téh-
dent#d samalla, ettéd avain ihmisen kehitykseen
16ytyy joka tapauksessa tuottavasta toiminnas-
ta, ihmisten vilisistd suhteista ja symbolisista
jérjestelmistd, toisin sanoen siitd yksiloon nah-
den ulkoisesta sosiaalisesta periméstd, jota ku-
kin ainutkertainen yksilé voi omaksua eldmén-
sé aikana vain suppealta osaltaan. Niinpé Seve
on silld kannalla, ettd inhimillistd yksilollisyyt-
t4 ei voida tutkia tutkimatta ensin niitd sosiaa-
lisia suhteita, joissa yksilollisyys kulloinkin
muotoutuu. Persoonallisuuden psykologian
kohtalon kysymykseksi nousee siten se, myon-
tddko psykologia asemansa toissijaisuuden yh-
teiskunnallisia suhteita kisittelevddn tieteeseen
ndhden.

Vaikka tdtd ihmiskésitystd voidaankin ar-
vostella yhteiskunnallisten suhteiden ylikoros-
tamisesta inhimillisen praxiksen, toimivan ih-
misen ja tamén biologisten kehitysedellytysten
kustannuksella, sen perustavaa merkitysta voi-
daan tuskin kieltdd. Suomessa vieraillessaan
Seve totesikin tyytyviisend, ettd vaikka kaikki
muu hidnen teoksessaan olisi revisioitavissa,
niin ihmiskésityksen osalta kirjan kirjoittami-
sesta kuluneet 15 vuotta ovat vain vahvistaneet
hénen jo silloin muotoilemiaan ndkemyksia.
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Séven hahmottaman ihmiskasityksen impli-
kaatiot esimerkiksi aikuiskasvatukseen nahden
ovat mielestdni ilmeiset. Jos kerran ihmisyyttd
ei ndhda luontoperdisesti annettuna vaan toi-
minnassa omaksuttavana ilmioné, niin huma-
nistisen yhteiskuntapolitiikan tehtdviksi aset-
tuu sen seikan turvaaminen, ettd mahdollisim-
man moni voi my®s tdtd ’’ihmisyyttddn®’
omaksua kaikissa eliménvaiheissaan. Elin-
ikdisten oppimismahdollisuuksien vaatimus on
tallaisen ihmiskéasityksen olennainen seuraus.

Yksilollisyyden historialliset
muodot persoonallisuuden
kehitykseen sosiaalisina
kehikkoina

Thmiskasityksensd perusldhtokohdista Séve
ryhtyy pohtimaan inhimillistd yksilollisyyttd ja
sen tutkimisen mahdollisuuksia. Hin ldhtee
liikkkeelle niistd historiallisesti maardytyneistd
vhteiskunnallisista toimintamatriiseista, joissa
persoonallisuuksia kussakin yhteiskunnassa
tuotetaan. Séve siis katsoo asiaa jokseenkin
vastakkaiselta suunnalta kuin Freud, joka ko-
rostaa persoonallisuuden perusdynamiikan
universaalisuutta ja riippumattomuutta yhteis-
kunnan muuttuvista olosuhteista. Ja siind mis-
sé Freudilla lapsuuden kokemukset madraavat
olennaisesti aikuisen persoonallisuutta, Séve
loytéad suoraan aikuisen eldmin yhteiskunnalli-
sessa ristiriitaisuudessaan. ’’Marxilaisuus ja
persoonallisuuden teoria’’ ei siten liiku freudo-
marxismin uomissa, vaan sanoutuu siitd irti
yksiselitteisesti.

Séven mukaan ainutkertaisen yksilon ole-
musta voidaan ymmirtid tieteellisesti ainoas-
taan hdnen yhteiskunnalleen ominaisten yksi-
lollisyysmuotojen pohjalta, Yksilollisyysmuo-
dot ovat sellaisia sosiaalisiz suhteita, joiden
kautta yksilon toiminta valttamattd tapahtuu.
Asian valaisemiseksi otan esimerkin kirjalli-
suudesta. Emme voisi ymmaértida esim. Balza-
cin henkil6itd vain tutustumalla heiddn var-
haislapsuutensa. Heiddn  yksilollisyytensi
avaa ilmiselvisti perehtyminen siihen yhteis-
kuntahistorialliseen tilanteeseen ja sen mah-
dollistamiin toimintamuotoihin, joissa yksilol-
lisyys voi tuossa historiallisessa tilanteessa ke-
hittyd — niinhdn myds Balzac asian ymmaérsi!
Voitaisiin jopa viittaa, ettd timé Séven varhai-
nen maanmies oivalsi ensimmdiisend yleisten
yksilollisyysmuotojen idean, ainakin hinen
henkilogalleriansa toiminnan sfadrit valittavat
siitd eldvédn ja vivahteikkaan kuvan.
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Historiallisten yksilollisyysmuotojen kasit-
teeseen sisiltyvd nakokulma ei ole viela psyko-
loginen vaan hitoriallis-sosiaalinen. Sen avulla
Séve hahmottaa vélitystd ihmisolemuksen ul-
koisuuden ja konkreetin yksilollisyyden valil-
l4. Yksilollisyysmuotojen kisite perustuu en-
nen kaikkea taloudellisille mutta myos muille
sosiaalihistoriallisille realiteeteille perhemuo-
dosta aina kansalaisten paitantdvallan yksi-
tyiskohtiin asti. Se on sisalloltdén siten laajem-
pi kuin Marxin ’luonnenaamion’ késite.

»’Rooleista’’ yksilollisyysmuodon késite ero-
aa siind mielessd, etté se ei perustu vain sosiaa-
lisille ja normatiivisille sanktioille. Kisitteen
avulla voidaan kuvata tietyssd tuotannollisessa
asemassa olevien yksildiden kokonaistoimin-
nan, tarpeiden, kykyjen ym. kehityksen yhteis-
kunnallista ehdollisuutta ja johdonmukaisuut-
ta. Mutta kunkin ainutkertaisen yksilon per-
soonallisuuden kehitystd ei sen avulla sellaise-
naan voida tavoittaa. Tatd kehitysta on jdsen-
nettavé toiselta suunnalta, ihmisyksilon henki-
l6kohtaisen eldmdnhistorian kautta suhteut-
taen sitd naihin yleisiin yksilollisyysmuotoihin.

Ajankdytto ja ainutkertaisen
yksilon persoonallisuus

Ajankaytto, teot, kyvyt ja tuotosten suhde
tarpeisiin ovat Séven persoonallisuusteorian
avainkasitteitd. Persoonallisuuden perustana
on toiminnan rakenne, jota Séve tarkastelee
ajankdyton nidkokulmasta. Toiminnan moti-
vaatiota taas ldhestytddn tuotos/tarve -suhteen
avulla. Tami tarkoittaa sitd, ettd aktiviteettia
ei synnytd tarve sindnsi vaan kéisitys siitd, mis-
sd mdadrin tuloksellista toiminta voi olla tuon
tarpeen tyydyttdmisen kannalta.

Toimintaa Séve analysoi tekojen ja kykyjen
kehityksen dialektisessa vuorovaikutuksessa.
Persoonallisuuden kehitys onkin Sévelle ennen
kaikkea kykyjen kehitystd toiminnassa. Ihmi-
sen mahdollisuudet kykyjensd kehittdmiseen
riippuvat kuitenkin olennaisesti yhteiskunnan
taloudellisesta perustasta ja ne vaihtelevat seka
historiallisesti ettd yksityisen ihmisen elimén-
vaiheiden ja yhteiskunnallisen aseman mu-
kaan. Séve kiinnittd4 huomiota siihen, ettd ny-
kyajan palkkatyoldisilld uusien tietojen, taito-
jen ja kykyjen oppiminen rajoittuu melko tiu-
kasti vain nuoruusvuosiin. Sen jalkeen ndmé
kyvyt asetetaan pddoman arvonlisdysprosessin
myllyyn ja yksilon fyysinen ja henkinen ener-
gia sidotaan piddasiassa rutiinit6ihin. Monilla
ammattimichilld ja henkisen tyon tekijoilld ti-
lanne ei ole aivan néin rajattu, vaan uuden op-



piminen on usein jopa ammattitaidon yllapita-
misen valttdmatdon ehto. Persoonallisuuden
kehitysmahdollisuudet riippuvat siten suuresti
yksilon asemasta tuotannossa.

Kimmo Kevitsalo on dskettdin esitellyt me-
tallitybvden Ahjo-lehdessa kiinnostavia tdhan
liittyvid tilastollisia vertailuja. Pohtiessaan eri
ihmisryhmien vapautta maariatd omasta toi-
minnastaan ammattitydonsa puitteissa han tar-
kastelee erikseen tyOnantajia, puoli-itseniisia
tyontekijoita — joihin lukeutuvat mm. am-
mattimichet — sekd varsinaisia teollisuustyo-
laisid. Tilastojen avulla Kevitsalo osoitta mm.,
ettd lihes kaikki tyonantajat voivat itse pdat-
tdd tyoajastaan, teollisuustyoldisistd sen voi
tehda vain joka kymmenes. Mahdollisuus ke-
hittad kykyjaan tydssd on noin 60 %:lla tyo-
nantajista ja vield puoli-itsendisistd tyonteki-
joistdkin 44 %:1la, mutta varsinaisista teolli-
suustyOldisistd tdma wmahdollisuus on vain
13 %:lla. Lisaksi lahes kaikki tyonantajat
mutta vain 11 % teollisuustydntekijoistd ni-
kee tyotehtdviansi laajoina. Ja ’’eriarvoisuus
vain karjistyy, kun tarkastellaan sellaisia asioi-
ta kuin tyGtapojen vapautta, tyon rutiinin-
omaisuutta sekd sisdltyyk¢ tyohon paljon tuot-
teen ideointia tai ongelmanratkaisua. Tallaisil-
la mittareilla teollisuustyoldisten vapaudet pu-
toavat koskemaan vain 0—6 prosenttia, kun
erityisesti suurtydonantajien vapausasteet ovat
100 prosentin tasolla’’, Kevétsalo toteaa (Ahjo
40/1983).

Tallaisessa tilanteessa teollisuustyoldisten
mahdollisuudet vastustaa tyon alisteisuutta ja
henkilokohtaista epamielekkyyttd ovat raja-
tut. Tarkeimmaksi keinoksi nousee yksilolli-
nen kéyttdytyminen: vilinpitiméattdmyys,
poissaolot ja sairastuminen. Poissaoloja olikin
vuoden 1979 ajankiyttotutkimuksen mukaan
eniten erikoistumattomilla tyontekijoilla. Tys
koetaan pelkéksi vilineeksi, jonka avulla oste-
taan ’’vapaata ja ihmisarvoista elamda’ tyo-
ajan ulkopuolelta, Kevitsalo jatkaa.

Séven mukaan tydhaluttomuus ilmentdd
tyon alhaista tuotos/tarve -suhdetta, joka tar-
koittaa sitéd, ettd tyotd sindnsi ei koeta henki-
lokohtaisen tarpeentyydytyksen kannalta tu-
lokselliseksi. Vilinpitimattdmyys on luontai-
nen suhtautumistapa vieraantuneeseen tyo-
hon. Séven teoriassa erilaisiin toimintoihin liit-
tyvit spontaanit sisdiset kontrollit kuten tyo-
halukkuus tai -haluttomuus ilmentévéat persoo-
nallisuuden yldrakennetta. Spontaanin sdite-
lyn ohella esiintyy myds tahdonalaista sadte-
lyd, mutta molemmat ovat riippuvuussuhtees-
sa persoonallisuuden perustan muodostavaan

ajankidyton reaaliseen rakenteeseen nihdenl).

Tyo on Seven mukaan keskeinen persoonal-
lisuutta luova tekijid. Téma johtuu paitsi sen
suuresta ajallisesta osuudesta, myos siité, ettd
juuri tyossd ihminen on vélittomasti yhteydes-
sd yhteiskunnalliseen perimddn, jota hén
omalla panoksellaan myds vie eteenpdin.
Ty6ssa ihminen joutuu kdyttdméin yhteiskun-
nallisesti kehitettyja tietoja ja taitoja, tydssd
hdn voi tunnistaa my®s osuutensa yhteiseen
hyvadn. Siksi kykyjen kehittdminen tyossa —
eikd vain sen ulkopuolella — on paitsi yhteis-
kunnallisesti myos yksilon itsetunnon kannalta
tarkead.

Kasittddkseni tdman vaatimuksen merkitys
ei mitenkdan heikkene vaikka tyoaikaa olen-
naisesti lyhennettiisiin. Vilttimattomien teh-
tavien ja yleensa tyon sisdllon monipuolistami-
nen ja rikastaminen auttaa ihmisid kdyttdmaan
myOs lisadntyvdd vapaa-aikaansa monipuoli-
semmin.

Mukautuminen vai taisteleva
eldma?

Séve asettaa tavoitteekseen selvittid ennen
kaikkea ’’mitd elimi tekee meille ja miti me
teemme eldméstd’’. Vaikka hidnen tyonsi pai-
nopiste on selvasti lauseen alkuosassa, hin k-
sittelee myos lyhyesti yksilon mahdollisuuksia
murtautua ulos kapitalistisen jarjestelmén vie-
raantuneisuudesta. Kysymys tulee esille elid-
mankulun vaihtoehtoja kisittelevdssa jaksos-
sa.

Ensimmdiisend vaihtoehtona Séve esittelee
’tasapainoisen ja tyytyvdisen elamin’’, joka
on mahdollinen niille etuoikeutetuille ihmisil-
le, joiden ty6 kay yksiin heidan omien kehitys-
tarpeidensa kanssa. Sen poikkeusaseman takia
tatd elamanmallia leimaa usein poroporvarilli-
suus. Toisena mahdollisuutena Séve tuo esille
P’pirstoutumisen ja paon yksityiseldimédn’’,
jolloin kokonaispersoonallisuus jakautuu vie-
raantuneeseen tyosfadriin ja yksityiselimasta
etsittyyn autenttisuuteen. Tdma on vihemmén
etuoikeutettujen ihmisten tavallinen osa.

D Ajankédyton reaalisen rakenteen suhde ajankaytén
toivottuun rakenteeseen paljastaa Séven mukaan
persoonallisuuden kehityksen keskeisia ristiriitoja
ja kehityspotentiaalia. Neuvostoliittolainen S.Ja.
Rubinstein (1978) on soveltanut tdtd ajatusta em-
piiriseen tutkimukseen, jossa hédn selvitti yksilon
tietoisia ja tiedostamattomia motiiveja todellista
ja toivottua ajankayttdod kartoittavan mittarin
avulla.
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Kolmantena vaihtoehtona Séve esittdd *’tais-
televan eldmin’’, joka on tdssd kuvatuista ela-
méankulun malleista ainoa, joka antaa mahdol-
lisuuden ylittad yksilolle lankeavat elaméaneh-
dot. Taistelevalla elimélla Séve tarkoittaa ak-
tiivista osallistumista mihin tahansa kollektii-
viseen, olevia oloja emansipatorisesti uudista-
vaan toimintaan. Sen motivaatio kumpuaa sen
seikan tiedostamisesta, ettd henkilokohtaisten
tarpeiden tyydytys voi tapahtua vain sosiaali-
sen muutoksen kautta.l

Tat4 yleistd ehtoa Séve tdsmentdd viittden,
ettd etenkin tyotddn arvostavat ihmiset radika-
lisoituvat kohdatessaan esteitd ammatillisesa
kehityksessddn. Han pitadkin taistelevan eld-
min keskeisend ehtona juuri tyydyttdmatta
jédneitd ammatillisia intresseja. Tdmé hypo-
teesi ei kuitenkaan vilttamatta pidd paikkaan-
sa, silld ammatilliset kehitystarpeet eivit sindn-
s4 vield takaa etujen yhteisyyden tiedostamis-
ta. Tah4n viittasivat ainakin ne tulokset, joita
saimme Wirtsildn telakalla tyoldisten luokka-
tietoisuutta koskevassa haastattelututkimuk-
sessamme (ks. Koski-Jdnnes 1980 c). Ja kun
ajatellaan vaikka rauhanliikkeen ja ympéristo-
liikkkeen aktivisteja, ndyttas ilmeiseltd, ettd ak-
tiivisuus nousee muustakin kuin ammatillisista
intohimoista.

Joka tapauksessa kiinnostavaa Seéven hah-
mottamassa taistelevassa eldméssé on, ettd hian
nikee sen keskeisend persoonallisuuden kehi-
tysvdyldnd. Siind missdé muut eldménkulun
vaihtoehdot p#dasiassa uusintavat olemassa-
olevaa jérjestysté, taisteleva elama luo uutta ri-
kastaen siten yksilon eldma4 ja sosiaalista peri-
maamme.

1)Jouko Turkka on esittanyt > urheilullisen eldmén-
tavan’’ voimana, joka sallii yksilon nousta anne-
tun (koulutuksen, yleisen mielipiteen jne. maaraa-
min) kohtalon yldpuolelle.
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Tietyssd mielessd aikuiskasvatukseen sisil-
tyy erityinen mahdollisuus olla yksi tdllainen
uudistava voima. Vaikuttamalla kaavoittunei-
siin kdytantoihin ja uskomuksiin, auttamalla
ihmisid ymmartdmédn omien ja kanssaihmis-
tensd tarpeiden yhteisyyttd se voi kannustaa
heitd myds uudenlaiseen toimintaan.
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Timo Jdrvilehto

Psyykkinen toiminta ja
aivopuoliskojen tehtdvit

Jarvilehto, Timo. 1984. Psyyken toiminta ja aivopuoliskojen tehtivit. Aikuiskasvatus 4,
1, 15—21. — Artikkelissa tarkastellaan aivopuoliskojen toimintoja ja aivotoiminnan ja
psyyken vilisid yhteyksid. Erityisesti keskitytddn aivotoiminnan asymmentrian tutki-
muksen esittelyyn ja virheelliseen tutkimustulosten yksinkertaistamiseen. Artikkeliin

liittyy erillinen esipuhe.

Vaikka aivoja yleensd pidetddn yhteni eli-
mend, ne itse asiassa muodostuvat useista sym-
metrisistd osista, joista silmddnpistavimmét
osat ovat aivopuoliskot, hemisféirit. Nam4 ai-
vojen osat ovat tiukkaan yhteen pakatut kal-

lon sisddn, mutta ne erottaa toisistaan syvi
uurre, jonka yli kulkee valtaisa joukko aivo-
puoliskoja yhdistdvia hermoratoja, commis-
suuria. Suurin niistd on corpus callosum, aivo-
kurkiainen. Ndmi hermoradat muodostavat

Ihmiskuvan tieteellisistd
perusteista

Suomalaiset aikuiskasvattajat kavivit
viime vuonna keskustelua siitd, millai-
sen ihmiskésityksen varaan aikuiskasva-
tustydn kehittdmissuunnitelmat tulisi
rakentaa. Téassd keskustelussa perusteita
ei etsitty neurofysiologiasta. Samoihin
aikoihin maahamme levisi kuitenkin
amerikkalaisen Richard Sperryn saa-
man Nobelin palkinnon virittdma uu-
denlainen tapa tarkastella ihmisen
psyykked. Jo aiemmin muodikkaaksi
kdynyttd luovuuden, spontanismin ja
”’pehmeiden arvojen’’ korostusta jarjen
pakkovaltaa vastaan alettiin perustella
neurofysiologisilla  tutkimustuloksilla.
Lé4nsimaista ihmistid vaivaa, niin sano-
taan, kylméi4 rationaalisuutta edustavan
vasemman aivopuoliskon ylivalta. Luo-
vuutta ja inhimillisyyttd edustavaa oike-
aa aivopuoliskoa kdytetadn liian vahan.
Aivofysiologiset perustelut tuntuivat
antavan mitd hurjimmille ihmisen
psyykked ja yhteiskunnallista toimintaa
koskeville viitteille tieteellisen leiman.

On selvid, ettd aikuiskasvattajienkin
ihmiskuvan tulee perustua ihmistd kos-
kevaan tieteelliseen tietoon. Oikea ja to-
tuudenmukainen késitys ihmisestd ei
kuitenkaan synny tekemaélld yksittdista
tutkimustuloksista laajoja péaiteimid,
niin mielikuvitusta kiehtovaa kuin se

saattaa ollakin. Se, mitd ndin syntyy, ei
ole patevdd uutta tietoa, vaan vanhojen
kasitysten ja ennakkoluulojen lammit-
telyd. Oikean kisityksen muodostami-
nen vaatii perusteellisuutta, kriittisyytta
ja kaiken itsestddnselvin koettelua.
Jatkaakseen ja syventdidkseen ihmis-
kuvasta kidytavdd keskustelua Aikuis-
kasvatus -lehti on pyytianyt neuropsyko-
logian tutkijalta, tri Timo Jarvilehdolta
artikkelin psyykkisestd toiminnasta ja
aivopuoliskojen tehtédvistd. Artikkelissa
eritellddn ensin aivopuoliskojen toimin-
nallista erilaisuutta koskevista tutki-
muksista tehtyjen padtelmien tieteellista
oikeutusta ja arvioidaan sen jilkeen
ndiden tutkimusten taustalla olevaa ih-
miskésitystd. Aikuiskasvatuksen kan-
nalta artikkelille antaa erityistd ajan-
kohtaisuutta se, ettd sama mekanistinen
tapa tarkastella ihmisté passiivisena, tie-
tokoneen tavoin tietoa Kkisittelevini
’’makroprosessorina’’ joka on ominai-
nen aivopuoliskojen toiminnallista eri-
koistumista koskeville tutkimuksille tu-
lee yhd useammin esiin myds aikuisten
oppimista ja opettamista koskevissa ns.
kognitivistisissa tarkasteluissa (Katso
esim. Psykologia lehden numeroissa 3 ja
5/83 kayty keskustelu kognitiivisesta
psykologiasta ja opetuksesta).

Jaakko Virkkunen
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ainoan suhteellisen suoran yhteyden aivopuo-
liskojen vilille; muita yhteyksid on kylldkin
olemassa syvemmalld sijaitsevien rakenteiden
kautta.

Jo 1800-luvulla saatiin selville, ettd aivopuo-
liskot ovat ikddnkuin toistensa peilikuvia ja
kummankin kuorialueilla sijaitsee paikkoja,
joita sdhkoisesti drsyttdmalld voitiin tuottaa
kehon vastakkaisen puolen lihasten liikkeitd.
Samoin voitiin todeta, ettd useat aivopuolis-
koihin tulevat aistien hermoradat risteytyvét
siten, ettd ne kytkeytyvit padosin kehon vas-
takkaiselle puolelle. Tdmi risteytyminen ei
kuitenkaan ole tdydellista.

Aivopuoliskojen samankaltaisuus ja se seik-
ka, ettd psyykkisten toimintojen katsottiin si-
jaitsevan aivokuoren eri osissa, herattivdt jo
1800-luvulla kysymyksen siitd oliko ihmiselld
itse asiassa kaksi psyyked. Télla kannalla oli
muun muassa Wigan (1844) ja kuuluisa psyko-
fyysikko Fechnerkin oletti, ettd ihmiselle syn-
tyisi kaksi sielua, jos olisi mahdollista erottaa
aivopuoliskot toisistaan. Fechner kirjoittaa
muun muassa:

»’Vaikka molemmat aivouolisikot aloittavatkin

varustettuina samoilla mielialoilla, kyvyilla, tie-

doilla ja muistoilla, todellakin yleisesti samalla ta-
junnalla; (aivopuoliskojen erottamisen jalkeen)
kumpikin kehittyy eri tavoin niiden ulkoisten suh-
teiden mukaisesti, joihin kumpikin joutuu.”’

(Zangwillin, 1976, mukaan) )

Kuten my6hemmin todetaan, Fechner jakaa
kisityksensd useiden nykyaikaisten tutkijoiden
kanssa.

Fechnerin nikemys ei kuitenkaan jddnyt
vaille vastustajia. Esimerkiksi McDougall,
englantilainen psykologi, vastusti voimakkaas-
ti kdsitystd, ettd tajunnan tai tietoisuuden yh-
tendisyys olisi sidottu hermokudoksen yhtenéi-
syyteen. Hin jopa meni niin pitkalle, etti esitti
Sir Charles Sherringtonille pyynnon, ettd timé
leikkaisi hdnen aivopuoliskojansa yhdistavat
radat, mikéli hdnta sattuisk kohtaamaan pa-
rantumaton tauti. Tédtd kautta hin ajatteli Ky-
kenevinsi osoittamaan, ettd hinen tajuntansa
sdilyisi yhtend huolimatta kahden aivopuolis-
kon olemassaolosta.

Leikkausta ei koskaan suoritettu; sen sijaan
sama leikkaus on viime vuosikymmenien aika-
na toteutettu vaikeasti epilepsiasta karsivil-
le potilaille. Ja kuten tulemme nikemén leik-
kausten tulosten tulkinta on johtanut valtai-
saan aivopuoliskojen toimintoja kisittelevien
tutkimusten aaltoon.

Vihédn 1800-luvun puolivilin jilkeen rans-
kalainen Paul Broca teki 16ydoksen, jolla tuli
olemaan kantavuutta aina meiddn piiviimme
saakka. Broca totesi, ettd potilailla, joiden pu-
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hekyky oli aivovaurion johdosta hiiriintynyt,
vamma sijaitsi aina samalla puolella aivoja,
hieman vasemman ohimolohkon edessd. Broca
nimesi hdirion afemiaksi (myohemmin afasia)
ja viéitti puheen kontrollin tapahtuvan tdméin
alueen avulla, tarkemmin sanoen: ettd puheky-
ky sijaitsisi tédlld alueella, jota myShemmin
ryhdyttiin nimittdm#dn Brocan alueeksi. Bro-
casta tuli ensimmdinen varteenotettava psyyk-
kisten toimintojen lokalisaatioteorian puolus-
taja.

Brocan 16ydds on vahvistettu monin kerroin
tdllda vuosisadalla ja huolimatta siitd, ettd
psyykkisten toimintojen lokalisointi aivoihin
on saanut vastansa vahvaa kritiikkid, 16ydos
lienee varmin viite sithen suuntaan, ettd aivois-
sa on aivan tietty rakenne, joka vastaa puhe-
toiminnoista.

Tosin viime vuosien tutkimus on huomatta-
vasti monimutkaistanut tilannetta, silld on to-
dettu, ettd kaikilla ihmisilla tdmaé alue ei sijait-
se vasemmassa aivopuoliskossa, vaan se saat-
taa olla oikeassa tai edustettuna molemmissa
aivopuoliskoissa. Kuitenkin ihmisten enem-
miston osalta Brocan 16ydos nédyttiisi pitdvian
paikkansa. Merkitseeko tdmaé sitten todella si-
td, ettd puhekyky voisi sijaita aivopuoliskossa
ja ettd ylipdansa on mielekéstd puhua aivopuo-
liskojen psyykkisistd toiminnoista?

Ennenkuin tarkastelen tatd kysymystd, esit-
telen hiemen viimeaikaista kehitysta tutkimuk-
sessa, jonka padmdidrdnd on ollut 16ytdd aivo-
puoliskojen toiminnallisia eroja. Puoliskothan
ovat suhteellisen symmetrisid; Brocan 16ydos
viittaisi kuitenkin siihen, ettd huolimatta ana-
tomisesta samankaltaisuudesta puoliskoilla
voisi olla toiminnallisia eroja, toiminnallista
asymmetriaa, kuten nykyaikainen termi kuu-
luu.

Aivopuoliskojen erottamisen
seuraukset

Aivopuoliskoja yhdistdd siis pddosin valtai-
sa, pari sataa miljoonaa hermosiietta kasittavi
hermokimppu, corpus callosum. Tdmin lisdk-
si aivopuoliskojen vililld on joitakin pienem-
pid yhteyksid (anterioiriset ja prosterioiriset
commissuurat). 1940-luvun alkupuolella tuli
neurokirurgien mieleen, ettd puoliskojan yh-
distdvien hermoratojen katkaisu saattaisi hel-
pottaa vaikeita kaatumatautikohtauksia, jois-
sa keskeisend tekijdnd ndytti olevan aivojen
héiriétoiminnan levidminen aivopuoliskosta
toiseen.

Leikkauksilla ei kuitenkaan niyttdnyt ole-
van juuri vaikutusta sen enempié epilepsian



hoidossa kuin potilaiden toiminnan kannalta.
Potilas, jonka commissuurat oli osittain tu-
hottu (yleensd katkaisua ei suoritettu taydelli-
sesti), ei muuttunut huomattavasti kayttayty-
miseltddn. Tassd vaiheessa leikkaukset lopetet-
tiin ja tehtiin johtopddtos, ettd commissuurilla
ei ollut toiminnallista merkityst4.

Kymmenisen vuotta mychemmin kuva alkoi
kuitenkin muuttua. Philip Vogel ja Joseph Bo-
gen, kaksi amerikkalaista neurokirurgia, tuli-
vat ajatelleeksi, ettd leikkaukset eivit ehkd ol-
leet menestyksellisia siksi, ettd aivopuoliskoja
ei oltu eristetty tdysin toisistaan. Koska toisaal-
ta eldinkokeiden avulla oli todettu, etté eldin ei
tdllaisen operaation jilkeen nédyttdnyt erityisen
hiiriintyneeltd, kirurgit uskaltautuivat suorit-
tamaan tdydellisen leikkauksen (commissuro-
tomian) vaikeille epilepsiapotilaille.

Tulokset olivat melko tyydyttdvid. Potilaan
kohtaukset heikkenivit ja potilas ndytti muu-
ten olevan entisellddn. Kuitenkin Michael Gaz-
zanigan ja Roger Sperryn (joka vuonna 1981
sai tutkimuksistaan Nobel-palkinnon) huolelli-
set tutkimukset osoittivat, ettd jotain kuiten-
kin oli vialla potilaassa.

Tyypillinen tutkimustilanne oli esimerkiksi
seuraavanlainen: Potilas asetettiin istumaan
kankaan eteen, jossa sijaitsi musta risti ja hian-
td kehotettiin tuijottamaan ristid. Ristin mo-
lemmille puolille projisoitiin lyhyesti sanat,
jotka muodostivat yhdyssanan (esimerkiksi tee
— kuppi). Kun potilaalta kysyttiin, mink4 sa-
nan hin oli ndhnyt, hdn mainitsi ristin oikelle
puolelle esitetyn sanan (siis kuppi). Kuitenkin,
jos hidntd pyydettiin ndyttimddn vasemmalla
kidellddn sanajoukosta, minkd sanan han oli
nidhnyt, hdn osoitti sanaa ’’tee’’, huolimatta
siitd, ettd myos *’tee-kuppi’’ oli 10ydettdvissd
sanojen joukosta. Néytti siis siltd, ettd potilas
ei ollut lainkaan nahnyt yhdyssanaa, vaan pel-
kastddn erilliset sanat *’tee’” ja “’kuppi’’. Toi-
seen sanaan hin pystyi viittamaan kayttdmalla
vasenta kittddn, toisen han ilmoitti pyydet-
tdessd hantd mainitsemaan sana.

Useiden samantyyppisten tutkimustulosten -

pohjalta Sperry ja tyotoverinsa (1969) laativat
mallin, jonka he katsoivat selittdvan tutkimus-
tuloksen. Koska vasemmasta nidkokentédstd on
hermostollisia yhteyksid pddasiassa oikeaan ai-
vopuoliskoon ja oikean ndkokentédn osalta on
pdinvastoin, tutkijat ajattelivat kummankin
aivopuoliskon vastaanottavan eri sanan ilman,
ettd aivpuoliskojen vililla oli kommunikaatio-
ta. Koska oikealla olevan sanan ajateltiin ’me-
nevan’’ vasempaan aivopuoliskoon (siis siihen,
jossa puhekeskuksen katsotaan sijaitsevan),
koehenkilé mainitsi tdimén sanan silloin kun

hintd pyydettiin puhumaan. Toisaalta vasem-
malla oleva sana ’meni’’ oikeaan aivopuolis-
koon, jossa oletettavasti puhekeskusta ei ollut,
potilas ei siten voinut sanoa titd sanaa, mutta
kykeni sen kuitenkin vasemmalla kédellddn
nayttdmaddn. Niin siksi, ettd vasemman kdden
ohjauksen katsotaan tapahtuvan ldhinna oike-
asta aivopuoliskosta.

Kumpikin aivopuolisko naytti siis olevan ta-
juinen ja tietoinen ympdristdstddn, mutta eril-
lisend, riippumattomana toisesta aivopuolis-
kosta. Siten potilaalle naytti itse asiassa olevan
kaksi eri persoonallisuutta pdédnsé sisélla, joh-
topadtods, jonka — kuten huomasimme —
Fechner oli ennustanut jo yli sata vuotta sitten.

Alkuperiiset tutkimukset johtivat sarjaan li-
satutkimuksia, joilla pyritddn osoittamaan, ettd
potilaiden aivopuoliskojen psyykkiset ’’omi-
naisuudet’ olivat toisilleen varsin vastakkai-
sia. Sperry kirjoittaa mm., ettd vasen aivopuo-
lisko, jonka siis ajatellaan johtavan puhetta,
olisi aggressiivisempi, toimeenpanevampi ja
johtavampi useiden kidyttdytymismuotojen
sadtelyssd, kun taas ’mykka’’ oikea aivopuo-
lisko olisi passiivisempi, ’’aivojen hiljainen
matkustaja’’, joka kuitenkin kykenisi esimer-
kiksi taiteelliseen toimintaan paremmin kuin
sen kylmaésti ajatteleva, tiukan looginen kump-
pani (Sperry, 1976).

Aivojen toiminnallinen
asymmetria’’

Potilailta saadut tulokset viittasivat siis -sii-
hen, ettd aivopuoliskojen vililli on todella toi-
minnallisia eroja, jopa tdysin vastakkaisiakin,
ja aivotoiminnan asymmetrian tutkimus sai
nyt uuden suunnan: Potilaista siirryttiin nor-
maalien koehenkildiden tutkimukseen. Kuusi-
kymmenluvun alusta ldhtien asymmetria-tutki-
muksia on kertynyt niin valtaisa méara, ettd
niiden perinpohjainen kasittely on mahdoton-
ta ndissd puitteissa. Lukija voi saada tutki-
muksesta perusteellisemman kasityksen tutus-
tumalla esimerkiksi Springerin ja Deutschin te-
okseen ’Left brain, right brain’’ (1981). Kui-
tenkin voidaan todeta, ettd asymmetria-tutki-
mukset nédyttivit yleisesti vahvistavan késitys-
té, ettd aivopuoliskojen valilla on varsin moni-
mutkaisia toiminnallisia eroja.

Asymmetria-tutkimukset etenevidt yleensd
seuraavalla tavalla: Valitaan jotakin &rsyke-
materiaalia esimerkiksi sanoja tai lyhyitd mu-
siikin katkelmia ja esitetdzn niitd koehenkilon
korviin, sanat esimerkiksi oikeaan korvaan ja
musiikki vasempaan. Tamén jdlkeen katso-
taan, kuinka monta sanaa tai musiikkikatkel-
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maa koehenkild kykenee tunnistamaan tausta-
kohinasta. Esitysmateriaali vaihdetaan korvas-
ta toiseen ja sitten uudistetaan tunnistustehti-
vd. Jos asymmetriaa ei ole, tehtdvi sujuu kum-
massakin tapauksessa yhtd hyvin; asymmetriaa
taas esiintyy, jos jommalla kummalla puolella
drsykemateriaalin tunnistaminen sujuu parem-
min kuin toisella puolella.

Usein tdméntyyppisen kokeen lopputulos on
ollut se, ettd oikeaan korvaan esitetyt sanat
tunnistetaan helpommin kuin vasempaan esite-
tyt; musiikin osalta tilanne on taas piinvastai-
nen. Ja tutkijan johtop#itds on selvd: Syy on
siind, ettd oikeasta korvasta tieto vilittyy va-
sempaan, ’’verbaaliseen’’ aivopuoliskoon, kun
taas vasemmasta korvasta pddstddn helpom-
min oikeaan, ’’musikaaliseen’’ aivopuolis-
koon. Samantyyppisid kokeita on suoritettu
kaikkien aistipiirien kohdalla (makua ja hajua
lukuunottamatta).

Yhdella henkilolld todettu aivopuoliskojen
toiminnallinen asymmetria johti nopeasti
myos eri ihmisryhmien toiminnallisen asym-
metrian vertailuun. Olihan jo aikaisemmin sel-
vinnyt, ettd ’puhekeskus’’ ei kaikilla ihmisilld
sijaitse vasemmassa aivopuoliskossa. Tdhén
liittyi myo6s sen seikan toteaminen, ettd kaikki
ihmiset eivit ole oikeakdtisis, joidenkin ihmis-
ten kohdalla saattaisi siis oikea aivopuolisko
ollakin ’’johtavammassa’’ asemassa kuin va-
sen. Kétisyys on yleensd liitetty siihen, kumpi
aivopuolisko toimii johtavassa asemassa; oi-
keakdtisilld vasen ja vasenkitisilld oikea. Tosin
varsin suurella osalla vasenkitisid vasen aivo-
puolisko nayttédisi kuitenkin olevan johtavassa
asemassa.

Yksiloiden vilisia eroja selvittelevissd
asymmetria- tutkimuksessa on kidytetty mitd
erilaisempia ihmisryhmid ja tulokset ovat ol-
leet varsin vaihtelevia. Naisten kohdalla asym-
metriaa on vditetty olevan vdhemmén kuin
miesten, lasten kohdalla vihemméin kuin ai-
kuisten, vasenkétisten kohdalla vdhemméin
kuin oikeakitisten. Aivopuoliskojen vélisid
toiminnallisia eroja on pyritty kytkemddn vi-
kivaltarikollisuuden synnyn selityksiin; on
myos esitetty, ettd lantisen ja itdmaisen ihmi-
sen vilinen ajattelutapojen ero johtuisi siitéd,
ettd itdmainen ihminen kdytt44 enemmain oike-
aa aivopuoliskoaan kuin linsimainen. Onpa
jopa ehdotettu, ettd itsepetoksen hermostolli-
nen perusta olisi juuri siind, ettd ihmiselld on
kaksi aivopuoliskoa, jotka kilpailevat keske-
néin.

Esimerkkin4 téllaisista 4arimmilleen viedyis-
td yksinkertaistuksista mainittakoon erddn
amerikkalaisen tutkijaryhméin esittimi ’’teo-
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ria’”’, jonka mukaan Hitlerin poliittinen ideo-
logia ja toiminta selittyisi silld, ettd hinen toi-
mintansa ohjauksessa oikealla aivopuoliskolla
olisi ollut keskeisempi asema kuin vasemmalla
aivopuoliskolla.

Jotta lukija saisi selkedn késityksen siitd,
kuinka pitkdlle tdmantyyppinen pohdiskelu
saattaa mennd, lainaan lyhyen osan artikkelis-
ta, joka on julkaistu sindnsi arvostetussa kan-
sainvilisessd lehdessi »’Confinia
Psychiatrica’’:

... Hitlerin halulle hyokédtd sekd ldnteen ettd

itddn voidaan antaa neurologisia selityksid. Lan-

nessd Hitlerid kiinnosti erityisesti Ranskan val-
taus... Hinen hyokkiystd4n linteen voidaan pi-
t44 symbolisena yrityksen4 tuhota vasen aivopuo-
lisko... silld Ranska on traditionaalisesti symbo-
loinut rationaalisuutta, jirjestystd ja selkeyttd.
Hitler, irrationaalisuuden mestari, yritti tuhota
tuollaisen keskuksen aivan samoin kuin hén yritti
tuhota juutalaiset... Hitlerin hyokkdys itd4n oli
yritys palautua kokonaisvaltaiseen, eriytymitto-
médn mystiseen tilaan. Tdm4 on... samaa kuin sa-
noa, ettd Hitler hyokkasi itddn, koska se edusti
hinelle tilaa, jossa oikea aivopuolisko oli tdysin-
kontrollissa.’”” (Martindale ym., 1976, k#4nnds
T.J.)

Tutkimuksen perusoletusten
kritiikki

Kun ylld selostetusta, sindnsé asiallisentun-
tuisesta tutkimuksesta voidaan johtua ylldole-
van esimerkin kaltaisille linjoille, herda kysy-
mys, onko koko tutkimuslinjan perusteissa sit-
tenkin jotain vialla.

Koska aivopuoliskot ovat tavallaan toisten-
sa peilikuvia, tutkijoita on houkuttanut aivo-
puoliskojen psyykkisten ’’ominaisuuksien’’
vastakkainasettelu. Vasemman aivopuoliskon
esitetddn olevan verbaalinen, analyyttinen, ra-
tionaalinen, looginen, prosessoivan informaa-
tiota sarjallisesti ja reagoivan erityisesti saman-
laisuuteen. Oikealle puoliskolle olisi taas tyy-
pillist4 ei-verbaalisen materiaalin, kuten musii-
kin késittely, kokonaisvaltaisuus, emotionaali-
suus, informaation rinnakkainen prosessointi
ja erityisesti erilaisuuksien tuottaminen.

Mutta voidaanko hermomassalle todella an-
taa téllaisia ominaisuuksia? Tavallisesti olem-
me tottuneet lukemaan tuollaisia ominaisuuk-
sia kokonaisen ihmisen, henkilén ominaisuuk-
siksi. Voivatko siis hermosolut olla esimerkiksi
»’emotionaalisia’’ tai ’’aggressiivisia’’?

Aivan varmasti eivit voi! Leikillisesti voitai-
siin kai sanoa, ettd esimerkiksi aggressiiviset
hermosolut olisivat vaaraksi 1ahinnd muille ai-
vojen hermosoluille, ei ihmisen l&hiympéris-
tolle.



Seuraavassa tarkastelen yksityiskohtaisem-
min yll4 selostettuja tutkimuksia ja niitd ole-
tuksia, jotka sindnsi selkedntuntuisiin tulosten
selityksiin kdtkeytyvat.

Potilastutkimuksen tulosten tulkinnan l4h-
tokohtana on hyvin karkea malli aivoissa ta-
pahtuvasta tietojenkésittelystd. Sen ajatellaan
tapahtuvan suoraviivaisesti siten, ettd potilas
ottaa passiivisesti vastaan tarjottua drsykema-
teriaalia ja tuottaa sen uudelleen jommassa
kummassa aivopuoliskossa. Esimerkiksi Sper-
ryn ja Gazzanigan esittimit kuvat potilaiden
testaustilanteista ovat usein sellaisia, joissa po-
tilaan edessd ndkyy drsykemateriaalina esitetty
kuva ja sama kuva esiintyy myos hidnen aivo-
puoliskossaan.

Psyykkinen toiminta syntyy siis tutkijoiden
mielestd toisiaan perdkkdin seuraavien her-
mostollisten tapahtumien tuloksena ja sen si-
jaintipaikka on aivoissa. T#st4 seuraa suoraan
selitys potilaan omituiselle kayttaytymiselle sil-
loin, kun potilaan suullinen raportti on ristirii-
dassa vasemman kidden toiminnan kanssa.
Toinen aivopuolisko on vastaanottanut toisen
sanan kuin toinen ja koska oletetaan vasem-
man kdden ohjautuvan oikeasta aivopuolis-
kosta, on tietysti selvdd, ettd se kdsi ndyttds
sen sanan, joka oikealla aivopuoliskolla oli
kaytettavissddn. Tutkijoiden kédyttdmi selitys
osoittaa itse asiassa potilaan toimivan aivan
normaalisti; omituinen kdyttdytyminen ei endi
ole hairio. Kysymys on ratkaistu, eiké potilaan
toimintaa kannata sen enempéi tutkia.

On kuitenkin varsin epidtodennikoistd, ettd
psyykkinen toiminta olisi tulosta tiedon suoravii~
vaisesta valittymisestd aivoissa. Psyykkinen toi-
minta perustuu aivojen kokonaisvaltaisesti jir-
jestdytyneeseen toimintaan; siten sen syntymisen
kannalta olennaista ei ole yksittdisen hermosolun
tai aivoalueen toiminta, vaan koko aivojen ja
hermoston tietynlainen organisaatio. Psyykkinen
kuva ei siis synny siten ettd valoenergia ensin
arsyttdisi verkkokalvon vastaanottimia, sieltd
hermoimpulssit etenisivdt hermoratoja pitkin
aivopuoliskoon, jossa psyykkinen kuva sitten
yhtdkkid vilahtdisi. Taméa tutkijoiden perus-
oletus on aivan ilmeisesti vaara.

Toinen perusoletus oli se, ettd drsykemateri-
aali voidaan todella tarjota siten, ettd ainoas-
taan toinen aivopuolisko voisi sen vastaanot-
taa. Kuten aikaisemmin totesin, commissuurat
muodostavat todella ainoan aivopuoliskoja
suoraan yhdistdvdn radan. Aivopuoliskoilla
on kuitenkin my&s epidsuoria, aivojen syvien
osien kautta valittyvid yhteyksid. Emme tieten-
kéddn tiedd, miten niitd yhteyksid kdytetddan
hyvidksi, mutta tutkijoiden esittimi anatomi-

nen perustelu voidaan asettaa vdhintadnkin
kyneenalaiseksi. Varsinkin kun potilailta ei ole
katkaistu optista chiasmaa, jonka kautta né-
koinformaatio yhdestd silmastd vélittyy kum-
paankin aivopuoliskoon. Emme siis voi olla
varmoja siitikddn, onko yhteen nidkdkentdn
osaan esitetty informaatio todella vain yhden
aivopuoliskon saatavilla.

Kolmanneksi tutkijat olettavat kdden toi-
minnan ohjautuvan yhdestd aivojen osasta,
jommasta kummasta aivopuoliskosta. Vasenta
katta kontrolloisi siis oikea aivopuolisko ja oi-
keaa vasen aivopuolisko. Mutta onko tille-
kaan oletukselle olemassa selkeitd perusteita?
On tietysti yleistd, ettd oikean aivopuoliskon
vauriosta seuraa vasemman kehon puolen hal-
vaus, rutta téstd ei voida vield vetdi sitd joh-
topddtostd, ettd normaalitilanteessa yhden ké-
den toiminnan ohjaus tapahtuisi vain yhdesta
aivcpuoliskosta. Aivopuoliskolla on anatomi-
sia vhteyksid myds saman puolen lihaksistoon.
Toisaalta, jos kdden toiminnan kontrolli olisi
niin voimakkaasti ohjautunut vain yhdesta ai-
vopuoliskosta, miksi sitten useimmat ihmiset
kay:tavit oikeata kdttddn huomattavasti pa-
remmin monissa tehtdvissd kuin vasenta? Oli-
sihan tietysti jirkevdmpad ajatella, ettd aivo-
puoliskot olisivat kdsien ohjauksessa samanve-
roisia.

Jos yll4 esitetyt kolme oletusta eivat pidé-
kddn paikkaansa potilaan kdyttdymisen selitta-
minen tulee varsin ongelmalliseksi. Jos molem-
milla aivopuoliskoilla on kédytettavissddn suun-
nilleen sama informaatio ja késien ohjaus ei
ole niin vahvasti ohjautunut vain yhdesta aivo-
puoliskosta kuin oletetaan, miten sitten selit-
t44 potilaan ristiriitainen toiminta?

Vaihtoehtoisia selitys-
mahdollisuuksia

On ensinndkin todettava, ettid potilaat, joille
commissuuraleikkauksia on suoritettu, ovat
sddnnonmukaisesti potilaita, jotka ovat karsi-
neet yleensid aiemmista aivovaurioista johtu-
vasta vakavasta epilepsiasta. Ja ennenkuin
leikkaukseen ryhdytién, epilepsia on jatkunut
jo useita vuosia tai vuosikymmenid. Tdméi
merkitsee sitd, ettd kaiken kaikkiaan tieddmme
hyvin vdhin siitd, miten potilaan aivojen orga-
nisaatio vastaa aivojen normaalia organisaa-
tiota. Toiseksi leikkaus yleensi vaurioittaa oi-
kean aivopuoliskoa, joka joudutaan vetdmain
syrjddn, jotta aivopuoliskoja yhdistaviin ratoi-
hin péastdisiin késiksi. Muutkin vauriot ovat
mahdollisia, silld potilaat ovat usein leikkauk-
sen jalkeen mykkid, heilld on tarkkaavaisuus-
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hdirioitd ja he védsyvédt varsin nopeasti. On
mahdotonta sanoa liittyvdtk® ndméd hiiriot
commissuurien leikkaukseen, aikaisempiin ai-
vovaurioihin vai leikkauksen tuottamiin mui-
hin aivovaurioihin.

Miksi sitten olettaa, ettd potilaan ristiriitai-
selta ndyttdvd toiminta leikkauksen jdlkeen
johtuisi nimenomaan aivopuoliskoja yhdistd-
vien ratojen leikkauksesta? Nayttis siltd, ettd
tutkijoiden usko ennalta asettamiinsa oletuk-
siin on niin vahva, ettd vaihtoehtoiset selityk-
set jatetaan yksinkertaisesti huomioimatta.

Mutta voitaisiinko potilaan toimintaa sitten
selittdd vaihtoehtoisesti? Potilas kayttaytyy
selvasti ristiriitaisesti, hin viitt4d, ettei nde sa-
naa, jonka kuitenkin toisella kddellddn kyke-
nee osoittamaan. Jos potilasta tarkastellaan
kokonaisuutena, merkitsee tdimi ettd hin sa-
manaikaisesti tietdd, eiki tieda.

Mutta ovatko tillaiset tilanteet normaali-ih-
misilldkaan kovin harvinaisia? Muistitoiminto-
jen kohdalla on varsin yleistd, ettd vditimme
tietdvdmme jonkin asian, jota todellisuudessa
emme tiedd. Samoin satamme todeta, ettd
emme tiedd, vaikka meilld onkin jonkinlai-
nen epdméirdinen aavistus siitd, ettd saattai-
simme tietdd. Voimme myds suorittaa yhden
toiminnon kanssa samanaikaisesti muita toi-
mintoja, joista emme ole lainkaan tietoisia.
Esimerkiksi lukea ja raapia tukkaa ja kuunnel-
la musiikkia. Itse asiassa on kokeellisia viitteitd
siihen suuntaan, ettd ihmisen kyky suorittaa
samanaikaisesti eri tehtdvid ei periaatteessa ole
rajallinen.

Saattaisi siis olla, ettd aivovaurion johdosta
kyseisten potilaiden kyky tarkkailla tietoisesti
yhtd useampaa sanaa tai nikoékentdn osaa on
heikentynyt, vaikkakin potilas kykenee tiedot-
tomasti osoittamaan, ettd hin oli perilld muis-
takin ympéristossd tapahtuvista muutoksista.
Tiallainen selitys voi hyvinkin olla viira, eika
auta meitd paljon sen pidemmille kuin Sper-
rynkédén selitykset, mutta tarkoitukseni on tis-
sé vain korostaa siti, ettd potilaan toiminnalle
on haettava uusia selityksid, jos tutkijoiden pe-
rusoletukset eivét pidd paikkaansa.

Kuten aikaisemmin totesin, Sperryn kokeis-
ta on tehty merkittdvid johtop#itoksid sen
suhteen, kuinka monta persoonallisuutta oike-
astaan aivoihin mahtuu. Sperryn mielestd ko-
keet osoittavat, ettd persoonia on kaksi. Mutta
tdméhén on selvd kehdpiddtelmi. Ensin olete-
taan, ettd aivopuoliskot ovat tietoisia; timin
oletuksen pohjalta laaditaan sitten koeasetel-
md, jonka tuloksista sitten paitelldin, ettd ai-
vopuoliskot ovat tietoisia.

Samaan kehopiddtelméiin syyllistyy suuri osa
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asymmetria-tutkimuksia. Oletetaan, ettd aivo-
puoliskojen vililla vallitsee toiminnallisia ero-
ja; esitetddn drsykemateriaali siten, ettd sen
kuvitellaan olevan erikseen kummankin aivo-
puoliskon kidytossd ja tuloksista vedetddn joh-
topadtos, ettd aivopuoliskojen vélilld vallitsee
toiminnallisia eroja. Mit44n muita tulosten se-
litysvaihtoehtoja ei edes harkita.

Jos potilastutkimusten tulkinnoissa on ollut
vaikeuksia, asymmetria-tutkimusten kohdalla
ollaan todellisessa suossa. Tutkimuksia on ker-
tynyt valtaisia madrid ja tuloksia on kaytetty
tukemaan ylli mainittuja aivopuoliskojen
psyykkisten toimintojen eroja. Téssi ei ole
mahdollista esittdd yksityiskohtaisesti tutki-
musten kritiikkid, mutta todettakoon muuta-
ma nakokohta.

Jos potilaiden kohdalla on kyseenalaista,
saako vain yksi aivopuolisko annetun infor-
maation, normaaleiden henkildiden kohdalla
tdmé on tdysin kyseenalaista. Aivopuoliskoja
yhdistavit radathan ovat tédlloin koskematto-
mat. Kun esimerkiksi kuuloinformaatiota esi-
tetddn eri korviin vaikutetaan ilman muuta
molempiin aivopuoliskoihin.

Toinen nidkokohta koskee kdytettyjd drsyke-
materiaaleja ja tehtdvii, joiden perusteella toi-
sen aivopuoliskon sanotaan olevan esimerkiksi
> analyyttinen’’, toisen ’’kokonaisvaltainen’’.
Vaikka oletettaisiinkin, ettd informaatio on-
nistutaan antamaan vain yhteen aivopuolis-
koon, tehtdvidsta suoriutuminen paremmin oi-
kean aivopuoliskon avulla silloin, kun esite-
tddn kuvamateriaalia, ei lainkaan osoita, ettd
oikea aivopuolisko toimisi jotenkin kokonais-
valtaisemmin kuin vasen. Kukaan ei ole osoit-
tanut, ettd kuvien tarkastelu tapahtuisi joten-
kin kokonaisvaltaisemmin kuin esimerkiksi
puheen. Kyseessd on jélleen kehdpaatelma:
Kuvien kokonaisvaltainen tarkastelu peruste-
taan itse asiassa siihen ajatukseen, ettd oikean
aivopuoliskon toimintatapa on kokonaisval-
tainen.

Ylld sanottuun liittyy varsin kiped kohta
asymmetria-tutkimuksille.  Aivopuoliskoille
kylld annetaan psykologisia ominaisuuksia,
mutta todellisuudessa sellaisen drsykeaineiston
tai tehtdvien pohjalta, joiden psykologista ra-
kennetta ei itse asiassa ole lainkaan analysoitu.
Mihin perustuu esimerkiksi véite, ettd puhetta
késiteltdisiin sarjallisesti, mutta musiikkia ei?
Edellinen kasittelyhédn sijoitettiin vasempaan
aivopuoliskoon, jilkimméiinen oikeaan. Tai
kuinka voimme tietdd, ettei kdytetyssd drsyke-
materiaalissa ole muita eroja kuin oletetut vas-
takkaisuudet? Esimerkiksi sanan ja kuvan kat-
sotaan erottelevan verbaalisen ja ei-verbaalisen



vililld, mutta onhan toki visuaalisesti esitetty-
jen sanojen tai kuvien vililld muitakin eroja,
kuin tuo vastakkaisasettelu! Yleensd tutki-
muksille on tyypillistd sekd arsykemateriaalin
ettd tehtdvien mielivaltainen valinta.

Asymmetria-tutkimuksen perusongelma on
se, ettd tutkijat uskovat niin vahvasti ldhto-
kohtaolettamuksiinsa, etteivdat edes yritd sul-
kea pois vaihtoehtoisia tulkintoja. Jos arsyk-
keitd esitetidn vuoroin oikeaan vuoroin va-
sempaan korvaan ja saadaan aikaan suoritus-
eroja, ensimmdisen kysymyksen tulisi olla:
Misté erot johtuvat? Tutkijalla on kuitenkin
vastaus valmiina: Aivopuoliskon erikoistumi-
sesta. Mitd tdlloin oikeastaan on selitetty? Ei
yhtddn mitddn, onpahan vain toistettu oletus,
josta tutkija l4hti liikkeelle. Vaihtoehtoisiakin
selityksid on; oikean korvan rakenne saattaa
olla erilainen kuin vasemman, tai koehenkilo
on jostain syystd (syystd, jota pitdisi tutkia!)
oppinut kiinnittdmadn enemmén huomiota oi-
kealta tuleviin déniin. Tutkimustulos osoittaa
ensi sijassa sen, ettd koehenkilon toiminnassa
on asymmetrisid suorituseroja ja téllaisethan
ovat yleensd varsin ilmiselvid. Kuitenkin: vaik-
ka koehenkilén toiminta onkin asymmetrista,
siitd el vield seuraa, ettd aivotoimintakin olisi
sitd.

Palataan vield lopuksi lyhyesti psyykkisen
toiminnan ja aivopuoliskojen viliseen suhtee-
seen: Onko psyyke aivopuoliskon ominaisuus?
Kuten ylld on ehk& tullut selvédksi, kysymyk-
seen voidaan vastata painokkaasti EI. Tutki-
mukset, joilla vdittdmai on yritetty tukea, ot-
tavat itse asiassa vdittdmidn ldhtooletuksek-
seen, jolloin tietenkin on selvai, ettd tulokset
tukevat véittamaa. Psyykkinen toiminta ei kui-
tenkaan ole hermosolujen ominaisuus, vaan
perustuu padmadrdin suuntautuneen organis-
min koko hermoston organisaatioon.

Psyykkiset ominaisuudet ja toiminnot eivit
ole selitettdvissd suoraan aivojen anatomisista
ja fysiologisista ominaisuuksista. Ihmisen
psyyke ei myoskdan ole ymmarrettdvissa tutki-
malla vain erillisten yksiloiden psyykkisid omi-
naisuuksia. Psyykkinen toiminta muotoutuu
yksilon ja ympériston vélisessd vuorovaikutus-

suhteessa, jossa se on ohjaava ja sdateleva te-
kija. Ihmiselld timéa vuorovaikutus on kulttuu-
risesti vélittynyttd. Yksilon psyykkiset omi-
naispiirteet kehittyvdat hdnen osallistuessaan
yhteiskunnan historiallisesti muuttuvaan toi-
mintaan ja omaksuessaan yhteiskunnan kult-
tuurikehityksen tuottamia henkisen ja kaytan-
nollisen toiminnan vélineitd. Vaikka yksil6illd
on merkittdva osuus kulttuurisessa kehitykses-
s4, ei kulttuurikehitysti kuitenkaan voida selit-
tad ensisijassa neurofysiologisin tekijoin.

Tieteellisen ihmiskasityksen kannalta asym-
metria-tutkimuksiin sisdltyy kaksi virheellistd
perusldhtokohtaa. Thmisen oletetaan ensinni-
kin tiedon kaésittelyssddn olevan passiivinen,
mekaanisesti arsykkeitd kéasittelevd paamaari-
ton olento. Toiseksi alkuperéltdan yhteiskun-
nallisia, kulttuurihistoriallisesti mdaraytyneita
psyykkisia ominaisuuksia pyritddn selittimain
fysiologisin tekijoin. Tieteelliseen ihmiskasi-
tykseen ei voi kuulua sen enempéé fysiologis-
ten kuin yhteiskunnallistenkaan tekijoiden
kayito erillisind selitysperusteina. IThmisen toi-
minnassa nimd molemmat tekijat vaikuttavat
samanaikaisesti modifioiden toistensa vaiku-
tuksia.
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Inkeri Sava

Mité taide voi meille merkita

Sava, Inkeri. 1984. Mitd taide voi meille merkitd. Aikuiskasvatus 4, 1, 22—27. — Ar-
tikkelissa halutaan antaa virikkeitd pedagogiselle keskustelulle taiteellisen toimin-
nan asemasta aikuisen ihmisen kasvussa ja pyrkimyksissd loytid persoonallinen tapa
eldd mielekkddsti ja tdysipainoisesti. Kirjoituksessa kdsitellddn aluksi taiteen olemusta
Yhdessi esteettisyyden ja luovuuden kanssa: Toisena piitehtivind pohditaan arvoista
kdsin taiteellis-esteettisen toiminnan erilaisia merkityksid.

Jan Blomstedt (1982) lainaa James Boswellia

*’Boswell: ’Minua kummastuttaa, Sir, ettet-
te nauti kirjoittamisesta enemmdn kuin sii-
td, ettd olette kirjoittamatta.”’ Johnson:
’Sir, sitd teiddn sopiikin kummastella.”’

ja toteaa, ettd kirjoittaminen on kuolettavan
ikdvdd ja se, ettd niin monet siihen puuhaan
ryhtyvit, osoittaa vain, ettd hinta on maksami-
sen arvoinen. Tamid luovan tekemisen para-
doksi vdikkyi mielessdni lupautuessani kirjoit-
tamaan taiteen tehtavista ja merkityksesta eri-
tyisesti aikuiselle ihmiselle.

Toive tdmidnaiheisesta kirjoituksesta on sel-
va ilmentyma tdmén hetken intresseistd. Mate-
riaalinen hyvinvointimme on saavuttamassa
rajansa ja luomassa meissa kaipausta johonkin
syvallisempédan, inhimillisempédan, henkisem-
pédan. On puhuttu paljon yleissivistavan koulu-
tusideologiamme liiasta teoreettisuudesta, sen
arvoinvalidisoivasta vaikutuksesta, siitd ettd se
kehittda yksipuolisesti aivojemme vasenta
puoliskoa ja ettd aikamme synnyttda ’tyhjid,
narsistisia lapsia’, joilla on aina nilki tieti-
mattd mika nalattad (Kramer 1971). Kaikissa
tamédnsuuntaisissa kannanotoissa taidetta ja
esteettisid kokemuksia pidetddn kyseisten on-
gelmien yhtend merkittdvianad ratkaisukeinona.

Se mika taiteessa psykologisessa ja kasva-
tuksellisessa mielessda on merkityksellistd ihmi-
selle, on suorassa suhteessa siihen, mikd on
ominaista taiteelle ja taiteelliselle toiminnalle.
Tasta syystd pyrin esityksessdni valottamaan
kahta kysymystéd: 1) mitd taide ja taiteellinen
toiminta on ja 2) miksi me tunnemme tarvetta
taiteellis-esteettiseen toimintaan (kun me siti
historian valossa eittimatta tunnemme).
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1. Taiteellisen toiminnan
kasitteistd

Taiteen maééaritteleminen lyhyesti ja yksiselit-
teisesti on tietenkin mahdoton ja yht4 mieleton
tehtdvd kuin aukoton vastaaminen kysymyk-
seen *’mit4 elama on’’. Jokainen késitteellinen
selitysyritys on rajallinen ja yhteydessd kult-
tuuriin, aikakauteen ja médrittelijansid arvo-
maailmaan. Omalta osaltani haluan taiteen
olemuksen selvittelyn yhteydessd kaisitelld
myds esteettisyyden ja luovuuden késitteitd.

1.1 Esteettinen todellisuussuhde

>’Silldvdlin saapuu toiselta rannalta kuk-
ka viesteineen ja kuiskaa korvaamme:
>’Mind olen tullut. Hin on minut lihet-
tanyt. Mind olen kauniin lihettilds, sen
Yhden, jonka sielu on rakkauden au-
tuutta.’’ (Tagore)

Kasitteet ’esteettinen’ ja ’taide’ peittavit osak-
si toisensa, mutta eivit ole identtiset niinkuin
usein ajatellaan. Niiden yhteisend alueena on
taiteessa ilmenevi esteettisyys. Yleisesteettista
suhtautumista voi ilmetd periaatteessa milld
eldimédnalueella tahansa: Suhteessamme luon-
toon, kulttuurin eri puoliin, toiseen ihmiseen
tai omaan ty0hon (esim . tietokone-ekspertin
suuri antaumuksellisuus ja harras suhtautumi-
nen ATK-ohjelmien tekoon). Esteettinen on
ndin ymmdrrettynd erds todellisuussuhteen
muoto kuten teoreettinen, uskonnollinen, eet-
tinen tms.

Esteettisen havainnon, eldmyksen ja todelli-
suussuhteen juuret ovat aistillisuudessa: se mi-
kd koetaan esteettisesti on ensin aisteihimme ja
tunteisiimme vetoavaa. Esteettiselle tunnesuh-
teelle ndyttdd olevan ominaista sellainen posi-



tiivisesti arvovdrittynyt emotionaalinen tila,
jossa ikankuin annamme esteettisen arvostuk-
semme sen kohteelle, antaudumme sille tai sen
valtaan. Tdlloin arvostamme kohdetta sen it-
sensd vuoksi, emme siksi ettd siitd materiaali-
sesti hyodtyisimme. Tdménkaltainen tunnesuh-
de on kokevan ihmisen kannalta katsottuna la-
heisessd yhteydessi rakkaudentunteeseen (ks.
tark. Sava 1981a). Ihaillessamme esim. maise-
man kauneutta koemme samalla pyytetto-
myytté, sisdistd rauhaa, iloa, harmoniaa, liiku-
tumme jne. Tietenkin esim. esteettisesti koet-
tava taideteos saattaa herittdd meissd voima-
kasta kauhua, inhoa, tuskaa, mutta ilmeisesti
se samalla virittd4 tuota positiivisesti vritty-
nyttéd tunnetta ja aistinautintoa seki eréénlais-
ta varauksetonta ihailua taidetta kohtaan, jo-
ka pystyy ilmaisemaan inhimillistd kadrsimyst4,
puutetta tms. niin aidosti ja eldvésti ettd voim-
me aistia tuon karsimyksen, tuntea olevamme
sen keskell4.

1.2 Taide ja taiteellinen toiminta

*’Taide merkitsee taiten tekemistd.’” (Re-
noir)

Taiteisiin sisdllytetaan yleisesti kuuluviksi
kirjallisuus, ndyttimotaide, kuvataiteet, taide-
teollisuus, rakennustaide, valokuva- ja eloku-
vataide, musiikki sekd tanssitaide. Se ettd ndin
erilaiset toiminnan alueet katsotaan samaan
késitteeseen kuuluviksi, johtuu siitd, ettd niilld
kaikilla on ihmiselle jotakin samantyyppistd
funktionaalista merkitystd (Oksala 1978). Mer-
kittdva yhteinen piirre on ainakin juuri esteet-
tisyys: taiteellisen toiminnan avulla tuotetaan
taideteokseksi tarkoitettu kulttuuriobjekti,
jonka funktio on olennaisesti esteettinen (ks.
tark. Sava 1981b). Me ihmiset siis luomme jon-
kin ilmion taiteeksi. Koska taiteellisen arvon
antaminen jollekin objektille on persoonalli-
nen tapahtuma, on ymmarrettdvad ettd jonkin
maalauksen, kirjallisen teoksen, musiikkiesi-
tyksen tms. taiteellisesta laadusta voidaan eri-
laisista kokemuksista ja asiantuntemuksesta
sekd taiteen koetusta funktiosta riippuen olla
niin eri mieltd kuin saatetaan olla. Tdmi seik-
ka on mielestdni tirked kasvatuksellisesti. Kri-
tiikki ja eri mieltd oleminen tulisi hyvaksyd
luonnollisena osana taiteellista toimintaa. Tés-
sé tulisi pyrkid paitsi omien tarkoitusten ym-
miérretyksitekemiseen, toisen ihmisen tarkoi-
tusten ymméirtdmiseen eli ’tajuamaan miltd
toisesta tuntuu, tuntematta itse valttamatta sa-
moin’. Osaltaan tihdn ajatukseen voidaan pe-
rustaa se vdite, ettd taiteellinen toiminta ja tai-
dekasvatus kehittdd empatiakykya.

Taiteen méidritteleminen luovana, intentio-

naalisena tapahtumana (ks. myds Merikallio-
Nyberg 1974) korostaa taidetta psyykkisend
prosessina, joka yleisesti esitettynd sisaltdd

1) taiteen vastaanottamisen/kokemisen
(esim. katselu ja kuuntelu),

2) tulkinnan (esim. tietyn Beethovenin pia-
nosavellyksen esitys)

3) oman taiteen tuottamisen (oma sidvelti-
minen, kuvantekeminen tms.).
Taiteen vastaanottamiseen
my0s arvioinnin, kritiikin.

Taiteellisessa tuottamisprosessa me annam-
me jonkin taiteenlajin keinoin (piirtimalla,
kirjoittamalla, tanssimalla jne.) konkreettisesti
aistittavan symbolisen muodon, hahmon mie-
likuvillemme, tunteillemme, ajatuksillemme eli
kaikelle sille mink4 haluamme muovata taiteel-
liseksi objektiksi. Taiteen tekemisen onnistu-
misen kriteeri on lopulta se, pystymmeko sen
avulla ilmaisemaan haluamaamme eli 16yti-
méin ’moninaisuudesta’ olennaisen. Timi
edellyttdd sitd, ettd vaikka taiteen tekeminen
onkin intuitiivinen ja suureksi osaksi tiedosta-
maton (tunteiden johdattama) prosessi, taiteen
tekijan tulisi tajuta (aistia, tuntea) se, mikd hi-
nen mielikuvissaan, ajatuksissaan jne. on olen-
naista. Taman lisdksi hdnelld on oltava riitté-
vat tekniset ja taidolliset valmiudet tuon inten-
tionsa valittimiseen. Taiteen -sanan alkuperd
viittaakin taitavaan tekemiseen. Salminen’
(1981) edelldolevaan Renoirin ajatukseen tu-
keutuen toteaa, ettd ihmisestd tulee taiteessa
kuten muillakin alueilla luova vain kun hin
oppii "tekeméin jotakin kunnolla ja kun hin
haluaa tehda sen vield paremmin’’.

Myos tiede pyrkii olennaisen 10ytdmiseen to-
dellisuudesta eli on tdssd suhteessa sukua tai-
teelle. Eisner (1981, ks. myds Sava 1982) on
ansiokkaasti analysoinut tieteellisen ja taiteelli-
sen todellisuussuhteen eroja. Empiriatieteelli-
nen objektiivinen ’totuuden etsintd’ keskittyy
lahinn4 havainnoitavissaolevaan, kun taas tai-
de tarkastelee fenomenaalista, elamyksellistia
todellisuutta eli keskittyy siihen, mit4d me ihmi-
set pidimme mielekkd4dnid ja merkityksellise-
né. Taide on tiedettd intensiivisempad ja edel-
lyttda aina persoonallista tulkintaa, jossa aisti-
kokemusten ja tunteitten asema on keskeinen.
Jos tieddmme mitd ruusu on latinaksi, mutta
emme tiedd miltd ruusu tuoksuu, olemme jit-
tdneet tavoittamatta jotakin olennaista ruusus-
ta. Taide siis johdattaa meitd tdméntapaiseen
vahvasti aistikokemuksiin ja tunteisiin pohjau-
tuvaan tietimiseen. Tiede pyrkii todellisuutta
koskeviin yleistyksiin yleensd nomoteettisesti.
Taiteessakin pyritadn yleistyksiin, mutta yksit-
tiisten tapausten kautta. Niin se voi palvella

sisallytan
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myos nk. metahistoriallisia arvoja:
’Henkilokohtaisen  ja  psykologisen
draaman kautta Dostojevski tavoittaa
ithmisen ehtojen ddret, ja tdlloin ei endd
ole kysymys vain koyhistd vendliisisti
ylioppilaista, vaan ihmisestd mistd ta-
hansa ja milloin tahansa.”’ (Sabato)

1.3 Luovuus taiteellis-esteettisessd
toiminnassa

>’Luova pitdisi muuttaa ’tekevdksi’. Hdi-
pyisi mystifioiva himerrys.”’ (Anhava)

Ajattelen itse tdlld hetkelld, ettd luovuus on
valiton, aito ja aktiivinen suhde joko itsemme
ulkopuoliseen todellisuuteen (kuten tychon,
luontoon, toiseen ihmiseen, taiteeseen) ja/tai
sisdiseen todellisuuteen (omiin aistimuksiin,
fantasioihin, ajatuksiin jne.). Tuota todelli-
suutta tai jotakin sen osaa jérjestetddn ja
muunnetaan joidenkin kriteerien suhteen uu-
della tavalla. Luodaan joillekin tutuille, van-
hoille ja arkisille uusia merkityssuhteita: joku
luo tarpecttomaksi kdyneestd reestd kukkapen-
kin, joku taiteilija erilaisista pahvilaatikoista
taidetta Ateneumiin, joku unestaan taulun tai
lapsuudenkokemuksistaan kirjan. Taméantyyp-
piset merkityssuhteet voivat olla uusia pelkés-
tadn luovalle yksilolle itselleen tai luova teko
voi ratkaisevasti vaikuttaa jopa koko yhteis-
kunnan historiaan.

Luovuus ymmairretddn yleisesti jonakin
ulospdin nakyvand toimintana. Tarkedtd mie-
lestani on puhua myo6s luovasta olemisesta,
jossa meilld on aikaa itsellemme, omille ela-
myksillemme, tunteillemme, mielikuvituksil-
lemme, unelmillemme. Esimerkiksi esteetti-
nen, herkké kokeminen ei liene mahdollista il-
man tédllaista ’olemista vaan’, ilman aikaa ja
kiireettomyytta.

Luovuus kuuluu taiteen ja esteettisyyden
olemukseen niiden vilttimattdmana osana eli
jokin kokemus tai teko ei mielestani voi olla
taiteellis-esteettinen ellei se herétd jonkinlaisia
uusia merkityssuhteita ainakin luovassa ihmi-
sessd itsessaan. Taide ei siis ndin ymmarrettyna
voi olla pelkdstadan luonnon jiljittelyd tai hei-
jastusta, vaan aina taiteen vastaanottajan, tul-
kitsijan tai tekijan persoonallinen luova teko.
Tama késitys ei sulje pois sitd aiemmin esitet-
tya seikkaa, ettd taiteellinen luova toiminta
edellyttaa tietoja ja taitoja ja ettd harjaantumi-
nen taiteelliseen tekemiseen on paljolti ehkd
ikavaksikin koettavaa, ei-luovaa tyoti.
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2. Tuaiteellis-esteettisen
toiminnan merkityksestd

“’Humanisti on valmis sanoutumaan irti
kaikesta, mikd rajoittaa tai kahlehtii ih-
misen mahdollisuuksia eldd ihmisarvoi-
sesti.”’ (von Wright)

Vastaus kysymykseen taiteen merkityksestd
meiddn elimidssamme riippuu niistd erilaisista
arvoista, jotka ohjaavat valintojamme. Al-
lardtin (1976) mielestd ihmisen pyrkimyksistd
ja arvoista on mahdollista padsti selville hei-
dan tarpeitaan tutkimalla. Tarkastelen seuraa-
vassa taiteellis-esteettisten kokemusten erilaisia
merkityksia tunnetun arvoluokituksen pohjal-
ta, jossa arvot on luokiteltu suhteessa toisiinsa
(ks. tark. Sava 1981b):

henkiset arvot

itseisarvot
hedonisti- vilineelli-
set arvot set arvot

Yleensa tami luokitus esitetddn hierarkise-
na. Mielestdni ko. arvot ovat kuitenkin keski-
ndisessd vuorovaikutussuhteessa: vaikka hedo-
nistiset arvot tietyssd mielessd ovatkin esim.
henkisten arvojen edellytys, on myos helppo
loytad esimerkkeja, joissa henkiset arvot ovat
mielihyvan kokemisen ja jopa hengissd sdily-
misen edellytys.

2.1 Taide nautintona

»’Mind oon sitd mieltd, ettd taeteen pitiis
lehhd semmonen hyvin olon tunne ja
ilon tunne ja timmonen, niin silloin siitd
tulis jonninlaenen naatinto jossaen mie-
lessd  kahtojalle.”” (Lapinlahtelainen
emdanti, ks. Salminen)

Taiteen esteettinen olemus sisaltdd sen, ettd
aisteihin ja tunteisiin vedotessaan taide tuottaa
jonkinlaatuista ja -asteista mielihyvdd, nautin-
toa, iloa ja virkistystd. Se minkétyyppiset ja
-laatuiset taiteellis-esteettiset kokemukset tuo-
ta nautintoa meissa aikaansaavat, riippuu sii-
td4, miten me taidetta muuten arvostamme sa-
moin kuin asiantuntemuksestamme ja sensitii-
visyydestamme ko. taiteen alueella. Joku halu-
aa visyneend raskaan tyopdivin jalkeen jytadd,
uuno turhapuroa tms., ts. viihdettd joka ei
edellytda ymmartamisekseen henkisid ponnis-
tuksia ja jossa esim. #rsykkeen voimakkuus,
rytmi, huumori tms. tuottaa nautintoa ja vir-



kistystd laukaisten ndin vdsymysté, turtumusta
jne. Jollekulle vain hyvin korkeatasoisesti esi-
tetty klassinen musiikki on esteettisen mielihy-
van lahde, toiselle luonnon hiljaisuus ja yksin-
olo (oleminen).

Tuntuu siltd, ettd meiddn kulttuurimme —
niin myos koulujarjestelmdmme — pitaa hedo-
nistista suhdetta taiteeseen ja elamiin yleensia
muita arvoja halpa-arvoisempana. Onko niin,
ettd puritaaninen uskonnollinen taustamme on
edelleen vaikuttamassa siihen, etti aito aisti-ilo
ja nauttiminen koetaan synniksi? Ilon ja naut-
timisen ’eldménfilosofia’ on alue, jolla aikuis-
kasvatuksen olisi mahdollista ohjata ihmisii
tiedostamaan my0s tdméntyyppiset tarpeensa,
hyvdaksymadn ne ja etsimiddn aitoja ja suoria
keinoja niiden tyydyttdmiseksi. On ilmeisté,
ettd kun saamme ndmaé ’primitiiviset’ tarpeem-
me vaikkapa taiteellisesti halpa-arvoisinkin
keinoin tyydytetyiksi, meille tulee itsestimme
kasin kaipaus myos syvillisempiin ja nk. jalos-
tuneempiin henkisiin kokemuksiin. Usein té-
mé tarve ei tosin ilmene suoraan vaan esim.
kyllastymisend, ikdvystymisend yms. Kasva-
tuksen mahtava tehtdva olisi auttaa ihmisii tie-
dostamaan tuon negatiivisen tunteen alkuperi
ja antaa tietoja ja mahdollisuuksia oppia uutta
aisti- ja tunneherkkyytta esim. juuri erilaisten
esteettisten ja taiteellisten kokemusten kautta.

Kritiikiton, jatkuva passiivinen minké ta-
hansa viihteen seuraaminen lienee yhteydessa
paitsi tiedon — eli kasvatuksen — puuttee-
seen, myos sellaisiin tyo- ja elamdnolosuhtei-
siin, joissa ihminen ei saa suoraa tyydytysta ja
iloa niistd. Turhauttavan tyon, perhe-elaméan
jne. vastapainoksi hidn sitten tarvitsee tuota
’hetken nautintoa’ eli taide toimii ndin *aspirii-
nina paansarkyyn’. T4lloin olisi tietenkin syytd
pyrkid vaikuttamaan suoraan noihin olosuh-
teisiin.

2.2 Taide vilineend

Taide on ihmiskunnan historiassa ollut hy-
vin merkittdvd vaikuttamiskanava muidenkin
kuin esteettisten pddmédrien saavuttamiseen.
Taiteen tehtdvi voi olla myos esim. uskonnol-
linen, poliittinen, kdytdnnollinen tai teoreetti-
nen. Jonkun taiteenlajin harrastamisen avulla
saatetaan my0Os pyrkid arvostettuun sosiaali-
seen asemaan ja toisten ihmisten hyvaksymi-
seen.

Primitiivisessd kansantaiteessa ei taide alun-
perin esiinny niinkdan itseisarvona, vaan sen
on synnyttanyt jokin uskonnollinen, kédytdn-
nollinen tms. tehtdva. Esimerkiksi jumalia
miellyttddkseen ja hyvittdakseen ihminen on
kehittdanyt luovia henkisia kykyjaan mahdolli-

simman pitkalle ja ndin aikaansaanut tuotok-
sia, joita vuosituhansia jalkeenpdinkin ihastel-
laan taiteena. Kuvaamataiteiden (vrt. nykyisin
taideteollisuus ja rakennustaide) funktio on ol-
lut myos kaytannollinen. Tarkoituksena on ol-
lut tuottaa jokapdiviisessid elamaissi tarvittavia
kdyttoesineitd. Taméntyyppisessd taiteellisessa
toiminnassa vilineelliset tehtdvat ovat kuiten-
kin yhdistyneet ihmisten esteettis-henkisten
tarpeiden tyydyttdmiseen ja ndin palvelleet
myos taiteen tekijdd kokonaisvaltaisesti. Téana
pdivdnd meiddn vaaranamme on, ettd taidetta
kdytetddn tunteisiin vaikuttavana tiedostamat-
tomana manipulointivdlineend sellaisten paa-
médrien saavuttamiseksi, jotka eivédt palvele
ihmisté itsedan.

Ihmisen itsensd kannalta taiteen vélineelli-
nen merkitys on tietenkin positiivinen silloin,
kun hén itse tietoisesti pyrkii ko. muihin paa-
madriin (esim. uskonnollisiin tai poliittisiin) ja
juuri taiteellis-eettisen kokemisen ja/tai ilmai-
sun kautta. Mainitsemisen arvoinen myontei-
nen vilineellinen taiteellis-esteettisen toimin-
nan tehtdvi voisi olla myos praktinen. Teolli-
nen valmistus on tehnyt tarpeettomaksi kayt-
toesineiden, kodintekstiilien tms. valmistami-
sen itse. Silli ettd tekisimme edelléén itse ndita
esineitd yms. myos taiteellis-esteettiset kriteerit
huomioonottaen, on se psyykkinen merkitys,
ettd ndin luomme elinympérisddmme persoo-
nalliseksi ja meille mielekkaaksi. On todenna-
koistd, ettd tdmédntapainen omien ideoiden,
tunteiden, mielikuvien, fantasioiden yhdisté-
minen arkitodellisuuteen osaltaan saa meidét
kokemaan elimddmme merkitykselliseksi ja
vihentdd vieraantumisen tunteita.

2.3 Taide tiend henkisiin kokemuksiin

Taide on kaipausta syvihenkiseen eld-
mddn, jossa ’’tunteen syvyysulottuvuus
on suurin, jossa tunteen kohde, jokin ar-
vo tajutaan ’pyhdksi’, niin ettd se herdt-
tdd alistuvaa hartautta.”” (Kaila)

Taiteellis-esteettisen toiminnan merkitys on
usein maédritelty itseisarvoksi (taide an sich,
ohne Intresse) eli se viridd aidosta tarpeesta ko-
kea ja ilmaista koettua todellisuutta jonkin tai-
teenlajin keinoin. Periaatteessa talldinkin voi-
daan puhua taiteen vilineellisyydestd pyrit-
tdessd a) itsensitoteuttamiseen ja b) syvéllisiin
henkisiin kokemuksiin. Niissd tapauksissa vi-
lineellisyys kuitenkin palvelee taidetta koke-
vaa/tekevad ihmist4 itseddn eikd hénen ulko-
puoleltaan asetettuja padmaéariad.

Taiteellisella itsensétoteuttamisella tarkoite-
taan taiteen keinoin tapahtuvaa tunteiden,
fantasioiden jne. ilmaisua. Monilla tdmi ta-
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pahtuu pé#asiassa itsed varten. Halutaan vir-
kistystd, halutaan yhteyttd omiin tunteisiin ja
aisteihin tai kokemuksia siitd, ettd nuo tunte-
mukset, ideat, fantasiat voivat saada konkreet-
tisen taiteellisen tuotoksen hahmon. Tuotta-
mamme musiikin, kuvan, runon, tanssin tms.
avulla saamme jotakin ’itsestimme ulos’ ja
voimme tarpeen mukaan tarkastella itseimme
aiempaa neutraalisemmin ja jdsentyneemmin.
T#hén perustuu osaltaan taiteen mahdollisuu-
det toimia terapiana ja itseymmirryksen lisdi-
j4na.

Tam4 taiteen itseilmaisullinen funktio on
varmasti yksi padamotiivi taidetta aktiivisesti te-
keville aikuiselle. Se ettd pystyy aikuisena op-
pimaan taiteellisen ilmaisun kaltaisia uusia ta-
poja oman itsensd kokemiseen ja vilittami-
seen, on itseluottamuksen kannalta varsin
merkittdvd kokemus etenkin kun moni aikui-
nen on lapsuudessaan eldnyt uskossa, ettei
osaa laulaa, piirt4i, kirjoittaa jne. Esimerkiksi
monien eldkeldistaiteilijoiden taiteelliset tuo-
tokset osoittavat meidén mahtavia voimavaro-
jamme, jotka siis saattavat puhjeta tdyteer ku-
koistukseensa idssd, jolloin luulimme ’kaiken
olevan ohi’. Ratkaisevaa on se, ettd rohkenem-
me asettua alttiiksi ja olemme valmiit oppi-
maan uusia asioita seki tekemiin tyota.

Henkiseltd perusolemukseltaan taiteellinen
‘toiminta on koettua henkisti yhteyttd toisiin
ihmisiin paitsi tdssd ja nyt (esim. teatteri- tai
musiikkiesityksessd), myos eri aikojen ihmisiin
ja johonkin ikuisiin, tdmin konkreettisen ja
ajallisen ylittdvaian. Esimerkiksi jonkun musii-
kin vilitykselld saatetaan kokea jopa jonkin-
lainen min4n ja maailmankaikkeuden ykseyt-
td. Taiteen tekijan toiminta saattaa viritd tar-
peesta vilittdd juuri jonkun taiteenlajin kei-
noin tietoa joko omista merkittdvistd koke-
muksista tai laajemmin merkitt4viksi kokemis-
taan yhteiskunnallisista asioista toisille ja olla
néin yhteydessi heihin. Vastaanottaja saa uut-
ta tietoa ja kokemuksia siit4, ettd hén ei ole yk-
sin omien tuntemustensa ja ajatustensa kans-
sa. Taiteilija on pystynyt antamaan konkreetti-
sen muodon sellaiselle, minkd hénkin voi jolla-
kin tavalla kokea omakseen. Taiteen vastaan-
ottaja voi saada my0ds konkreettisia ratkaisu-
malleja omaan eldmainsi.

Vaikka eri taiteenlajeilla onkin yhteisid
funktioita, on myds ilmeisté ettd ne eri arvojen
toteuttajina toimivat eri tavoin. Sosialistisen
taidekasvatuksen edustaja Boris Jusov (ks.
Hosia 1980) on jakanut taiteenlajit sen suh-
teen, missd médrin ne toimivat toisaalta nk. it-
seilmaisun ja toisaalta yhteiskunnallisen tie-
dostamisen vilineini: :

— ilmaisutaiteet (tanssi, suullinen esitys, mu-
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siikki)

— informaatiotaiteet (kuvataiteet,
suus, nayttamotaide)

— kommunikatiiviset taiteet (valokuva- ja
elokuvataide, rakennustaide ym. sovelletut
taiteet)

Monet mairittelevit musiikin puhtaimmaksi
taidelajiksi ’’kauneuden vilittémimmaéksi il-
maukseksi, kaikkein vihiten ulkonaisten seik-
kojen rasittamaksi’’ (Tagore 1926). Voisi aja-
tella, ettd kaikki Jusovin mainitsemat ilmaisu-
taiteen lajit ovat muita puhtaampia taidelajeja
juuri siind mielessé, ettéd niiden funktio on en-
sisijassa itseisarvollinen, kun taas muut tai-
teenlajit toimivat selvemmin myos valineelli-
sesti muitten tarkoitusperien toteuttamiseksi.

kirjalli-

3. Taide korviketoimintana

*’Uskoakseni on hyvin tavallista, ettd tai-
de syntyy epdonnesta, onnellisuuden
puutteesta. Minun kohdallani se on ollut
hyvin selvid: olisin tappanut itseni, ellen
olisi saanut kirjoittaa ja maalata.”’ (Sa-
bato)

Kaikki meiddn tarpeemme, halumme, toi-
veemme ovat sindnsi positiivisia. Erilaiset ul-
koiset tekijat (soveltumattomat tilanteet, tois-
ten paheksunta jne.) tai sisdiset tekijit (kuten
erilaiset normit, pelot) voivat estdd ndiden tar-
peiden suoran ja valittdmédn tyydytyksen.
Luonnollinen reaktiomme téstd on jonkinlai-
nen pettymys, suru, viha, masennus tms. Nii-
den tunteiden kokeminen ja ilmaisu saattaa
jéilleen noista esteistd johtuen jaidda tapahtu-
matta. Koska todelliset tarpeet ovat tyydytta-
mittd ja herdnneet tunteet purkamatta, on tés-
td ’epdaidosta’ eldmaistd helposti seurauksena
erilaiset psykosomaattiset hiiriot, alkoholin
vidrinkdytto, jopa itsemurhat. Missa tahansa
tuon ’tunteenmuuntumisprosessin’ vaiheessa
esim. urheilu, tyo tai taiteellinen toiminta voi
muodostua siksi vayldksi, jonka kautta kes-
keneriisid tunteita voidaan purkaa sosiaalisesti
hyvaksyttdvilld ja vihemmain tuhoisalta néyt-
tavilla tavalla. Taiteessa tuo purkamaton pet-
tymys, masennus, viha, halu kuolla saa kaésit-
teellisen, symbolisen ja konkreettisesti aistitta-
van muodon, kaaos ja paha olo muodoillaan
mielikuviksi (ks. Mantere 1981). Niin tuo kes-
kenerdinen tunne saattaa tulla koetuksi ja il-
maistuksi niin, ettd ihminen vapautuu sen sito-
masta energiasta eli tervehtyy. On kuitenkin
todenn#koistd, ettd vapautuakseen lopullisesti
tillaisen tunteen kahlehtivasta voimasta ihmi-
sen tulisi tiedostaa tunteen alkuperi ja kohde
sekd se, ettd han kayttd4 taidetta korviketiend.

Vaikka taiteellinen toiminta voi lisdtd it-



seymmarrystd, empatiaa jne., korviketoimin-
tana se saattaa myos estdi todellisten tarpeiden
ja tunteiden tajuamisen eli esimerkiksi sen, et-
td teen intohimoisesti taidetta, koska en uskal-
la ldheisiin kontakteihin ihmissuhteissani ja
pyrin tyydyttdméin hellyyden ja rakkauden-
tarpeeni taiteen vilitykselld. On tunnettua, et-
td korvikeviyland kiytetty taiteellinen toimin-
ta kdy tarpeettomaksi monilla, kun avoin ja
véliton tunteenilmaisu alkaa onnistua.

4. Lopuksi

Kasvatuksen tulisi edistdd aikuisen ihmisen
mahdollisuuksia sellaiseen elimién, joka ldh-
tee hdnen todellisista tarpeistaan ja jonka hén
voi tuntea aidoksi ja todelliseksi elamaksi. Ta-
mé edellyttdd ihmisen omaa aktiivisuutta sekid
tdménsuuntaista eldmistd vaikeuttavien teki-
joiden tiedostamista ja poistamista.

Olen pyrkinyt kirjoituksessani osoittamaan,
mill4 tavoin taiteellis-esteettinen toiminta osal-
taan voi toimia tiend mielekkd4seen ja nautit-
tavaan elamain. Aisteihin ja tunteisiin vedo-
tessaan taide parhaimmillaan ilmentéda todelli-
suudesta jotakin merkitykselliseksi koettavaa
ja kehittdd meiddn tietoisuuttamme vai tulisi-
ko pikemminkin sanoa tuntoisuuttamme, aisti-
jatunneherkkyyttdmme. Meit4 tdlld tavoin he-
rattamalla taide voi myos paljastaa niitd sekéd
omia subjektiivisia ettd yhteiskuntaa hallitse-
via uskomusjérjestelmis, jotka ohjaavat ja
saattavat vadristdi toimintojamme. Eli taide
voi palvella meitéd vdylana herkkyyden ja tun-
teiden ohjaamaan Kkriittiseen, emansipatori-
seen tiedostamiseen jota Mezirow (1981) on ai-
kuisen ihmisen oppimisen ja kasvatuksen kan-
nalta pitdnyt niin tarkeéna.
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Helena Kekkonen

Kansainvilisestd aikuiskasvatuksesta

Kekkonen, Helena. Kansainvilisestd aikuiskasvatuksesta. Aikuiskasvatus 4, 1, 28—32.
— Artikkeli on katsaus aikuiskasvatuksen kansainviliseen yhteistyohon. Erityisesti tar-
kastellaan International Council for Adult Education (ICAE) syntyd sekd toiminnan
luonnetta, painopisteiti ja merkitystd. Lisdksi kuvataan islamilaista kasvatusta, sen pe-

rinteitd ja periaatteita.

YK:n kasvatus-, tiede- ja kulttuurijérjeston,
UNESCO:n toiminta kasvatuksen alalla on
yleisesti tunnettua. Vihemmaén sen sijaan tie-
detddn maailmanlaajuisen aikuiskasvatusliiton
eli International Council for Adult Education:
in (ICAE) tyostd. ICAE on vihin yli kymme-
nen toimintavuotensa aikana kohonnut varsin
merkittavédksi aikuiskasvattajien yhteistyoeli-
meksi kautta maailman.

ICAE:n alkuvaiheet

ICAE:n syntyminen perustuu tyytymitto-
myyteen jota varsinkin USA:n ja Kanadan ai-
kuiskasvattajat tunsivat Unescon ty6td koh-
taan 60- ja 70-luvuilla. Kriitiikkid esitettiin
Unescon véhiisestd aikuiskasvatuksen huomi-
oimisesta sekd henkilo- ettd taloudellisten voi-
mavarojen jaossa. Arvostelijat sanoivat, ettd
Unesco on keskittdnyt voimansa lasten ja nuo-
rison koulutukseen, mutta unohtanut aikuis-
kasvatuksen ja sen suuren merkityksen miki
aikuiskasvatuksella oikein kiytettyni saattaisi
yhteiskuntien kehityksessi olla.

Jo vuoden 1960 Unescon aikuiskasvatus-
konferenssissa Montrealissa USA:n valtuus-
kunta ehdotti maailmanlaajuisesta aikuiskas-
vatusliiton perustamista,l) jolloin tarkoitukse-
na olisi ollut hallituksista riippumattomien ai-
kuiskasvatusjérjestdjen yhteenliittyminen ja
Unescon tukeman, sille aikuiskasvatuksessa
neuvoa-antavan elimen muodostaminen. Kon-
ferenssi kuitenkin katsoi, ettd Unescon oma ai-
kuiskasvatusneuvosto, {(myShemmin aikuis-
kasvatusosasto) pystyy puitteistaan huolimatta
huolehtimaan aikuiskasvatuksesta paremmin.
Seuraavassa Unescon aikuiskasvatuskonfe-
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renssissa 1972 Tokiossa sama kysymys nousi
uudelleen esille. Joukko aikuiskasvattajia arvi-
o1, ettd aikuiskasvatus ei vieldkdin ollut saanut
riittdvad jalansijaa Unescon toiminnassa, ja et-
téd toisaalta Unescon byrokratisoituminen esti
ajankohtaisten aikuiskasvatusasioiden nopean
késittelyn. Suurin osa edustajista, mukana
kaikki Pohjoismaat, pitivat edelleen rinnak-
kaisliiton perustamista tarpeettomana. Téstd
huolimatta seuraavana vuonna 1973, pidasias-
sa erittdin aktiivisen kanadalaisen aikuiskas-
vattaja tri Roby Kiddin ansiosta, maailmanlaa-
juinen aikuiskasvatusliitto  ’’International
Council for Adult Education’ perustettiin.
Liittoon liittyi 35 maan aikuiskasvatusjirjes-
tot, joista pddosa oli lantisistad teollisuusmais-
ta. Kukin maa sai yhden edustajan ICAE:n
hallitukseen.

ICAE:n perustaminen osoittautui tarpeen
sanelemaksi. Eri maiden aikuiskasvattajat to-
tesivat saaneensa foorumin, jossa oli mahdol-
lista saada dinensd kuuluville ja yhteisesti vai-
kuttaa aikuiskasvatuksen arvostuksen liséén-
tymiseen kansallisilla ja kansainvéliselld tasol-
la. ICAE alkoi jarjestdd vuosittain konferens-
seja, joissa aikuiskasvatuksen ongelmista kes-
kusteltiin, kehitettiin aikuiskasvatuksen filoso-
fiaa ja pedagogiikkaa sekd pohdittiin aikuis-
kasvatuksen ja yhteiskunnan vilisia suhteita.
Aikuiskasvattajat saivat uusia virikkeitd ja tie-
toja omaa aikuiskasvatustyOtdan varten ja
kiinnostus yhteistd toimintaa kohtaan lisédén-
tyi.

Niin kivi myos Suomessa. ICAE:n jarjestd-
main aikuiskasvatuskonferenssiin ’’ Aikuis-
kasvatus ja kehitys’> 1976 Dar es Salaamissa,



Tansaniassa, osallistui kaksi suomalaista (Sep-
po Koistinen ja allekirjoittanut). Seminaari,
jossa mm. presidentti Julius Nyerere piti erin-
omaisen voimakkaan aikuiskasvatuksen yh-
teiskunnallista merkitystd korostaneen pu-
heen, saatiin uusia ndkokulmia aikuiskasva-
tuksen ja kehitysyhteistyon yhteyksistd, mistéd
Suomen aikuiskasvatuksessa siihen mennessd
ei oltu keskusteltu tuskin lainkaan. Seuraava-
na vuonna, Suomen aloitteesta, kaikkien Poh-
joismaiden aikuiskasvatuksen yhteisjdrjestot
liittyivdt yhteisestd sopimuksesta ICAE:n jdse-
niksi ja hedelméllinen yhteisty6 alkoi.

Pohjoismaat ovat osallistuneet ICAE:n jul-
kaisun Convergence toimittamiseen monilla
artikkeleilla sekd tulleet ‘mukaan yhteisten
konferenssien jirjestimiseen. ICAE:n laaja
vuosikokous, jonka pitopaikka vaihtelee tasa-
puolisesti ympari maailmaa, pidettiin 1979 yh-
teisty0ssd pohjoismaisten sivistysjdrjestdjen
kanssa Suomessa Hanasaaressa. Seminaariin
otti osaa 105 aikuiskasvattajaa 45:std maasta,
ja ensi kertaa oli mukana joukko sosialististen
maiden aikuiskasvattajia tarkkailijoina. 1980-
luvulla ICAE:hen liittyi suuri osa sosialististen
maiden aikuiskasvatusjérjestoistd, mm. NL:
sta 3,2 miljoonaa tiedemiestd késittdva
ZNANIE-seura.

Nykyisin ICAE:hen kuuluu 68:n maan ai-
kuiskasvatusjarjestot. Kehitysmaista ovat mu-
kana ne, joissa on jonkinasteinen luku- ja kir-
joitustaito saavutettu tai mahdollisesti aikuis-
kasvatusjarjestd perustettu.

ICAE:lla on A-status asema Unescoon, mi-
kd merkitsee ettd se on neuvoa-antava elin
Unescolle: tidrkeissd kysymyksissd Unesco tie-
dustelee ICAE:n mielipidettd ja kdyttdd sen
asiantuntijoita konferenssien, asiakirjojen ym.
valmistelutehtdvissd. ICAE saa huomattavaa
taloudellista tukea Unescolta, osa menoista ra-
hoitetaan yksityisten laitosten ja saitididen
lahjoituksilla sekd jasenmaksutuloilla. ICAE:
n padmaja sijaitsee Torontossa, jossa tydsken-
telee 8 pddtoimista henkilod. Suuri osa toimin-
nasta tapahtuu jdsenmaissa projektiluonteise-
na.

ICAE:n merkitys

Kansainvilisessd aikuiskasvatustydssd ICAE
on voinut suorittaa niitd tehtdvid, jotka ovat
Unescon kaltaiselle, suurelle ja pakostakin by-
rokratisoituneelle jirjestolle olleet mahdotto-
mia. Unescon aikuiskasvatuskonferensseja on
pidetty kovin harvoin (1949, 1960, 1972 ja tu-
lossa on konferenssi 1985). ICAE sensijaan
kokoaa eri maiden aikuiskasvattajat yhteiseen
neuvonpitoon vuosikokouksensa yhteyteen

kerran vuodessa. ICAE:1l4 on kussakin maan-
osassa aluetoimistot, jotka pystyvit jérjesté-
méédn alueellisia seminaareja tarpeen vaatiessa
verraten nopeasti.

Nédmé seminaarit ja konferenssit ovat osoit-
tautuneet merkittaviksi viime vuosikymmene-
né, jolloin aikuiskasvatuksen kehitys ja uudis-
tustyd on useissa maissa meneilldidn. Aikuis-
kasvattajat ovat tutustuneet toistensa saavu-
tuksiin ja tehtyihin tutkimuksiin sekd keskus-
telleet ongelmista avoimesti, toisin kuin esim.
Unescon hallitustenvélisissd konferensseissa,
joissa monesti on urauduttu ennakolta valmis-
tettujen puheiden pitoon ja joissa aitoa, toista
kuuntelevaa *’dialogia’’ on lihes mahdotonta
kdyda. Monet kaytdnnon aikuiskasvatuspro-
jektit ovat saaneet alkunsa ICAE:n seminaa-
reista, mm. aikuiskasvatuksen pedagogiikalle
hy6tyd antanut projekti *’osallistuvasta tutki-
muksesta’’, kehitysmaissa suosiota saavutta-
nut ’’aikuiskasvatus ja terveys’’ -projekti,
naisten aikuiskasvatusta késittelevd projekti
sekd Suomen koordinoima ’’rauhankasvatus-
projekti’’.

Seminaariraporttien ja tutkimustulosten tii-
vistelmdt ym. aikuiskasvatustietoa ICAE jul-
kaisee lehdessddn Convergence, mikd on tétd
nykyddn ainoa maailmanlaajuinen — aikuis-
kasvatuksen aikakausilehti. Lehti antaa tilaa
tasapuolisesti eri maanosista tuleville artikke-
leille sekd julkaisee tutkimustuloksia ja kiy-
tannon kokemuksia kuin my6s mielipiteitd ai-
kuiskasvatuksesta. Lehdessd on lisdksi laaja ai-
kuiskasvatuskirjallisuuden selvittely.2)

Aikuiskasvatus ja rauha

Aikuiskasvattajia ovat maailman rauhanky-
symykset huolestuttaneet jo toistakymmentd
vuotta ennen kuin Unescon varsinainen kan-
sainvilisyyskasvatussuositus saatiin aikaan.
Montrealin aikuiskasvatuskonferenssin julki-
lausumassa 1960 sanottiin: *’Térkein ongel-
mamme on hengissd selvidminen. Ei ole kysy-
mys kelvollisimpien henkiinjdémisestd: joko
selviiamme yhdessd tai tuhoudumme yhdessé.
Eloonjdamisen ehtona on, ettd maailman maat
oppivat elaméan keskenddn rauhassa.””l)

Aikuiskasvattajien Unescoon 60-luvulla
kohdistamaan kritiikkiin kuului juuri moite
rauhan ja kehityksen asioiden vahéaisestd pai-
notuksesta. Vaikka Tokion konferenssissa ke-
hitysmaiden aikuiskasvattajat saivat ensi ker-
taa mielipiteensd voimakkaana esille, ICAE
halusi perustamisvuonna vahvistetuissa sdén-
noissd korostaa: “ICAE pyrkii edistdmédn
kaikin tavoin aikuiskasvatusta, jonka padmad-
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rdnd on maailmanrauhan, turvallisuuden ja
kansainvilisen ymmaértdmyksen lisdaminen se-
k& vihiten kehittyneiden maiden tukeminen.”’
ICAE:n kdytdnnon tyOssd heijastuikin alusta
pitden kehitysmaamyonteisyys. Monet aikuis-
kasvattajat, mm. ICAE:n nykyinen pédisihteeri
Budd Hall, suuntasivat opintomatkansa kehi-
tysmaihin. Seminaareja ja konferensseja jar-
jestettiin kehitysmaissa ja nididen aikuiskasvat-
tajia kutsuttiin esitelmOiméén ja kertomaan
ajatuksistaan ja ongelmistaan teollisuusmaissa
pidettyihin seminaareihin.

Teollistuneiden maiden aikuiskasvattajat al-
koivat ymmart4dd, ettd rauhan saavuttamiseksi
tarvitaan my0s oikeudenmukaisuutta, rikkai-
den ja koyhien maiden vélisen kuilun tasoitta-
mista. Alettiin entistd syvéllisemmin pohtia ai-
kuiskasvatuksen sisdltod. Kehitysmaiden edus-
tajat vaativat rikkaiden maiden aikuiskasva-
tukselta parempaa tiedonvalitystd, so. kehitys-
maiden omien mielipiteiden ja ndkokantojen
kuuntelemista sekd myOnteisten asenteiden he-
rattdmistd kehitysmaita kohtaan.

Merkittavaksi tdssd suhteessa muodostui
Tansaniassa, Dar es Salaamissa 1976 pidetty
ICAE:n konferenssi, johon otti osaa yli 300 ai-
kuiskasvattajaa, enemmistd kehitysmaista.
Presidentti Nyerere piti sielld voimakkaan pu-
heen missé hén korosti aikuiskasvatuksen mer-
kitystd sekd yhteiskunnallisen kehityksen edel-
Iytyksend ettd keinona vapauttaa ihminen tie-
tdmattomyyden, kdyhyyden ja alistuneisuuden
kahleista ihmisarvoiseen eldmaéén,

Nyerere kritisoi teollistuneiden maiden ai-
kuiskoulutusta joka hé&nen mielestddn usein
valmistaa vain *’taloudellisen kasvun paamai-
rien puolesta toimivia teknikoita’’ eikd todella
kypsid persoonallisuuksia, jotka olisivat val-
miit toimimaan maailman yhteison paremmak-
si tekemiseksi ja maailman laajuisten ongel-
mien ratkaisemiseksi. Konferenssin perinpoh-
jainen ja syvillinen keskustelu aiheutti joukon
kaikille maailman aikuiskasvattajille suunnat-
tuja suosituksia ja vetoomuksia, jotka puoles-
taan valmistavat maaperdd Unescon aikuiskas-
vatussuorituksen hyvédksymiselle Nairobissa
samana vuonna 1976: >’ Aikuiskasvatuksen tu-
lisi osaltaan edistdé tyota rauhan, kansainvili-
sen ymmartdmyksen ja yhteistyon hyviksi se-
k4 kehittdd kykyd ymmartad ja arvioida nyky-
ajan suuria ongelmia ja yhteiskunnallisia muu-
toksia seki osallistua aktiivisesti yhteiskunnan
kehitykseen pdamadriand yhteiskunnallinen oi-
keudenmukaisuus.3)

ICAE:n ja rauhankasvatus

Unescon yhteisesti hyviaksytyt ja periaattees-
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sa hyviksi todetut suositukset ovat kaytdnnos-
sd edenneet vaikeasti. Useissa maissa vasta
kansainvilisen tilanteen Kkiristyminen ja rau-
hanliikkeiden nousu aiheuttivat paineen saada
suositus kdannetyksi kansallisille kielille. Suo-
messa kddnnos valmistui 1979, mutta vield on
suuri joukko aikuiskasvattajia, jotka eivit ole
em. suosituksesta kuulleetkaan.

ICAE yritti omalta osaltaan toimia suosi-
tuksen toteuttamiseksi ja tunnetuksitekemi-
seksi. Sen jdrjestdmissd konferensseissa puhut-
tiin sédnndnmukaisesti aikuis- ja rauhankasva-
tuksesta ja todettiin ettd ne kuuluvat erotta-
mattomasti yhteen. Rauhankasvatuksen to-
teuttamisesta tehtiin kokeiluja ja niitd julkis-
tettiin. Vuonna 1981 perustettiin ICAE:n ke-
hotuksesta  kansainvélisessd  seminaarissa
»’Meeting in Finland”’ — jonka teemana oli
”’ Aikuiskasvatus ja tulevaisuus’’ — kansainvi-
linen rauhankasvatusverkosto. Tamén tarkoi-
tuksena on toimia tiedonvalittdjand ja virik-
keidenantajana nimenomaan aikuiskasvatta-
jien rauhankasvatuksessa, missd tarkoitukses-
sa verkoston koordinaattori (Vapaan sivistys-
tyon yhteisjarjestd) julkaisee vuosittain 2 nu-
meroa “’Peace Newsletter’id’’ ja jarjestda ker-
ran vuodessa verkoston jdsenten tapaamistilai-
suuden ’’Meeting’’ -seminaarin yhteydessa.

Verkostoa perustettaessa siihen liittyi n. 60
aikuiskasvattajaa 19:sta maasta, nyKyisin sii-
hen kuuluu 470 jasenta 68:sta eri maasta.

Kéaytannon rauhankasvatusta tapahtuu jat-
kuvasti ICAE:n kokouksissa ja seminaareissa.
Kansainvélinen ymmaértdmys ja yhteistyd ovat
vilttdmaton perusta rauhanomaiselle eldmadlle,
ja tdhdn voidaan harjaantua tilaisuuksissa mis-
sd osanottajat edustavat erilaisia yhteiskunta-
jarjestelmid ja erilaisia maailmankatsomuksia,
mutta siitd huolimatta padstddn yhteisiin pdi-
toksiin ja yhteiseen toimintaan (ei jaadé korke-
atasoisten pédtosten lauselmien tasolle kuten
mielestdni Unescon suosituksille monesti kay).

ICAE:n piirissd on jatkuvasti keskusteltu
siitd, miten voitaisiin aikuiskasvatuksessa valt-
td4 etnosentrisen kasvatuksen haitat. Kansain-
valisen ymmdirtdmisen yritykset supistuvat
usein vieraisiin kulttuureihin tutustumiseen
omasta ndkokulmasta, so. vieraiden maiden
kansalaiset eivit itse padse esittelemédidn oman
maansa historiaa, ajatustapoja tai kulttuuria.
Mm. Unesco on Uudessa kansainvilisessd
tiedotusjéirjestyksesséén“) korostanut, ettd ta-
sapuolisen tiedonvilityksen turvaamiseksi lan-
tisten teollisuusmaiden tulisi hankkia uutisia
myo6s kehitys- ja sosialististen maiden omista
tietoldhteistd.

Tutkimusten mukaan tunnetaan ennakko-



luuloja kaikkea vierasta ja outoa kohtaan, ki-
site *’vihollinen’’ syntyy helposti téllaisessa il-
mapiirissd. ICAE:n tarkoituksena onkin ollut
auttaa edes pientd aikuiskasvattajien ryhméi
tutustumaan mahdollisimman moneen eri
kulttuuripiiriin ja helpottaa nididen tietojen le-
vidmistd aikuiskasvatuksen kautta muihin mai-
hin.

Islamilainen kasvatus

ICAE:n viimeinen vuosikokous pidettiin
joulukuussa 1983 Bagdadissa. Kokouksen si-
joittaminen sotaakdyviddn maahan heritti mo-
nia ennakkopelkoja ja vastustusta, mutta jir-
jestédjat vetosivat siithen ettd jo kuusi vuotta ai-
kaisemmin oli yhteisesti sovittu jonkun ko-
kouksen ja seminaarin pitdmisestd arabikult-
tuuria edustavassa maassa, jotta tihin useim-
mille ICAE:n jisenille outoon kulttuuriin voi-

taisiin tutustua kaytannossi ja paikan péilla..

Irakia lukuunottamatta mikdén muu arabimaa
ei ollut halukas vaivalloisen kokouksen jirjes-
tdmistehtdvadn. Vuosikokouksen yhteyteen
isdnnét jarjestivdt 4-pdivaisen seminaarin jon-
ka teema oli >’ Aikuiskasvatus ja kulttuuri ara-
bimaissa’’. Talloin tutustuttiin vanhaan arabi-
kasvatukseen ja kulttuuriin, joita esiteltiin se-
ka luennoin ettd tutustumiskdynnein.

Uusi islamilainen kasvatus yrittdd yhdistda
ikivanhasta kulttuurista parhaat ainekset ny-
kyaikana tarpeellisiin tietoihin ja taitoihin. Ai-
kuiskasvatus nahdain valttdméattéména ihmi-
sen *’vapauttamisessa’’ kasvamaan inhimillise-
né olentona ja yhteiskunnan jaseneni. Ihmisen
’’vapauttamista’’ tarvitaan jotta hin oppisi
kunnioittamaan arvokkaita perinteitd ja hyl-
kddamadn ulkoa tulleet, vieraat piirteet, jotka
ovat johtaneet mm. kolonialismin aikaiseen
alistumiseen, oman kulttuurin hylkdamiseen ja
my0s taloudelliseen rappioon. Uusi islamilai-
nen kasvatus merkitsee *’inhimillistd vallanku-
mousta’’ ihmismielissa.

Islamilaisen kasvatuksen perusta on Pyhin
Koraanin opeissa, ja sen tdrkeimmit periaat-
teet ovat seuraavat:

— usko yhteen ja ainoaan Jumalaan,

— jokaisen ihmisen arvostaminen, ihmisar-
von kunnioittaminen

— tasa-arvoisuus kaikkien ihmisten, miehen
ja naisen vililla

— oikeudenmukaisuuden toteuttaminen

— tyOn kunnioittaminen, sosiaalinen soli-
daarisuus ja vastuu

— rauhan kunnioittaminen ja sodan hyvik-
syminen vain itsepuolustukseksi.

Islamilaisen kasvatuksen tunnuspiirteiksi
muodostuvat edellisten arvojen pohjalta seu-

raavat ominaisuudet: Kasvatus on kokonais-
valtainen tapahtuma jossa yhdistyvit fyysinen,
alyllinen, psykologinen ja hengellinen niko-
kulma. Kasvatuksen tarkoituksena on kehittai
humanistisia, universaalisia ihmisid joiden tar-
peet kaikkialla maailmassa sukupuolesta, enti-
sestd alkuperdstd ja sosiaaliluokasta riippu-
matta ovat samat: vapaus, tasa-arvoisuus, oi-
keudenmukaisuus. Kasvatuksessa huomioi-
daan kolme tasoa: tiedon jakaminen, miki pe-
rustuu tieteellisille tosiasioille, dlyn kehittdmi-
nen, jolloin harjoitetaan loogista ajattelua ja
paattelytaitoa, sekid henkisen minén kehittdmi-
nen valmentamalla oivaltamaan asioita ja mie-
tiskelemddn syvillisesti. Viimeksimainitun
osalta islamilainen kasvatus eroaa jyrkaisti ldn-
simaisesta koulutuksesta.

Aikuiskasvattajat myOs korostivat ettd Ko-
raanissa toistetaan yli 500 kertaa sana
“’rauha’’, sen sijaan sodasta hyviksyttdviana
puolustussotana mainitaan vain muutaman
kerran. Naisten ja miesten taydellinen tasa-ar-
voisuus kuuluu myos Koraanin oppeihin, joten
mahdollisuudet modernin, humanistisen, oi-
keudenmukaisen ja tasa-arvoisen yhteiskun-
nan rakentamiselle ovat olemassa.

Viime vuosikymmenen aikana Irak on uh-
rannut suunnattomasti aikaa ja voimavaroja
luku- ja kirjoitustaidon opettamiseen. Vuonna
1978 perustettiin tuhansia opetuskeskuksia
ympéri maata ja koulutettiin opettajia opetta-
maan aikuisia lukemaan. Vuonna 1979 saddet-
tiin laki jonka mukaan jokaisen 15—45 vuoti-
aan oli pakko saapua iltaluokkiin opiskele-
maan lukemista ja kirjoittamista. Vajaan vii-
den vuoden aikana saatiinkin 2 miljoonaa lu-
kutaidotonta lukutaitoiseksi. Opetukseen kuu-
lui lisdksi kirjoittamiseen harjaantumista sekd
poliittisten ja yhteiskunnallisten kansalaistai-
tojen oppimista. 1980 alkanut sota ei ole kes-
keyttdnyt kampanjaa, pikemminkin tehosta-
nut sitd: méardkuukausiksi kunakin vuonna
armeijaan joutuvat opettajat ja muut koulu-
tusta saaneet opettavat lukemista ja kirjoitta-
mista myos peruskoulun aineita. Esim. 1983 6-
vuotisen peruskoulun suoritti 1,6 miljoonaa
15—35 vuotiaista aikuisista. Néistd yli puolet
oli naisia, 1ahinni varsin aktiivisesti toimivien
naisjérjestdjen tyon tuloksena. Luku- ja kir-
joitustaito on noussut tdmén ikéisten ryhmas-
s yli 80 %:ksi mikid on varsin merkittdva saa-
vutus kehitysmaalle. Unesco onkin palkinnut
em. ansioista Irakin ’’Krupskajan’’ -palkin-
nolla 1980 ja Irakin Naisten Yleisliiton 1983
erityispalkinnolla.

Aikuiskasvatus 1/1984 3 1



Jukka Tuomisto

Unkarin aikuiskasvatuksen teoreettisia

ja kaytannollisia 1ahtokohtia

Tuomisto, Jukka. 1984. Unkarin aikuiskasvatuksen teoreettisia ja kiytinnollisia kihtokohtia.
Aikuiskasvatus 4, 1, 32—41. — Artikkelissa esitelliiin Unkarin aikuiskasvatuksen asemaa yii-
opistollisena oppiaineena, tutkimusalueena ja kdytinnon toimintarmuotona. Lisiksi selvite-
tddn aikuiskasvatuksen peruskdsitteistod ja niitd jatkuvan kasvatuksen periaatteita, jotka on
otettu koulutussuunnittelun lihtokohdaksi. Siind vertaillaan myos lyhyesti Unkarin ja Suo-
men aikuiskasvatusjdrjestelmien historiallista taustaa, nykyisti organisaatiota sekd osallistuja-

mddrid toisiinsa.

Kirjoittaja teki viime syksyna Unkariin matkan,
jonka aikana hinelld oli tilaisuus tutustua moni-
puolisesti Unkarin kansansivistys- ja aikuiskasva-
tustydhon. Matka perustui Unkarin ja Suomen

viliseen kulttuurivaihtosopimukseen, jonka mu-
kaan unkarilaiset ja suomalaiset kdyvét vastavuo-
roisesti vuosittain tutustumassa toistensa kulttuuri-
ja aikuiskasvatustoimintaan. Jérjestelyistd huoleh-

Kansainvdalistd yhteistyotd
aikuiskasvatuksesta

ICAE:n vuosikokouksessa Bagdadissa kési-
teltiin laajasti maailmanpoliittista tilannetta ja
keskusteltiin aikuiskasvattajien mahdollisuuk-
sista vaikuttaa kiristyneen tilanteen lieventami-
seen. Kokouksessa péitettiin, ettd ICAE tulee
kolmen seuraavan vuoden aikana priorisoi-
maan kaikessa toiminnassaan rauhankasva-
tuksen edistamisen. Rauhankasvatusverkoston
tyotd pédtettiin tukea taloudellisesti. Vuoden
1985 Convergence-lehden yksi numero tulee
olemaan teemanumero rauhankasvatuksesta,
ja sen artikkelit suunnittelee ja hankkii Va-
paan sivistystyon yhteisjarjestd. Eri puolilla
maailmaa jarjestettdvissd seminaareissa tul-
laan késitteleméan tavalla tai toisella rauhan-
kasvatusta, ja erityisesti vuonna 1986 — miki
on YK:n julistama kansainvidlinen Rauhan-
vuosi — keskitytddn sen kehittdmiseen kdytin-
non tasolla. Suomen printeistd *’Meeting in
Finland”’ -seminaaria toivottiin silloin laajen-
nettavan tavallista suuremmaksi ja nimen-
omaan rauhankasvatusta kasittelevdksi kan-
sainviliseksi tilaisuudeksi. Lisdksi ICAE:n hal-
litus pditti suositella, ettd kaikissa maissa ryh-
dyttdisiin viettdm#in yhteistd aikuiskasvatus-
pdivad esim. YK:n kansainvilisend rauhanpdi-
viand 18 syyskuuta. Tall6in kaikkialla, missd
aikuiskasvatusta tapahtuu, toivottiin otettavan
huomioon aikuiskasvatuksen yhteiset, maail-
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manlaajuiset padmairat rauhan ja oikeuden-
mukaisuuden edistdmiseksi. Ensimmaisen yh-
teisen pdivian teemaksi ICAE ehdottaa ’The
Right to Learn’’, mink4 sisdlto4 voitaisiin poh-
tia vaikkapa vain lyhyena hetkend, alustuksen
tai luennon avulla tahi laajemmin teematunnin
tai -pdivin muodossa. Samalld toivotaan jo-
kaisen aikuisopiskelijan ja -kasvattjan lahjoit-
tavan yhteiseksi hyviksi pienen summan, Suo-
messa esim. 1 markan, mistd koottu tuotto
lahjoitettaisiin kehitysmaiden aikuiskasvatuk-
sen edistamiseen tai yhteisesti sovittuun paikal-
liseen aikuiskasvatustarpeeseen. Talld tavoin
tietoisuus yhteisistd tavoitteista, tyostd maail-
man ongelmien ratkaisemiseksi ja rauhankas-
vatuksen edistdmisestd lisddntyisi, ja aikuis-
kasvattajien seké -opiskelijoiden yhteenkuulu-
vuus kautta maailman vahvistuisi.

Viitteet

1) A.M. Hely: Uusi aikuiskasvatus, Tammi 1968.

2) Convergence, tilausosoite ICAE, 29 Prince Art-
hur Avenue, TORONTO, ONTARIOM SR 1B
2, Canada. Ilmestyy 3—4 kertaa vuodessa, tilaus-
hinta 18 US-dollaria/v

3) Aikuiskasvatussuositus, hyv. 26.11.76 Nairobis-
sa, Suomen Unescotoimikunta 1979.

4) Uusi kansainvilinen tiedotusjirjestys. Toim.
Marjatta Oksanen, Suomen Unesco-toimikunnan
julkaisu no 13. HY, Helsinki 1983.



tivat Suomen osalta Kansanvalistusseura ja ope-
tusministerio; Unkarissa niistd taas vastaa Unkarin
Tieteellinen valistusjérjestd (TIT) yhdessa maan si-
vistysasiainministerion kanssa.

Taméa kulttuurinvaihto on laajenemassa edel-
leen, silld vuosiksi 1983—86 tehdyn tyosuunnitel-
man mukaan tullaan jarjestiméidn joka neljas
vuosi. suomalais-unkarilainen kansansivistystyon
symposiumi vuorotellen kummassakin maassa.
Ensimmaéinen symposiumi on tarkoitus piti jo ta-
médn vuoden aikana Unkarissa. Symposiumin
suunnittelu tapahtuu Suomen osalta Kansanvalis-
tusseuran ja Aikuiskasvatuksen Tutkimusseuran
yhteistyona.

Muiden maiden aikuiskasvatusjarjestelmiin tu-
tustuttaessa on tietysti aina mielenkiintoista ver-
tailla niitd meidan omaan jarjestelmadmme. Tal-
laiseen vertailuun on tdssd artikkelissa mahdolli-
suus vain joiltakin osin. Tarkempien vertailujen te-
keminen vaatisi perinpohjaisempaa tutustumista
Unkarin aikuiskasvatuksen historiaan ja nykypai-
viin. Toivottavasti artikkeli tédllaisenakin valottaa
joitakin puolia Unkarin ja Suomen aikuiskasva-
tusjérjestelmien eroista ja yhtaldisyyksista.

1. Aikuiskasvatuksen
opetuksesta ja

tutkimuksesta

Debrecenin Kossuth Lajos yliopistolla on kes-
keinen asema Unkarin aikuiskasvatuksen yliopis-
tollisessa opetuksessa ja tutkimuksessa. Sielld on
harjoitettu alan systemaattista tutkimusta jo yli 20
vuoden ajan. Alkuvaiheessa yliopiston kasva-
tustieteen osastossa toimi aikuiskasvatuksellinen
tutkimusryhmd, mutta kun alan yleinen kehitys
padsi vauhtiin ja tehtdvikentti laajeni, niin pian
oli valttiméatonti lihted luomaan aikuiskasvatuk-
sen tutkimukselle parempia kehittymisedellytyksii.

Vuosina 1956—1967 aikuiskasvatusta ope-

tettiin ainoastaan keskiasteen opettajakoulu-
tuksessa sivuaineena. Vuodesta 1968 lahtien
tuli kuitenkin mahdolliseksi suorittaa yliopis-
tollinen loppututkinto aikuiskasvatus péadai-
neena. Tutkimustyo paasi alkuun, kun aikuis-
opettajiksi ja alan asiantuntijoiksi koulutetta-
ville alettiin kehittim#din omaa oppimateriaa-
lia. Vuonna 1971 Unkarin hallitus péatti pe-
rustaa erityisen aikuiskasvatuksen ja kan-
sansivistystyon osaston aikuiskasvattajien kou-
luttamiseksi ja suorittamaan alan tutkimustyo-
ta.
Osaston kasvu on tapahtunut sitten vahitellen.
Nykyisin henkilokunta kasittdd 9 yliopistollista
opetusvirkaa, kaksi tutkijaa sekéd kaksi tutkimus-
ja opetusapulaista.

Aikuiskasvatuksen opetuksen aloitti tri Matyas
Durko, joka on ollut myds osaston johtaja alusta
lahtien. Aluksi hdn toimi apulaisprofessorina

(1965—1978) ja myohemmin, vuonna 1978, héanet
nimitettiin aikuiskasvatuksen professoriksi. Talld
hetkelld osastolla tydskentelevit my6s apulaispro-
fessorit tri Sandor Boros, jonka erikoisalana on ai-
kuiskasvatuksen didaktiikka, ja tri Laszl6 Haran-.
gi, jonka erityisaloina ovat aikuiskasvatuksen psy-
kologia, tavoitejarjestelmien tutkimus sekd tutki-
muksen teoria ja menetelmit. Osasto jakaantuu
kahteen jaostoon: 1) aikuiskasvatuksen ja kansan-
sivistystyon jaosto sekd 2) kulttuuripolitiikan jaos-
to (johtajana apul. prof. tri Pal Soos).

Tutkimustoiminnassa voidaan erottaa nelja
eri vaihetta. Ensimmaéisen vaiheen (1957—1967)
aikana Kisiteltiin aikuiskasvatuksen teoreettisia ja
kaytannollisid ongelmia. Silloin ilmestyivat mm. tri
Durkon  kirjat  ’Johdatus  kulttuuriteoriaan®
(1961) ja > Aikuiskasvatus ja kansansivistystyo’
(1968). Samoin ilmestyi Durkén ja Andor Marétin
yhdess4 laatima suhteellisen laaja kasikirja *’Kan-
sansivistystyon teoria’’ (1966).

Toisen tutkimusperiodin (1968—1976) aikana
mie'enkiinnon kohteena olivat aikuisuuden yleiset
psyvkkiset luonteenpiirteet. T#ll6in ilmestyi mm.
Durkén kirja ”’Aikuisuuden luonteenpiirteisti”’
(1971). Téand ajanjaksona kirjoitettiin ja keskustel-
tiin paljon myds aikuiskasvatuksen ja kansansivis-
tystyon kasitteistd seké itsekasvatuksen problema-
tilkasta aikuiskasvatuksessa.

Kolmannessa vaiheessa (1977—1980) tutkittiin
aikuiskasvatuksen - oppimis- ja opetusprosessia
yleisemmalla tasolla. Talloin toteutettiin tri Dur-
kon ja tri Harangin toimesta laajahko luetun ym-
martdamista selvitteleva tutkimusprojekti, jossa tut-
kittiin erityisesti sitd, miten ymmaértdminen poik-
keaa opiskelevien ja ei-opiskelevien aikuisten kes-
kuudessa ja miten se vaikuttaa heiddn opiskeluha-
lukkuuteensa ja -motiiveihinsa. Tutkimus oli osa
laajempaa kansainvélistd lukutaidon evaluointi-
projektia, jossa mm. Ruotsi oli mukana.

Neljannessi eli nykyisessd (1981— ) vaiheessa
on osaston tutkimuksen pailinjana selvittdd kan-
sansivistystyon asemaa ja sen tulevaisuuden néky-
mia. Tutkimusprojekti on opetusministerion tuke-
ma. Aihetta tullaan selvittelemddn 1981—
1985 aikana ja tutkimuksen tarkemmaksi
teemaksi on muotoiltu ’kasvatuksellisen ja aikuis-
kasvatuksellisen prosessin tehokkuus ja sen kehit-
taminen’’. Aihetta tarkastellaan eri niakokulmista
useiden tutkijoiden yhteisvoimin. Projektin osa-
alueina ovat mm.

— arvioinnin teoreettiset ja kaytannolliset mah-

dollisuudet aikuiskasvatuksessa

— toisen asteen koulutuksen saaneiden tyo-

laisten koulutustarpeet ja opiskelu

— itsekasvatus aikuiskasvatuksessa ja kan-

sansivistystyossa

— aikuisten kulttuurin  hankkimisprosessin

tehokkuus didaktisena ongelmana.
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Osaston toiminta-aikana, siis vuodesta 1971 ldh-
tien, on sielld valmistunut seitsemén viitoskirjaa
aikuiskasvatuksen alalta ja kuusi kulttuuripolitii-
kan alalta. Mainittakoon ndistd esimerkkind mo-
nille suomalaisillekin tutun Ilona Keresztesin vii-
toskirja *’Vertailevan aikuiskasvatuksen teoreetti-
sia ongelmia’ (ks. Keresztes 1979) mikd sisdltad
teoreettisen tarkastelun lisdksi myods Suomen ja
Unkarin aikuiskasvatuksen vertailevan analyysin.
Yliopiston aikuiskasvatuksen julkaisusarjassa on
julkaistu 28 alan tutkielmaa. (Durko6 1982, 3—12).

Aikuiskasvatus ja kansansivistystyd on oppiai-
neena myos Budabestin yliopistossa, missd se ei
muodosta kuitenkaan omaa osastoaan. Aikuis-
kasvatuksen kannalta merkittdvi laitos on Buda-
bestissa sijaitseva Kansallinen kasvatustieteen insti-
tuutti (perustettu 1962), missd harjoitetaan myos
aikuiskasvatuksellista tutkimusta. Myos muiden
yliopistojen yhteydessi olevissa ja erillisissa opetta-
javalmistuslaitoksissa tehddin jonkin verran ai-
kuiskasvatustutkimusta (Csoma ym. 172).

Viidessa korkeakoulussa on kansansivistysoppi
peruskoulunopettajien koulutukseen kuuluvana
sivuaineena. Néistd korkeakouluista valmistuu asi-
antuntijoita, jotka toimivat erilaisissa kansansivis-
tyslaitoksissa” avustajina ja virkailijoina. Néiden
laitosten johtajat ja paikallisten kulttuuriosastojen
padllikot koulutetaan Debrecenin ja Budabestin
yliopistoissa oppikoulunopettajakoulutuksen yh-
teydessi, jolloin heilld on kansansivistysoppi toise-
na pédaineena. (Durko6 1977, 180).

Vaikka aikuiskasvatuksen opetus ja tutkimus
on Unkarin yliopistoissa ja korkeakouluissa suh-
teellisen nuorta, niin sielli on saatu aikaan jo mer-
kittavid tuloksia. Vaikka meilld aikuiskasvatuksen
korkeakouluasteista opetusta on annettu vuo-
desta 1929 ldhtien ja professuuri perustettiin
vuonna 1946, niin meilld ei ole esittdd Unkarin
seitsemad viitoskirjaa vastaan kuin kolme.
Vaatimustaso saattaa tosin olla erilainen, mut-
ta sekddn ei voine selittdd ndin suurta eroa.
Eris selitys on varmaan se, ettd Unkarissa ai-
kuiskasvatuksen yliopistollisia virkoja on aina-
kin kaksinkertaisesti, ellei enemméinkin. Ai-
kuiskasvatus on sielld Littynyt myos kiinteammin
muuhun kasvatusalan koulutukseen ja tutkimuk-
seen. Aikuiskasvatus on nihty sielld koko ajan
yhdeksi keskeiseksi apuvilineeksi yhteiskun-
nan rakennustyossi.

2. Aikuiskasvatuksen asema
yhteiskunnan kasvatus-

jdrjestelmdssd
Seuraavassa tarkastellaan lyhyesti unkarilaisten
kdsityksid aikuiskasvatuksen suhteesta muuhun
kasvatustoimintaan. Ensiksi asiaa valotetaan kisi-
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teanalyyttisesta ja sitten koulutussuunnittelun né-
koékulmasta.

Aikuiskasvatuksen kdsite ja asema
kasvatuskokonaisuudessa

TIT:n toimesta vuonna 1982 julkaistussa 192-si-
vuisessa aikuiskasvatuksen sanakirjassa (Andrago-
giai Ertelmezo Szotar) on aakkosjérjestyksessi sel-
vitetty aikuiskasvatukseen liittyvid peruskasitteita.
Erés keskeinen kiésite on tietysti »’andragogia’. Si-
t4 on kirjassa selitetty seuraavalla tavalla (Csiby
1982, 17):

Andragogia (kreikan sanasta ’’mies’’ +
>’ohjaaminen’’). Aikuiskasvatustiede. Tiede
joka tutkii aikuisten koulujirjestelmén piirissi
tai sen ulkopuolella tapahtuvan opiskelun pe-
rusperiaatteita, sdinnénmukaisuuksia, luon-
teenpiirteitd sekd tdmin kasvatustoiminnan
vilinejarjestelmas, tarkoituksia, tehtdvid ja
muotoja. Késitettd on ensimmaiseni kiyttanyt
Friedrich Johan Herbart ja E. Rosenstock.
Alan tieteellisteoreettisia, luokittelu-, nimitys-
ja sisadltdongelmia kisiteltiin ensimmaéiseksi
sveitsildisessd ja saksalaisessa alan kirjallisuu-
dessa. Viime aikoina sitd on kisitelty Jugosla-
vian ja Unkarin aikuiskasvatuskirjallisuudessa.

Heinrich Hanselmann’n' mukaan andragogia

eroaa lasten kasvatuksesta (pedagogia) tavoitteil-
taan ja jopa keinoiltaan. Tést4 syystd andragogia
-kiisitettd voidaan pitad jarkeviand. Hanen mieles-
taidn aikuiskasvatuksen ja kreikan sanan paiz/lap-
si -sanan vililli-on ristiriita, joka nékyy siis sanan
etymologiasta. Tastd syystd hidn neuvoo kayttd-
miin andragogia -nimitystd, kun on kysymys ai-
kuisten kasvattamisesta.

Kysymystd andragogian sisdllostd, tieteellisestd
teoriasta ja luokittelusta on selvitellyt yksityiskoh-
taisimmin Franz Poggeler. Han nikee andragogi-
an ja pedagogian keskeniiin tasavertaisina késittei-
nd. Namd molemmat kisitteet hdn johtaa sanasta
antropagogia eli yleisestd ihmisten kasvatuskysy-
myksié selvittelevasta tieteesta.

Poggeler! analysoi yksityiskohtaisesti aikuisten
Ja lasten kasvatuksen eroja, kasvatettavuuskysy-
myksen ongelmaa sekd aikuisten kehittymisen ja
opettamisen ongelmia. Hin tutki aikuiskasva-
tuksen paamidrad, tehtdvid, kurssisuunnittelun
keskeisid ldhtokohtia sekd sen vilinejarjestelmii.
Hén etsi andragogisen tilanteen luonteenpiirteiti ja
niitd kvalifikaatioita, joita andragogilta vaaditaan
seké esitti aikuiskasvatuksen opetuksessa huomi-
oonotettavat perusperiaatteet.

Sosialististen maiden kasvatustieteellisessd
kirjallisuudessa on parhaillaan menossa kes-

1 Mainitut kirjat ovat tuttuja ainakin osalle suomalai-
sia aikuiskasvattajia, silld ne kuuluivat aikanaan ai-
kuiskasvatuksen kurssivaatimuksiin Tampereella.



kustelu andragogian hyviksymisesta tieteeksi,
sen tieteellisyydest4, tietoalueista ja tieteellises-
td luokittelusta. Vaikka yksimielisyyteen ei
olekaan vield padsty, niin enemmisté on kui-
tenkin hyvéksynyt tdmén késitteen.
Piinvastoin kuin jotkut lansimaiset aikuis-
kasvatusteoreetikot (ks. esim. Knowles 1970)
eivat unkarilaiset halua vetid pedagogian ja
andragogian vilille jyrkkdi rajaa. Kuitenkin
he nikevit tillaisen erottelun teoreettisesti
vilttamattoméksi. Andrei Mar6ti on toden-
nut, ettd inhimillisessd kehityksessa on kaksi

tarkeidtd vaihetta. Toinen on se, jolloin ihmi-
nen tulee tietoiseksi olemassaolevista olosuh-
teista ja toinen taas se, jolloin hin pyrkii muutta-
maan nditéd olosuhteita. (Csoma ym. 55). Suurim-
malta osin jalkimméinen vaihe sijoittuu aikuisuu-
teen. Aikuiskasvatus onkin unkarilaisten mielesta
se kasvatusjérjestelman osa, joka pyrkii luonnon
ja yhteiskunnan muokkaamiseen ja muuttami-
seen.

Professori M. Durk6n mukaan aikuiskasvatuk-

sen asemaa kasvatuskokonaisuudessa voidaan ku-
vata seuraavalla tavalla:

KASVATUS
ANTROPAGOGIA

Nuoren sukupolven kasvatus
PEDAGOGIA

Koulun ulkopuo-

Koulukasvatus linen kasvatus

Aikuiskasvatus
ANDRAGOGIA

Koulun ulkopuo-

Koulukasvatus

linen kasvatus

—nuorisojarjestot
—urheiluklubit
—joukkokasvatus

Jatkuvan kasvatuksen periaate kehittimisen
lihtokohtana

Kuten muissakin kehittyneissd maissa, on Un-
karissakin otettu koko kasvatusjarjestelman kehit-
tamisen lahtokohdaksi jatkuvan kasvatuksen -pe-
riaate. Maassa tapahtunut nopea kehitys on sel-
visti osoittanut sen, ettd koulussa opittuja tietoja
on pakko tulevaisuudessa jatkuvasti taydentda ja
ettd on pakko opiskella myos kokonaan uusia asi-
oita. Téstd on tehty se johtopditos, ettd koulun
taytyy tehostaa erityisesti perustietojen ja -taitojen
opettamista; sen tdytyy opetuksessaan painottaa
enemmén ajatteluprosessien kehittamista yksityis-
kohtaisten tietojen padhdnpanttdimisen kustan-
nuksella ja sen tdytyy opettaa oppilaille, miten he
oppivat tyoskentelemain itsendisesti seka luomaan
jatkuvasta opiskelusta tapa. Kasvatusta ei voida
endi tarkastella staattisena tiedonsiirtona, vaan se
on perustettava todelliseen, kasvavaan sosiaaliseen
tarpeeseen. Kasvatussuunnittelijat ovatkin joutu-

1) —kasvatus korkea-
asteen instituuteissa
—ammatillinen ja

1) kasvatus urheilu-
klubeissa
2) joukkokasvatus

poliittinen a) vapaa itse-
kasvatus kasvatus

2) —kasvatus ’tyo- b) ohjattu joukko-
ldiskouluissa’ kasvatus
—kasvatus
armeijassa

(Csoma ym., 58)

neet toteamaan, ettei koulu voi kattaa koko kasva-
tuksen spektrid, vaan se voi antaa vain peruslahto-
kohdat yksilolliselle kehitysprosessille.  (Jozsef
1982, 37).

Jatkuvan kasvatuksen periaatetta on Unkarissa
ollut ainakin periaatteessa helppo ldhted kehittele-
méin, silld jo vuoden 1949 perustuslaissa julistet-
tiin, ettd kaikilla on yhtildiset oikeudet opiske-
luun. Tastd syystd mm. koulutuksellisten umpipe-
rien poistaminen on jo kauan ollut koulutussuun-
nittelun lahtokohtana. Niiden poistamisessa on-
kin onnistuttu. Kuitenkin monista tukitoimenpi-
teistd huolimatta ovat tyoldisten ja talonpoikien
lapset edelleen suhteellisesti aliedustettuina toisen
ja korkean asteen oppilaitoksissa. Tastd syystd
tasa-arvon edistéimiseksi ponnistellaan edelleen.
Koulutuksellisten umpiperien poistaminen antaa
joka tapauksessa hyvit lahtokohdat vertikaalisen
integraation toteuttamiselle laajemmaltikin.

Myos horisontaalisen integraation toteuttami-
seksi ponnistellaan parhaillaan. Mm. Unkarin
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koulujirjestelmén ja kulttuurilaitosten valilla on
hedelmallistd yhteistyotd, jossa koulutuksen koh-
teena voivat samanaikaisesti olla seka nuoret ettéd
vanhat. Myoskin tydeldmaan pyritddn pitiméan
kosketusta koulujarjestelmén alimmilta tasoilta
lahtien. Esim. joka vuosi useat kymmenettuhan-
net perus- ja toisen asteen oppilaitosten oppilaat
tyoskentelevit kesileireilld (Iahinnd maatalouden
piirissd) ja syksyisin sadattuhannet oppilaat osallis-

tuvat sadonkorjuuseen. (emt. 43—44).
Aikuiskasvatuksessa taas monet kurssit ja opin-

totilaisuudet pidetéddn itse tyopaikoilla ja teolli-

suuslaitoksissa.
Prof. Durkon mukaan (1978, 134—153) jatku-
van kasvatuksen nelja periaatetta ovat:

1) Persoonallisuuden kehitys on merkitykseltadn
laajempi kuin tavoitetietoinen kasvatus, silld
se nivoutuu koko yhteiskunnan sosiaalisaatio-
jarjestelmaan.

2) Kasvatuksen alalla ei voida ajatella vain lasten
kasvatusta, vaan systemaattisen kasvatuksen
on laajennuttava koskemaan kaiken ikéisid
ihmisid, siis myos aikuisia.

3) Lasten ja aikuisten kasvatuksessa ei voida

enid ajatella vain koulumaista opiskelua, vaan

on kehitettdvi yhtd vaativa koulun ulkopuoli-
nen kasvatusjarjestelma.

Tuloksellisen kasvatuksen edellytyksené on

»kasvatuksen kehittyminen itsekasvatuk-

seksi’’, eli kasvatuksen ja itsekasvatuksen

yhteenliittdiminen. (Durk6 1978, 134—153).

Néiden periaatteiden pohjalta on Unkarissa ldh-

detty kehittelemédidn omaa jatkuvan kasvatuksen

jarjestelmdd. Unkarissa tehtiin  vuonna 1976

samanlainen aikuiskasvatuksen kehittdmispdatos

kuin Suomessa 1978.
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3. TIT — Unkarin Tieteellinen
valistusjdrjesto

Unkarin Tieteellinen valistusjérjests (TIT =
Tudomanyos Ismeretterjeszté Tarsulat) on maan
huomattavin kansansivistys- ja aikuiskasvatusjar-
jestd. Sen juuret ulottuvat aina vuoteen 1844, jol-
loin lddketieteen professorin Pal Bugatin aloittees-
ta perustettiin Kuninkaallinen luonnontieteellinen
seura. Sen tehtavand oli tuon ajan matematiikan
ja luonnontieteitten viimeisten saavutusten levitti-
minen tiedemiehille ja niiden sovellutusten kehitte-
leminen seka tieteen popularisoiminen (Gyozo
3—6). Seuralla on edelleen tind paivanikin namé
kaksi keskeisti tehtdvid, nimittdin toisaalta asian-
tuntijoiden itsekasvatuksellisten harrastusten edis-
taminen sekd toisaalta tieteellisen tiedon levittimi-
nen laajojen véestopiirien keskuuteen (Csoma ym.
21).
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Vuonna 1953 seura organisoitiin uudelleen Un-
karin Tiedeakatemian avustuksella. Talloin mu-
kaan liitettiin historiatieteellinen ja yhteiskuntatie-
teellinen seura toimintoineen. Seuran tavoitteet
laajennettiin niin yleiseksi tiedekasvatukseksi, jo-
ka perustuu marxismi-leninistiselle ideologialle ja
nykyaikaisen tieteen viimeisille saavutuksille.

Luonnontieteellinen painotus — joka nikyy
edelleenkin seuran toiminnassa — oli siis mukana
jo seuran perustamisvaiheessa. Sen tunnuksena oli
“Tiedettd kansalle’’, kun taas meilli Suomessa
1874 perustettu Kansanvalistusseura otti tunnuk-
sekseen ’Valoa kansalle’’. Kun Kuninkaallista
luonnontieteellistd seuraa innosti Ranskan valistus-
ajattelu, positivistinen hengenviljely ja luonnon-
tieteitten saavutukset, niin meilld Kansanvalistus-
seuraa sen alkuvaiheissa innosti valistusajattelun
ohella erityisesti kansallisuusaate. Jilkimméinen
aatevirtaus oli kylld mukana luonnontieteellisen
seurankin toiminnassa, mutta ei niin voimakkaana
kuin meilld. Kummankin maan historialliset erityis-
olosuhteet aiheuttivat néin sen, ettd sivistystyo sai
niissa hieman erilaisia painotuksia. Sanomattakin
lienee selvdi, ettd keski-eurooppalaiset tieteelliset
ja aatteelliset virtaukset omaksuttiin Unkarissa no-
peammin ja voimakkaammin kuin ta4lld Suomes-
sa, mihin ne tulivat vasta my6hemmin ja jossain
médrin valjahtyneind. On myos huomattava, ettid
teollistuminen tapahtui Suomessa vasta melko
myohidin, joten luonnontieteellisti tietoa ei ilmei-
sesti koettu td4lld niin merkittaviand. Meille keski-
eurooppalaiset positivistiset tieteelliset virtaukset
tulivat vasta tyovidenopistotoiminnan mukana.
Talloinkin ne pidasiassa omaksuttiin  Ruotsin
kautta. Tyovéenopistoillehan haettiin meille mallia
Anton Nystromin perustamasta Tukholman tyo-
vienopistosta. Nystrom oli positivistisen ajattelu-
suuntauksen innokas kannattaja.

Toimintamuodot

Tana paivana TIT:n tyd on hyvin monipuolista
sivistystoimintaa. TIT on tavalla tai toisella muka-
na lahes kaikessa Unkarin aikuiskasvatuksessa ja
kansansivistystyossd. Keskeisimmaét toimintamuo-
dot ovat luentojen ja kurssien jérjestdminen ldhes
kaikilta eliman aloilta. Luennot voivat olla joko
yksittaisluentoja tai luentosarjoja. Vuonna 1982
naille luennoille osallistui yhteensi 7 164 600 henki-
164. Kurssit ovat jatkuvasti lisddntyneet ja nykyisin
ne nayttelevat yha tarkedmpad osaa TIT:n toimin-
nassa. Vuonna 1982 niille kursseille osallistui yh-
teensd 138600 henkilod. Kursseille osallistuneista
lahes puolet (44 %) osallistui jollekin vieraan kie-
len kurssille. (Kiemelt 1982, 8—9).



Kaiken kaikkiaan TIT:n luento- ja kurssitoi-
mintaan osallistui siis vuonna 1982 yli 7 miljoonaa
kansalaista. Kun Unkarin vékilu on hieman yli 10
miljoonaa, niin osallistujaméirdd voidaan pitda
huomattavana. Tilloin on kuitenkin muistettava,
ettd tilastot sisaltivat paallekkaisyytta, sama hen-
kilo tulee mukaan tilastoihin joka kerta kun hin
osallistuu johonkin opintotilaisuuteen (aivan
samoin kuin on laita meidin vapaan sivistystyon
tilastojen kohdalla). Lisdksi on huomattava, efti
tilastoissa on mukana koko viesto, siis myds esim.
koululaisten osallistumisen néihin toimintoihin.
Tétdkin taustaa vasten tarkasteltuna osallistuja-
méaird on toki huomion arvoinen.

Eras TIT:n toimintasektoreista on avoin yliopis-
to -toiminta. Namé oppilaitokset eivit ole kuiten-
kaan aivan yhtd avoimia kuin meidédn vastaavat
laitoksemme, silld niissd osallistujilta vaaditaan vi-
hinta4an jonkin toisen asteen tutkinnon suorittami-
nen. Suurin niista sijaitsee Budapestissd ja se on
nimitetty erdin Unkarin kansallissankarin, runoili-
ja Attila Jozsefin mukaan. Sielld ovat osastot yh-
teiskuntatieteitd, teknisid tieteitd, kirjallisuutta,
kielitieteitd ja taiteita sekd joitakin erityiskursseja
varten. Lisiksi sielld annetaan opetusta sellaisille
opiskelijoille, jotka valmistautuvat yliopiston si-
sadnpadsykokeisiin. (Gyozo, 24).

Kesdiyliopistot ovat erds TIT:n luonteenomai-
nen toimintamuoto. Vuonna 1983 jarjestettiin yh-
teensd 23 yliopistossa kesdyliopistokursseja mita
erilaisimmista aiheista (Sandor, 1). Kurssit kestd-
vit viikosta kuukauteen ja niiden aikana opiskeli-
jat eivit osallistu ainoastaan opetukseen, vaan he
tutustuvat myos paikkakunnan historiaan ja kult-
tuuriin. Jotkut kesdyliopistot ottavat opiskelijoik-
seen ensisijaisesti tai yksinomaan vain ulkomaalai-
sia, jotka puhuvat unkaria tai opiskelevat sita ul-
komailla. Téllainen kuukauden kurssi jarjestetdan
vuosittain mm. Debrecenin kesdyliopistossa, joka
on maan vanhin kesdyliopisto. Monissa kesaylio-
pistoissa tulkataan opetusta tarpeen mukaan useil-
le eri kielille (ranska, saksa, englanti, vendjd), jos-
kus jopa suomeksi.

Luonnontieteitten saavutukset, erityisesti ava-
ruusasiat tuntuvat todella kiinnostavan unkarilai-
sia, silld TIT:1l4 on hallussaan kolme planetaariota
ja lukuisa joukko observatorioita, joissa seké lap-
set ja aikuiset voivat ihailla avaruutta ja sen ihmei-
t4. Esim. Budabestin planetaariossa on valmistettu
viiden viimeisen vuoden aikana 30 erilaista avaruu-
sohjelmaa seki lapsille etté aikuisille. Néin unkari-
laisten on mahdollista tehdé esim. nojatuolimatka
Marsiin. Viime syksyni aloitettiin planetaariossa
my6s laser-show, joka tosin on enemmén viihteel-
linen kuin kasvatuksellinen.

Budapestissa on myds Luonnontieteitten stu-
dio, joka on perustettu erityisesti luonnontieteen

saavutusten havainnollistamiseksi laajoille viests-
piireille. Samalla se toimii tieteellisen opetustoi-
minnan metodologisena keskuksena, jossa koulu-
tetaan myos opettajia.

Edell4 kerrotun liséiksi TIT:ll4 on lukuisasti eri-
laisia pienempid keskustelu- ja harrastuspiirejd,
filmiklubeja jne.

TIT:n ty6 ulottuu myos tiedotustoimintaan. Se
julkaisee useita eri alojen aikakauslehtid, kuten
Luonnon maailma, Terveys, Todellisuus, Elima
ja tiede. Silld on lisiksi joitakin asiantuntijoille
tarkoitettuja yhteiskunnallis-poliittisia ja metodo-
logisia erikoisjulkaisuja. Julkaisujen levikki on
noin kuusi miljoonaa. Kuten odottaa saattaa, on
TIT luonnollisesti mukana myods Unkarin televisi-
on avoimen yliopiston ohjelmien suunmittelussa ja
toteuttamisessa.

Niin kuin edelldolevasta voi paatelld, nahddan
kansansivistystyd Unkarissa laajaksi kokonaisuu-
deksi, jossa ei kaikilta osin tehda eroa nuorten ja
aikuisten vélille. Toinen silmiinpistédva piirre on
luonnontieteellisen opetuksen runsaus ja korkea
taso. Unkarissa on nihty todella vaivaa luonnon-
tieteen saavutusten popularisoimisessa ja havain-
nollistamisessa, niin ettd kaikki voivat omaksua
laajan polyteknisen yleissivistyksen. Ennen *’va-
pautumista’, kuten unkarilaiset nimittavat saksa-
laismichityksen paittymista, ei Unkarissa kéaytan-
nollisesti katsoen ollut lainkaan aikuiskasvatustoi-
mintaa. T#sté syysta he pitdvitkin nykyista aikuis-
kasvatusjérjestelmad sosialistisen yhteiskunnan ja
valtion aikaansaannoksena. (Csoma ym., 35).

Unkarissa aikuiskasvatuksen piiriin luetaan
myds sotilaskasvatus reservinupseeri-, aliupseeri-ja
upseerikouluissa sekd poliittis-ideologinen kasva-
tus kuten marxismin lukiot, marxismi-leninismin
iltayliopistot ja puoluekoulut (Durk6 1978, 140).

Organisaatio

TIT:n organisaatiossa ylinta valtaa kdyttaa jo-
ka viides vuosi kokoontuu kansallinen yleisko-
kous. Sen tehtéiviini on asettaa jérjestdn toimin-
tatavoitteet aina viideksi vuodeksi kerrallaan ja
valita toimeenpanoelimet ja muut alemmat orga-
nisaatiot. Tarkeimmit naistd ovat kansallinen
puheenjohtajisto sekd kansallinen neuvoa-antava
komitea. Toiminnan sujumisesta yleiskokousten
vilisend aikana vastaa toimeenpaneva toimisto.
Tarkeimpid kdytdnnon toiminnan kannalta ovat
kuitenkin lagnintason ja aluetason hallinto. Paik-
kakuntatasolla TIT voi olla organisoitunut teh-
taittain, instituuteittain, alueittain, kyldryhmit-
tdin jne.
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Tarkedn osan TIT:n organisaatiossa muodosta-
vat sen noin 24 000 henkildjasentd, jotka edustavat
eri tieteenaloja ja asiantuntemusta (Gyozo, 19).
Organisaatio onkin toisaalta jaoteltu 24 eri alaan
tai komiteaan. Ndmi ovat: filosofia, sotatiede,
kirjallisuus, lakiasiat, taloustiede, didinkieli, taide,
kansainvélinen politiikka, vdestotiede, kasvatustie-
de, psykologia, sosiologia, historia, biologia, ast-
ronomia ja avaruustiede, terveys, fysiikka, maan-
tiede, kemia, matematiikka, maanviljelys, tekno-
logia, vieraat kielet ja studioneuvosto. Nami ko-
miteat huolehtivat kukin oman alansa opetuksesta
ja kehittdmisesta.

Kéytannossd opetus tapahtuu paikallisissa kult-
tuuritaloissa, tyopaikoilla, kouluissa, museoissa
jne. Sen lisaksi, ettd TIT jérjestdd itse opetusta, se
avustaa muitakin organisaatioita opetuksen jarjes-
tdmisessd valittamélld ndiden kayttoon mm. luen-
noitsijoita ja opintoaineistoja. (Ks. myos Ruusala
1972, 17).

Opetuksen sisdlto

Seuraavassa tarkastellaan TIT:n opetuksen si-
saltod luento- ja kurssitoiminnan osalta. TIT:n
luentotoimintaan osallistuneiden jakautuminen
opiskeluaiheen mukaan vuonna 1982 selvid tau-
lukosta 1. Kaiken kaikkiaan luentotoimintaan
osallistuneita oli siis hiukan yli 7 miljoonaa, joista
yhteiskuntatieteellisii aineita opiskeli 58 % ja
luonnontieteita 36 %. Loput 6 % olivat osallistu-
neet ns. maaseutukursseille, joiden sisalto ei kdy
selvemmin ilmi tilastoista. Suosituin yksittdinen
opiskeluaine nayttai olleen taide, seuraavaksi tule-
vat teknologia, terveys, maantiede ja kasvatustie-
de. Muiden osalta kiinnostus nayttds olleen suh-
teellisen tasaista. Tam4 *’tasaisuus’ onkin oikeas-
taan silmiinpistdvai. Taidetta lukuunottamatta ei-
vit yksittdiset aineet erotu kovin selvasti osallistu-
jamaédrien perusteella toisistaan.

Kurssitoimintaan osallistui vuonna 1982 yhteen-
sd 138600 henkilod. Néistd vajaat puolet, eli
60370 henkild, osallistui jollekin vieraan kielen
kurssille. Suosituimmat kielet olivat saksan (23392
opiskelijaa) ja englannin kieli (23 162 opiskelijaa).
Seuraavaksi tulivat venijén (8 785) ja ranskan kieli
(2373). Muut kielet jadvitkin jo sitten pienempiin
osallistujamaariin. Kaiken kaikkiaan opetetaan
yleisesti noin pariakymmenti kielti. Mainitta-
koon, ettd suomen kieltékin opiskeli 74 henkilo.
Suomalaisten kieliharrastuksiin verrattuna unkari-
laiset opiskelevat selvésti monipuolisemmin vierai-
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ta kielid, Saksa on sielld séilyttinyt asemansa eng-
lannin rinnalla ja venijd sekd ranska ovat myos
suhteellisen suosittuja.

Muiden kuin kielikurssien osalta jakautuivat
opiskelijat kurssin tavoitteen tai piiasiallisen tar-
koituksen mukaan seuraavasti (taulukko 2.):

Taulukko 1. TIT:n luentotoimintaan osallistunei-
den jakautuminen opiskeluaiheen
mukaan vuonna 1982.

Osallistuneita

Aine (1000 henkilod) 7
Filosofia 157 2
Sotilastaidot 225 3
Kirjallisuus 324 4
Lakiasiat 350 5
Taloustieto 269 4
Aidinkieli 156 2
Taide 1261 18
Kansainvilinen
politiikka 257 4
Kansalaistaito 189 3
Kasvatustiede 403 6
Psykologia 117 2
Sosiologia ja
vaestotiede 102 1
Historia 272 4

Yhteiskuntatieteet

yhteensi 4082 58
Biologia 180 2
Astronomia ja
avaruustiede 350 S
Terveys 491 7
Liikunta 66 1
Maantiede 402 6
Kemia 41 1
Matematiikka 77 1
Maanviljelys 353 5
Teknologia 555 8

Luonnontieteet

yhteensd 2515 36
Maaseutukurssit 429 6

YHTEENSA 7026 100

(Kiemelt 1982, 40)



Taulukko 2. TIT:n kurssien (lukuunottamatta kielikursseja) ja niille osallistuneiden jakautuminen opis-
kelun tavoitteen mukaan vuonna 1982.

Kurssien luku- Osallistuneiden )

Tavoite mAAra lukumaira Osallistuneet (%)
Tieteelliset ystdvyysseurat (ldhinna
luonnontieteellisid) 1374 25892 33
Valmistautuminen johonkin
tutkintoon 84 1869 2
Valmistautuminen péésykokeisiin 186 6188 8
Jatko- ja tdydennyskoulutuskurssit 873 25088 32
Yleisen mielenkiinnon perusteella
jérjestetyt kurssit 565 19193 25

yhteensi 3082 78230 100

Suurinta osallistuminen oli siis tieteellisten ysté-
vyysseurojen jarjestamille kursseille seké jatko- ja
tdydennyskoulutuskursseille. Tilastoista kdy ilmi,
ettd kurssiaiheittain osallistujia kiinnostivat eniten
teknologia, matematiikka, lakiasiat ja fysiikka.
Kuten luento- niin my6s kurssitoiminnassakin né-
kyy selvisti unkarilaisten suuri mielenkiinto luon-
nontieteitd ja teknologian uusia saavutuksia koh-
taan. Téssd suhteessa suomalaiset ja unkarilaiset
nayttivit selvisti poikkeavan toisistaan. On vai-
kea sanoa, mistd tima johtuu. Historiallinen taus-
takaan tuskin selittdd kaikkea.

Sivistyneisté kansansivistystyossi

Péatoimisten aikuiskasvattajien ohella pyritidin
Unkarissa saamaan myds sivistyneisté mukaan si-
vistystyohon. Pédasiassa osallistuminen tapahtuu
juuri TIT:n kautta liittymalld siihen henkiljése-
neksi ja toimimalla luennoitsijana. T4t4 toimintaa
arvostetaan yleisesti, vaikka rahallinen korvaus
luennoimisesta ei olekaan suuri (Tuominen 1978,
18). Kuten edelld todettiin, tillaisia jasenid on
TIT:ssd noin 24000 henkilod. Sivistyneiston vas-
tuu yleensd yhteiskunnallisessa toiminnassa ja kan-
sansivistystyossa katsotaan Unkarissa selvasti mer-
kittavamaksi ja velvoittamammaksi kuin meilld
Suomessa. Myoskin jo yliopistojen opiskelijat py-
ritddn saamaan mukaan kansansivistystyohon.
(Durké6 1977, 180—181).

TIT:n tehtdvdnd on, samalla kun se toimii tie-
teellisen ja yleensd tiedon levittdjand, lujittaa ja
parantaa sivistyneiston, maatyoldisten, teollisuus-
tyOvieston ja muiden tyontekijoiden ystdvallisid
suhteita. Tam4 tavoite on tietysti sosialistisen yh-
teiskunnan eréds perustavoite sen pyrkiessd poista-
maan entisid luokkavastakohtia ja edistimdén yh-
teiskunnallista tasa-arvoa.

4. Opintokerhojen malli

Suomesta
Unkarin opintokerhotoiminta on varsin nuorta.

Ensimmadiset opintokerhot perustettiin ja kokeilut
aloitettiin vuonna 1981. Malli haettiin Suomesta.
Kun suomalaiset joskus valittavat, ettei meilld ole
mitddn annettavaa — ainoastaan opittavaa —
kansainvilisilld aikuiskasvatusmarkkinoilla, niin
ainakin t4lld kertaa on kaynyt toisinkin pdin. An-
sio tdstd “’kulttuurinvaihdosta’ kuuluu ensisijai-
sesti Ilona Keresztesille, joka on oleskellut pitkd4n
Suomessa ja tutustunut perusteellisesti maam-
me aikuiskasvatusjérjestelmain. Héan on my0s esi-
tellyt kirjoituksissaan Suomen aikuiskasvatusjér-
jestelméi.’:i1 ja erityisesti opintokerhotoimintaamme
(Keresztes 1977).

Vilmos Francz, joka toimii tyontekijand Debre-
cenin kulttuurikeskuksessa, on ollut yhdessi tyo-
toverinsa Tibor Litauszkin kanssa alusta alkaen
mukana kehitteleméssi ja toteuttamassa unkari-
laista opintokerhojarjestelméd. Yhdessd tri Ke-
resztesin kanssa he alkoivat suunnitella tillaisen
toiminnan kdynnistdmistd my6s Unkarissa. He ei-
vét kuitenkaan halunneet soveltaa suomalaista
mallia sellaisenaan, vaan he halusivat muokata siti
paremmin Unkarin olosuhteisiin soveltuvaksi. Ko-
keilusta saatuja tuloksia on seurattu ja analysoitu
ahkerasti (ks. Francz & Keresztes 1981).

Suurimmat erot suomalaisen ja unkarilaisen
opintokerhotoiminnan vélilli ovat seuraavat:

— He kutsuvat omia kerhojaan ’itseopiskeluker-
hoiksi”’. Talld halutaan korostaa kerhojen

1 Mainittakoon, ettd Unkarista puuttuu téll4 hetkelld
kansanopistojérjestelma, vaikka sielld olikin kan-
sanopistoja vuosisadan alussa. Ne lakkautettiin
vuonna 1948, kun Unkarista tuli kansantasavalta.
Tamén toimintamuodon henkiinheréttdmiseen kui-
tenkin pyritdan (Vaattovaara 1975).
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suurta autonomiaa ja vapautta madrdtd itse
omasta toiminnastaan.

— Kerhojen suuruudelle ei ole asetettu mitddn
alarajaa. Tistd syystd “’kerho” voi toimia jopa
yhden miehen yksikkond, -eli tallsin on tietysti
kysymys ohjatusta- itseopiskelusta. Kokeilun
alkuvaiheessa tillaisia yhden henkilon opiske-
luyksikksja oli enemmén, mutta nykyisin niité
on vain kymmenkunta. Keskiméardinen osal-
listujaméizrd kerhoa kohti on 12.

— Kerhot eivit saa mitdin apurahaa, mutta kult-
tuurityontekijdt avustavat niitd opintomate-
riaalin hankkimisessa. Usein se tapahtuu
TIT:n kautta. Samoin he hankkivat tarvittaes-
sa kerhoihin luennoitsijoita. Kulttuuritalojen
yhteydessé toimii myds vapaaehtoisia tyonteki-
joitd, jotka avustavat pédtoimisia tyonteki-
joitd kerhojen toiminnan ylidpitdmisessd ja
kehittdmisessd. Samoin kulttuurityontekijét
antavat metodologista apua itseopiskeluker-
hoille sellaisissa kysymyksissé kuin miten opis-
kella, miten hankkia tietoja jne. Vaikka ker-
hoille ei maksetakaan, niin niitd avustetaan siis
monella tapaa. Kaikki tima palvelu on ilmaista.

Kéytannossd Unkarin itseopiskelukerhot voivat
saada hyvin monenlaisia muotoja. T#td ei pi-
detd lainkaan pahana, vaan pelkéstadn positiivi-
sena seikkana. Opiskelu voi siis tapahtua joko yk-
sin, pienessd ryhméssé tai suuressa ryhméssé aina
sen mukaan, mikd on mahdollista ja tarkoituksen-
mukaista. Vuonna 1982 jarjestettiin kerhojen oh-
jaajille konferenssi Debrecenissi TIT osallistui
sen jarjestdmiseen.

Kerhoja toimii sekd erilaisissa organisaatioissa
(tyo-, yliopisto- yms. organisaatioissa) ettd ndiden
ulkopuolella erillising kerhoina. Tavallisimmin
kerhot toimivat jonkin teollisuuslaitoksen tyonte-
kijoiden keskuudessa.

Eniten kerhoissa on opiskeltu historiaa. Myos-
kin etniset kysymykset ovdt kiinnostaneet ihmisia
erityisesti maaseudulla. Tehdyisséd selvityksissd on
havaittu, ettd opintokerhoissa opiskelevat ovat
enimmékseen niitd, jotka ovat suorittaneet jonkin
keskiasteen tutkinnon.

Saattaa olla, ettd unkarilaiset ovat kehittdneet
omasta opintokerhostaan eriilti osin jopa parem-
man, kuin mitd on sen suomalainen esikuva. Ai-
nakin niiden joustavuus ja toimintaa rajoittavien
pykélien vahidisyys on kadehdittavaa. Sen sijaan
toiminnan opinnollisuudessa ja opintokeskusten
korkeassa palvelutasossa pystymme varmaan vield
pitkddn *’kilpailemaan”’ unkarilaisten kanssa, on-
han meidin opintokerholiikkeellimme takanaan

jo yli puolivuosisatainen taival ja kehitysty®.
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5. Osallistuminen
aikuisopintoihin

Unkarin tilastollinen keskustoimisto (yhteiskun-
tatilastojen osasto) julkaisi vuonna 1982 laajahkon
(81 sivua) raportin aikuiskasvatukseen osallistumi-
sesta. Se valmistettiin Unkarin Unesco-toimikun-
nan toimesta. Aineisto on luokiteltu kansainvali-
sen kasvatusalan standardiluokituksen (ISCED)
mukaisesti (Adult Education 1982, 5).

Tilaston mukaan Unkarin koko védestostd osal-
listui noin 7,9 % (851 500 henkil6d) vuonna 1980
aikuisopintoihin. Tamid oli puolitoista kertaa
enemmén kuin mit4 aikuisopintoihin oli osallistut-
tu Unkarissa vuonna 1971. (Vukovich 1982,9)

Hiukan yli neljdsosa kaikista opiskelijoista osal-
listui sellaiseen kulttuuritoiminnaksi luokiteltavaan
opetukseen, joka ei antanut mitdin ammatillisia
kvalifikaatioita. Tama opiskelu ei siis ollut missain
yhteydessd tyomarkkinoihin. Kymmenvuotisena
tarkasteluajanjaksona (1971—1980) opintotuntien
lukumééra kohosi vdhemmaén kuin opiskelijoiden
lukumairs. Keskimddrdinen opintotuntien luku-
méard opiskelijaa kohti vdheni 228:sta 182:een.
Vastaavasti opettajien lukumééra kohosi 23 % yh-
deksén vuotta aikaisemmista luvuista. Opiskelijoi-
den lukumdiéra opettajaa kohti taas kasvoi 35:std
45:een. Tami on seurausta siitd, ettd toiminta on
laajentunut erityisesti koulujérjestelmén ulkopuo-
lisen aikuiskasvatuksen kohdalla. (emt., 9—10)

Koululaisten ja opiskelijoiden kokonaism&ard
oli vuonna 1980 Unkarissa 2,4 miljoonaa eli noin
23 % koko viestostd. Aikuisopiskelijoiden osuus
kaikista opiskelijoista oli 35 %. Puolet kaikista
aikuisopiskelijoista osallistui joliekin ammatilliselle
kurssille, joten aikuiskasvatus esittdi tdnd paivani
tarkedd roolia ammatillisessa erikoistumisessa ja
tietojen ja taitojen parantamisessa (emt., 11—13).

Innokkaimpia opiskelijoita olivat suhteellisen
nuoret aikuiset. Niinpd 20—29 -vuotiaat henkilét
muodostivat enemman kuin 1/3 kaikista aikuis-
opiskelijoista. Tahdn ikdryhmédn kuuluvat opis-
kelivat erityisen innokkaasti toisen asteen tutkinto-
ja iltakursseilla tai kirjeellisesti. Koulutusjarjestel-
mén ulkopuolisessa aikuiskasvatuksessa opiskeli-
joiden keski-ika on korkeampi. Eniten osallistuvat
ikdryhmain 30—39 kuuluvat. Viime aikoina myos
nelikymmenvuotiaat ja sitd vanhemmatkin ovat
osallistuneet aktiivisesti kursseille, jotka ovat yh-
teydessd tuotannon ja tyOllisyyden muutoksiin.
(emt., 11) ’

Kouluopintojen opiskelu unkarilaisten aikuisten
keskuudessa néyttid olevan suhteellisen vilkasta,
kuten seuraava taulukko osoittaa.



Taulukko 3. Iltaopetukseen ja klrjeopetukseen osalhstunelden médrd lukuvuonna 1980/81 eri koulutus-

asteilla. .
Opiskelijoiden >~,Tkutk‘i’nnon tai ko. oppi-

Koulumuoto maira * MEArin suorittaneet
Perusaste (8 luokkaa) 27369 19331
Keskiasteen koulut T
(tutkinnon suorittaminen) 130332 28312
Yliopistot ja korkeakoulut FEE
(arvosanan suorittaminen) 37109 12004

yhteensi 194810 49647

Mainittakoon etti viimeisen kymmenen vuoden
kuluessa on 165000 opiskelijaa suorittanut' peru-
sasteen 8 luokan ja 260000 on taas suorittanut
jonkin loppututkinnon jossakin kesklasteen kou-
lussa (emt., 14).

Verrattaessa Suomen ja Unkarin aikuisvieston
opintoihin osallistumista havaitaan, ettd osallistu-
minen on meilld yli kaksinkertaista Unkariin nih-
den. Kuten edelld todettiin, koko viestost aikuis-
opintoihin osallistui Unkarissa vuonna 1980 noin
8 %. Vastaava luku oli Suomen osalta noin 21 %.
Siina suhteessa osallistuminen on samanlaista, etta
ammatillinen opiskelu muodostaa sekd Suomessa
ettd Unkarissa noin puolet koko osallistumisesta.

Vertailujen tekeminen-on kuitenkin monestakin
syystd kyseenalaista. Tilastointiperiaatteet eroavat
ilmeisesti jossain médrin maittemme vélilli L(ks,
Vukovich 1982, 57). Samoin se, mité luemmie &i-
kuiskasvatukseen kuuluvaksi. T#std huolimatta
voinemme todeta, ettd Suomessa osallistumispro-
sentti on selvisti suurempi kuin Unkarissa.
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Risto Kuosmanen

Katsaus

Kansalais- ja tydvaenopistojen
valtionosuusjarjestelma

— Menoperusteisesta suoritteeseen?

Vuoden 1984 alussa on valmiina tai valmis-
tumassa nelja erilaista vaihtoehtoa kansalais-ja
tyovdenopistojen nykyisen valtionosuusjirjes-
telmdn muuttamiseksi. Kunnallistaloudellisen
neuvottelukunnan mietinngssi esitetty koko-
naisratkaisu koskee myos opistoja. Opetusmi-
nisterion asettaman kansalais- ja tyovien-
opistojen sekid musiikkioppilaitosten valtion-
osuustydoryhmé paatyi eridvien mielipiteiden
sdestdmind esittdimdin laskennallista, suorite-
perusteista jérjestelmdd. Kunnallisen aikuis-
koulutuksen toimikunta esitt44d oman sekajir-
jestelménsg ja opetusministerién kulttuuri- ja
vapaa-aikatoimen valtionosuustyoryhmi tul-
lee jattiméain mietinténsd maaliskuussa,

Tilld hetkelldi maamme 278 opistoa saavat
valtionosuutta mdidrityistd kéyttomenoista
70 % sekd lisdksi mahdollisen lisdavustuksen
(max. 15 %). Muutospaineet jarjestelmad
kohtaan ovat kovat — muiden kuin opistojen
taholta. Yleisesti on todettu, ettd opistolain-
sdaddntd on ldhes ainut, joka méérittelee val-
tionosuuden kunnissa menoperusteisesti. Val-
tion tilintarkastajat ovat huomauttaneet, ettd
valtionosuustilitykset valtiolta opistojen omis-
tajille ovat mydhéssé ja ettd niiden tarkistami-
nen on hidasta ja tyoldstd. Saamattomat val-
tionosuudet ovat télld hetkelld noin 10 milj.
mk.

Opistojen saama valtiontuki on talld hetkel-
14 varmaankin suurimmillaan. Mikéli muutok-
sia jdrjestelmédédn tehdddn, tuloksena on var-
masti heikonnus nykyiseen verrattuna.

Kunnallisen aikuiskoulutuksen toimikunta
esitti mietinn®ssdén ne perusteet, joita tulevan
valtionosuusjdrjestelmén tulee tdyttdd, mikali
jarjestelm4d ei voida sdilyttdd nykyisend meno-
perusteisena pienin joustavammaksi tekevin
muutoksin, Tallaisiksi todettiin:

1) valtionosuuden on kohdennuttava opisto-
toimintaan,
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2) sen tdytyy olla tasapuolinen erilaisille
opistoille,

3) valtionosuuteen tdytyy oikeuttaa kaikkien
niiden menoerien, jotka ovat opistojen toimin-
noille tarkeita,

4) jarjestelman téytyy olla riittdvan joustava
ilman liiallisia rajoituksia,

5) tilitysten on yksinkertaistuttava sekd

6) jarjestelmdn on oltava niin vakaa, ettd
opistot voivat suunnitella toimintojaan riitt4-
vén pitkalld aikavalill4,

Mikali aikaan saadaan edelld kuvatut ehdot
tdyttavit jarjestelmi, opistojen saama valtion-
osuus tullee olemaan myos toiminnallisesti riit-
tavd ja tasapuolinen.

Kunnallistalouden
neuvottelukunta

Kunnallistaloudellisen ~ neuvottelukunnan
mietintoén *’Kuntien valtionosuus- ja -avus-
tusjarjestelmén kehittdminen’’ (1982:66) sisil-
tyy péddideana ehdotus, jonka mukaan kuntien
saama kadyttokustannusten valtionosuus ja-
kautuisi yleisiin seké tehtdvdkohtaisiin valtion-
osuuksiin. Viimeksimainitut, jotka ovat noin
87 % kaikista osuuksista, jakautuisivat ope-
tus- ja sivistystoimen seké terveys- ja sosiaali-
toimen valtionosuuksiin.” Kansalais- ja tyo-
védenopistot sisdltyisivdt opetus- ja sivistystoi-
meen, jolle valtionosuus m#4rdytyisi asukasta
sekd perus- ja keskiasteen koulutuksen piiriin
ikdnsd puolesta kuuluvaa asukasta kohti las-
kettuna markkaméédrdnd. Tédstd markkamii-
rdstd kunnat itse jakaisivat osuudet erilaisille
opetus- ja sivistystoiminnoille — my®ds opis-
toille.

Esitetty ’konttdsumma’’ -jarjestelmi tuskin
toteutuu tédlld vuosikymmenelld. Opistot eivit
varmaankaan ainakaan yksiselitteisesti ole val-
miita vield tédlld hetkelld tasapuolisesti *’taiste-
lemaan’’ kyseisestd valtionrahasta.



Opetusministerion
valtionosuustyoryhmd

Kansalais- ja tyovdenopistojen sekd musiik-
kioppilaitoksen valtionosuustydoryhma esitti
muistiossaan (1983:41) siirtymistd laskennalli-
seen jdrjestelmdidn, missd suoritteena tulisi ole-
maan oppitunti. Valtioneuvosto vahvistaisi
etukdteen vuosittain kdyttdmenojen opetus-
tuntia kohti lasketun markkamairian todenna-
koisten keskimddrdisten kustannusten perus-
teella. Tastd ndin lasketusta summasta (mk x
opetustunnit) valtionosuus tulisi olemaan
69 %. Opiskelijoiden matkat méadrédytyisivat
edelleen -todellisten kustannusten mukaisesti.
Vuokra-arvoihin ei endi tultaisi valtionosuutta
saamaan, mikili tyoryhman esitys sellaisenaan
toteutuisi.

Opetustuntiméiri ei suoritteena télla hetkel-
14 ole sopiva. Jo useamman tydvuoden ajan on
tuntimdérin rajoitettu tydvuoden 1981—82 ta-
soon. Téstd toimenpiteestd ovat kérsineet eni-
ten kasvavien asutuskeskusten opistot, har-
vaan asuttujen seutujen opistot sekd juuri toi-
mintansa aloittaneet opistot. Voidaan sanoa,
ettd opistojen toiminta on kérsinyt ja useita
toimintoja on jouduttu supistamaan samalla
kun yhteiskunnan taholta on esitetty uusia teh-
tdvid opistoille.

Vuokra-arvon jittiminen kokonaan val-
tionosuuden ulkopuolelle tullee katkaisemaan
kehityksen, jolloin opistoille valtionkin kan-
nalta tarkoituksenmukaisessa méirin raken-
nettiin tai muutoin hankittiin opistotoiminnal-
le valttaméattomét perustilat. Samoin en voi hy-
viksyd sitd, ettd nykyisin jo hankittujen
vuokra-arvotilojen pddomakorvaukset jadvat
valtionosuuden ulkopuolelle.

Jotta opistoa voitaisiin kehittdd toimivaksi
aikuisoppilaitokseksi, tarvittaisiin aikuisope-
tukseen soveltuvia tiloja, opetusvélineitd, pa-
tevid opettajia sekd aivan valttdmaéttd varautu-
mista myds opettajien matkoihin harvaan asu-
tuilla seuduilla. Nyt tdllaisten menokohtien si-
tominen tuntimééridsuoritteeseen tekee ’’vaki-
valtaa’’ sellaisille opistoille, jotka kehittavat
palvelujaan muita paremmin. Kérsiméaén tule-
vat sellaiset opistot, jotka joutuvat vuokraa-
maan enemmén tiloja kdyttoonsd, jotka kdyt-
tavit “’piatevdmpid’’ opettajia, jotka joutuvat
maksamaan harvaan asutuilla seuduilla run-
saasti matkakorvauksia opettajille, jotka halu-
aisivat kehittdd opetusvilineistod ja -kalustoa
aikuisille soveltuviksi. Kiinteistomenot vaihte-
levat 0,0 mk:sta 67,1 mk:aan, opettajien ja
rehtoreiden palkkauskustannukset 62,2 mk:sta
116 mk:aan, matkakorvaukset opettajille 0,3

mk:sta 16,7 mk:aan. Kaiken kaikkiaan ldhes
sata opistoa saisi valtionosuutta vdhemmin
kuin nykyisin.

Mikéli suorite otettaisiin opiston valtion-
osuuksien perustaksi tulisi siis ensinnékin ope-
tustuntien madrid tasata opistojen kesken li-
sddmalld kokonaistuntiméddrdd sekd pohtia
erddnlaista sekajirjestelmdd, jolloin sellaiset
menoerdt, jotka huomattavasti eroavat opisto-
jen kesken, jatettiisiin suoritteen ulkopuolelle
ja niiden valtionosuus médréytyisi todellisten
kustannusten mukaisesti.

Opetusministerion kulttuuri-
Jja vapaa-aikatoiminnan
valtionosuustyoryhma

Opetusministerion asettaman kulttuuri- ja
vapaa-aikatoimen valtionosuustydryhmén teh-
tdvdksi annettiin selvittdd mahdollisuudet kult-
tuuri- ja vapaa-aikatoimen valtionosuus- ja
-avustussddnnosten yleisen rakenteen seki val-
tionrahoituksen osuuksien yhtendistdmiseksi.
Toimeksiantonsa mukaan tyoryhmin tuli ot-
taa huomioon, ettd valtion ja kuntien vilinen
kustannustenjako ei valtakunnallisesti eikd
kantokykyluokittain tarkastellen muutu. Sa-
moin oli selvitettdva mahdollisuudet lisat4 hal-
linnonalan eri toimintojen valtionosuuskohte-
lun yhdenmukaisuutta sekd erityisesti kiinnit-
td44 huomiota kulttuuri- ja vapaa-aikatoimen
valtionosuuksien médrddmisessd ja suorittami-
sessa noudatettavien menettelytapojen laatimi-
seen laskennalliseksi ja suoritepohjaiseksi si-
ten, ettd menettelyt voidaan toteuttaa hallin-
nollisesti yksinkertaisina, Tyéryhmén toimek-
sianto késitt4d4 ao. hallinnonalalta kansalais- ja
tyovdenopistot, musiikkioppilaitokset, kult-
tuuritoimen, Kkirjastot, teatterit, orkesterit,
museot, liikkunta- ja nuorisotoimen.

Mikali valtionosuusasteikkoa tullaan jérjes-
tdmédn siten, ettd se kaikille edelld mainituille
ryhmille olisi tasapuolinen, ’’luovuttavia’’ osa-
puolia tulisivat olemaan kansalaisopistot ja
kirjastot, joiden valtionosuus on huomattavas-
ti suurempi kuin muiden toimintojen. Néin ollen
kantokykyluokkiin siirretty valtionosuusporras-
tus liikkuisi ehkd 30—65 %:n vélilla.

Kansalais- ja tyovdenopistot aikuisoppilai-
toksina eroavat toiminnoiltaan muista edelld
mainituista hallinnonaloista niin paljon, ettei
niitd pitdisi rinnastaa valtionosuusasioissa-
kaan. Tulevaisuudessa joudutaan kuitenkin
pohtimaan kuntatason aikuiskoulutuksen ra-
hoituksen kokonaisuudistusta, jolloin myos
opistojen valtionosuusasiat tulisi ratkaista.
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Urpo Harva

Ihmisen olemus

Esitellessdzin Kirjaani Inhimillinen ihminen Rai-
ner Aaltonen viittdd vastoin minun kasityksidni,
ettd Marx painottaa voimakkaasti ihmisen ole-
muksen historiallisesti ja yhteiskunnallisesti muut-
tuvaa luonnetta (Aikuiskasvatus 4/1983).

Thmisen olemuksella tarkoitetaan sellaista omi-
naisuutta (tai ominaisuuksien joukkoa), joka erot-
taa ihmisen muista olennoista ja jonka avulla ha-
nen eldménsi ja kdyttdytymisenséd voidaan parhai-
ten ymmartad. Thmisen olemus on ndhty mm. sii-
nd, ettd hin on jarkiolento, puhuva olento, vapaa
olento tai Jumalan kuva.

Marxin mukaan ihminen on olemukseltaan tyo-
ta tekevd olento. Tyo erottaa ihmisen elimisti.
Tyon merkitys on niin suuri, ettd ’meidan taytyy
tietyssd mielessd sanoa: se on luonut itse ihmisen.”’

Keskustelua

Tyd on “avain yhteiskunnan koko historian ym-
martimiseen.”” Vain tyon avulla voidaan ymmér-
t4d, mitd on vieraantuminen ja mik4 on se vapau-
den valtakunta, jonka todellistaminen on Marxin
ylin tavoite.

Tyon tekeminen ei ole johonkin ihmissuvun his-
toriaaliseen vaiheeseen kuuluva ohimenevi ilmio,
joka voisi lakata esim. tdydellisen automaation
vaikutuksesta. Se ei myoskain kuulu vain johon-
kin yhteiskuntamuotoon, esim. primitiiviseen ja
kapitalistiseen yhteiskuntaan. Marxin mukaan
’ty6 on kaikista yhteiskuntamuodoista riippuma-
ton ihmisen olemassaolon ehto, ikuinen luonnon-
valttdmattomyys.’’

Niin ollen on nihdékseni paikallaan sanoa, ettd
Marxin mielestd tydssd on ihmisen olemus ja ettd
ihmisen olemus ei tdstd miksikddn muutu.

Kunnallisen aikuiskoulutuksen
toimikunta

Kunnallisen aikuiskoulutuksen toimikunnan
mietinnossd  esitetddn kaksi ratkaisua valtion-
osuusjdrjestelmdn  kehittdmiseksi. Ensimmii-
send ja parhaana pidetddn nykyisen jarjestel-
mén sdilyttdmistd entisellddn 1dhinna teknisin
muutoksin, joilla tilityskdytidntdod voitaisiin
nopeuttaa ja yksinkertaistad: Mikali kuitenkin
kaikesta huolimatta joudutaan jirjestelmai
“muuttamaan, toimikunta esittdd vaihtoehtona
seuraavaa:

1) Todellisten kustannusten mukainen val-
tionosuus maksettaisiin opettajien ja opiskeli-
joiden matkoista sekd kiinteistokustannuksis-
ta, joihin luetaan myo6s vuokra-arvot.

2) Rehtorien ja opettajien palkkausmenot
sekd muut kdyttdmenot sisdltyisivit laskennal-
liseen jirjestelmddn, missi suoritteena olisi op-
pitunti.

3) Lisdavustusjarjestelmasté tulisi niin jous-
tava, ettd silld voitaisiin korjata opistojen ta-
loudellista asemaa sekd oppitunnin keskihin-
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nan ja todellisten kustannusten vilistd erotus-
ta.

4) Opistot itse ilmoittaisivat opetustunti-
madrdnsd opetussuunnitelman yhteydessa,
minkd ladninhallitus sitten vahvistaisi tai
muuttaisi. Lahtokohtana olisi siis oltava opis-
ton toiminnallisiin tarpeisiin perustuva tunti-
m4aara.

5) Vilittomasti korjataan opistokohtaisia
oppituntikiintioitd siten, ettd ne paremmin ja
tasapuolisemmin ottavat huomioon opistoalu-
een aikuisvdestoméidran, toimialueen laajuu-
den sekd asutusrakenteen.

6) Valtionosuuden maariksi esitetddn 70 %.

Tapahtui valtionosuusjarjestelmélle mité ta-
hansa, opistojen olisi syytd entistdi enemméin
kiinnittdd huomiota siihen, ettd ne koettaisiin
kunnissa tarpeellisiksi palvelu- ja koulutuslai-
toksiksi muutoinkin kuin pelkédstddn suuren
valtionosuutensa vuoksi. Mikili kunnallisen
aikuiskoulutuksen toimikunnan esittdmét
muutkin ehdotukset, kuin valtionosuutta kos-
kevat, toteutuvat, opistot saavat entisti pa-
remmat mahdollisuudet antaa entistd parem-
pia ndyttoja tarpeellisuudestaan. .



Rainer Aaltonen

Keskustelua

Muuttuuko ihminen?

Esitellessani professori Harvan kirjaa Inhi-
millinen ihminen tulkitsin Marxin ihmiskési-
tystd (tai Harvan esittimin termin mukaisesti
Marxin ihmiskatsomusta) toisin kuin hin. Ole-
matta mitenkddn erityisesti Marxin kirjoitus-
ten asiantuntija, yritdn kuitenkin seuraavassa
vield tdsmentdd aikaisemmin sanomaani, kun
toimitus tarjosi siilhen mahdollisuuden, ja
kadntad keskustelua erityisesti Marxista ylei-
semmin ihmiseen.

Omana késityksendni kirjoitin, ettd myos
Marxin nuoruuden kirjoituksissa, kun ne riisu-
taan saksalaiselle filosofialle ominaisesta pu-
heenparresta, on voimakas painotus ihmisen
olemuksen, ei pysyvistd, vaan historiallisesti ja
yhteiskunnallisesti maardytyvistd, muuttuvas-
ta luonteesta.’’ Perusteluina viittasin Marxin
tunnettuihin Feuerbach-teeseihin ja erityisesti
niiden 6. kohtaan.

Em. Feuerbach-teesissddn Marx kirjoittaa:
...”’"ihmisolemus ei ole mik##n jollekin yksilol-
le ominainen abstraktio. Todellisuudessa se on
yhteiskunnallisten suhteiden kokonaisuus.”’
Marx kritikoi Feuerbachia siitd, ettei timéa ym-
mérrd sitd, >’ettd hdnen eritteleménsd abstrak-
tinen yksilé kuuluu todellisuudessa tiettyyn yh-
teiskuntamuotoon.”” (7. teesi). Niitd teeseja
ovat useat tutkijat pitdneet Marxin ihmiskési-
tyksen ldhtokohtana (ks. esim. ’’virallinen
neuvostondkemys’’ Konstantinov ym.: Marxi-
lais-leninildisen filosofian perusteet. Kolmas
uusittu painos. Marxilais-leninildisen filoso-
fian perusteet. Kolmas uusittu painos. Prog-
ress 1980; Fedosejev ym.: Karl Marx. Elaméi-
kerta. Progress 1979; Oizerman: Marxin *’Ta-
loudellis-filosofiset kisikirjoitukset’’ ja niiden
tulkinnat. Kansankulttuuri 1976; Juntunen &
Mehtonen: Ihmistieteiden filosofiset perusteet.
Gummerus 1977). Muun muassa niilla aukto-
riteeteilla vahvistin omaa arviotani. (Tdmi
’auktoriteetin metodi’’ on tietenkin tieteeseen
sopimaton, mutta niin kovin yleinen, joten sal-
littakoon se tdssdkin.)

Marxismin oppihistoriaan perehtyneet voi-
vat tietenkin huomauttaa, ettei Feuerbach-tee-
sit kuulu Marxin nuoruuden tuotantoon vaan
eradnlaiseen vilivaiheeseen ennen kypsidd Mar-
xia. Tam4 periodisoinnin ongelma on tissi yh-
teydessd mielestdni kuitenkin makuasia, vaik-
ka sitd muuten on pidetty kovinkin tirkednid

> oikeita’’ Marx-tulkintoja etsittdessd. Parhaa-
seen ja todistusvoimaisimpaan lopputulokseen
my0Os Marxin ihmiskisityksessd padstddn, kun
tulkinta rakennetaan hinen teoriansa kokonai-
suudesta kasin.

Se mitd Harva edelld sanoo Marxin sano-
neen tyOsti pitds tietenkin paikkansa. Tyo on
Marxin mukaan luonut ihmisen ja se tapa mi-
ten kulloisessakin yhteiskunnassa tyotd teh-
dadn on yhteiskunnallisten olojen osoitin.
Tuotantotavan muuttuessa muuttuu yhteis-
kuntamuotokin ja sen mukana ihminen. Néin
olen Marxin ymmértényt.

Ihmisen olemuksesta puhuminen liittyy pit-
kadn, jo Aristoteleesta 1ahtoisin olevaan filo-
sofiseen perinteeseen, jonka Marx omaksui
(lahinn4 Hegelilt4) ja on tdssd mielessd ymmar-
rettavdd. Mutta Marx muutti mydhemmin pu-
hetapaansa. ’’Saksalaisessa ideologiassa’ hén
erdisiin aikaisempiin kirjoituksiinsa viitaten to-
teaa: *’Koska tdméi tapahtui vield filosofisen
fraseologian avulla, niin tekstiin tradition voi-
masta pujahtaneet filosofiset ilmaukset kuten
“ihmisolemus’, ’1aji’, jne. antoivat saksalaisille
teoreetikoille tervetulleen aiheen ymmaértdd
vadrin todellinen kehitys...”’.

Puhuminen ihmisen olemuksesta on ylei-
semminkin ongelmallista. Jos etsimme ihmisen
olemusta filosofisesti noudattamalla aristote-
lista tapaa (madrittelemalld se per genus et dif-
ferentiam specificam), joudumme vaikeuksiin
ellemme sitten oleta ihmisen olemusta jo ihmi-
sen madritelmadn sisdltyvdnid ja joudumme
platonismiin, silld tunnetustihan ihmiselle voi-
daan omistaa loputon joukko mééreita: jarke-
vi, itsetajuinen, vapaa, moraalinen jne. Tal-
16in kyynikko kysyy, nidméko muka ihmiselle
ominaisia piirteiti? Miten ne ilmenevit? Ja
epd4ilija lisdd: emmeko voisi olettaa myds mui-
takin olioita, joille nimi ominaisuudet sopi-
vat? Ja entd jos onnistuisimmekin 16ytdméédn
tallaisen méiritelmén ja osoittautuisi ettd sen
mukaan ihminen on perusolemukseltaan paha
ja kelvoton eik4 siitd muuksi muutu: eik® tdméa
kieltaisi esim. kasvatukselta mahdollisuuden,
havittdisi toivon ja toisi alistumisen ja pessi-
mismin?

Jos sen sijaan jatimme ihmiskéasityksemme
taltd osin avoimeksi, ja otamme ldhtokohdaksi
sen mité tiede kertoo ja voi tietdd ihmisestd 1.
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Elsa Ytti

Keskustelua

Taidekasvatus — mahdollisuus
laadullisten arvojen sisdistimiseen

Taidekasvatuksesta puhutaan kuin uskonnosta
— ihmeitd tekevd voima on kéden ulottuvilla —
mahdollisuutena ja alati vain mahdollisuutena.
Keskiaikaisessa reliefissi kuvataan syntiinlankee-
musta : Vasemmasta yldnurkasta tulee esiin Isa Ju-
malan syyttivd sormi osoittaen Aatamia, joka
noyristellen osoittaa Eevaa — varsinaista syyllista.
Ep#oikeudenmukaisen tuomion kohteeksi joutu-
nut Eeva kohdistaa sormensa kadarmeeseen. Kéaar-
me el osoita ketddn, vaan luikertaa sormettomana
tiechensd mokomasta paratiisista.

Mitd tehtdvid taidekasvatukselle on ajateltu,
kun mahdollisuus kerran koittaa? ’Se on rentout-
tavaa, itseluottamusta palauttavaa runsaan uuden
tiedon lomassa’. Jotain tuontapaista tuon tuosta
tarjoillaan. Taidekasvattajana en née ensisijaiseksi
tehtiivikseni toimia taideparsijana. Yhden koon
sukkia tuotetaan nyky#4n nopeasti ja niin halval-
la, ettd koko taideparsijoiden ammattikunta on
kadonnut. — Mihin muuten perustuu késitys tai-
dekasvatuksen rentouttavasta vaikutuksesta? Ké-
sitelldzinko saman otsakkeen alla tavoitteiltaan val-
jad harrastamista ja kasvatus- ja koulutussisallon
omaavaa opetustoimintaa?

Taidekasvatusta toteutetaan aivan saman kou-
lutuskédytannon ilmapiirissd kuin muutakin koulu-
tusta. Mihin perustuvat ajatukset taidekasvatuk-
sen toisenlaisesta olemuksesta? — Pelkkéda teko-
pyhdi synnintuntoa ilman' katumuksen ajatusta-
kaan. Taidekasvatuksen hyvit puolet ovat tiedos-
sa. Kysymys on koko koulutuskédyttaytymisesta.
Taidekasvatus saa juuri sellaisen siséllon kuin kult-
tuurin hahmo sille mahdollistaa. Ei taiteella ole
mitdén teoreettista vaikutusta, vaan juuri sen kay-
tannon sallima vaikutus, joka heijastuu kaikesta
muustakin koulutuksesta ja kasvatuksesta.

Koulutuskaytanto suosii lahitavoitteita, nopeut-
ta ja kapea-alaisuutta. Laadullisten vaatimusten
sietoraja alenee. Tiedon ja kokemuksen irrallisuus
horjuttaa kykya arvioida ilmididen merkityksid —
omien saavutustenkin. Arviointia kuitenkin halu-
taan. Ulkopuoliset arvioijat saavat lisdantyvassa
madrin virallistetun aseman. Vastuu omasta, pie-
nestdkin tekemisestd siirtyy koneistoon. Sopii
miettid vaikkapa nuorukaisen taidepolitiikan osal-
ta: onko se tavoitteidensa mukaisesti edistanyt tai-
teen sisalloista kehittymistd ja vélittymista — onko
se kehitellyt méarillisyyteen perustuvia luokittelu-
ja jonotusjarjestelmid?

Taide ja taidekasvatus menettavit oleellisim-
man osan sisallostdan jos laadullisuuteen perustu-
vista arvoista niiden toimintapiirissd tingitdén.
Koulutuskéytdnt6 on laajalti hyvaksynyt tilanteen,
jossa tieto tiedon olemassaolosta riittad. Tiedon
siirrosta on tullut formaalista valmentautumista
silti varalta, ettd joskus pitéisi tietdd jotain. Kasva-
tustilanteen todellisuudesta vieraannutaan — yhé
useammat oppilaat eivit tiedd opettajansa nimea.

Opetusalalla palkkioperusteissa erotellaan luen-
to-opetus henkilokohtaisen tyoskentelyn ohjauk-
sesta siten, ettd luennointi palkitaan runsaammin.
Niinkin muodollinen asia kuin palkkioperuste on
ohjaamassa opetustapahtumia. Luennoiva opetus
taidekasvatuksessa on lisddntynyt. Opiskelijat
osaavat odottaa ja saavat yhid enemméin monistei-
ta — tietopaaleja tyonnetadn pohjattomien pot-
sien maérehdittaviksi. Taidekasvatuksen olemuk-
seen kuuluu tiedon omaksuminen henkilokohtai-
sen kokemuksen avulla. Taidekasvatus ei ole mo-
raalioppia, jossa hyva opitaan erottamaan pahasta
tuntemattomia ilmioitd vannoen. Taidekasvatuk-
sessa henkilokohtainen kokemus vie erottelukyvyn

siiryisimme ihmiskuvaan, voisimme ehka tulla
tulokseen, ettd ihminen on erés osa ja ilmenty-
m4 maailmankaikkeuden suurta evoluutiopro-
sessia. Ja ettd ne ominaisuudet, joita ihminen
on itse itselleen muista olioista erotakseen ni-
mennyt, eivit olekaan mitd4n alkuperéista, lo-
pullisesti pysyvédd ja muuttumatonta vaan ke-
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hityksen, ldhinnd kulttuurievoluution tuotet-
ta (esim. kieli, moraali) ja sellaisena jatkuvan
muutoksen alaisia — muutoksen, johon myds
ihmiselld itsellddn on sanansa sanottavanaan.
Téamaé lahtokohta tarjoaisi myos kasvatukselle
ainakin periaatteellisen mahdollisuuden.



muutokset osaksi persoonallisuutta antaen arvos-
tuksille sisdistetyn olemuksen. — En véita, ett4 sii-
t4 seuraisi pelkkdid hyvaid. Tinkimalld henkilokoh-
taisesta kokemuksesta tiedon vilittdjéné taidekas-
vatus siirtyy sivuraiteelle.
Taidekasvatustapahtuma edellyttda:
— pitkajannitteisyytta
— intensiivisyytta
— vallankumouksellista mielta
Taidekasvatukseen Littyvdt tyomenetelmat si-
nénsd ovat hitaita ja tiettyé jarjestysti edellyttavia.
Spontaanien tunteiden konkretisointi esim. etsaten
vie aikaa useita tunteja. Kuitenkin myos etsaten on
ilmaistu spontaaneja tunteita. Kokemuksella ja
sen kuvallisella ilmaisulla on oma itsendinen muo-
tonsa. Kulloinkin parhaiten kokemusta vastaavan
muodon etsintd on laajalle aikaisempiin koke-
mus, muisti- ja mielikuviin tunkeutuva prosessi.
Monien mahdollisuuksien ldpi tunkeutuessaan
ajatuksen tulee séilyttds oleellisin — kuvattava ko-
kemus. Oikeiden vastausten ja kysymysten esiintu-
loa on maltettava etsii — myos ohjaajan.
Kuvallisessa ilmaisussa 16ytdminen ja etsiminen
ovat luonnollisessa ja pakottomassa vuorovaiku-
tussuhteessa. Kuvallisen ilmaisun merkittava valil-
linen vaikutus saattaa sisdltyd juuri tdhédn l6ytami-
sen ja etsimisen jatkuvaan vuorovaikutussuhtee-
seen — palautuu kyky oppia opittavaksi.
Kuvallisen ilmaisun lainalaisuudet ovat kietou-
tuneet monimutkaiseen vuorovaikutussuhteeseen.
Vuorovaikutuksen tekee erityisen monimutkaisek-
si se, ettd lopulliséésa ilmaisullisessa muodossa
kaikki tapahtumat ovat vaikuttamassa simultaani-
sesti, samanaikaisesti. Musiikissa aika on ennakoi-
tavissa — tapahtumat jirjestyvit aikatilaan. Si-
multaanisuus vaikuttaa kuvallisessa ilmaisussa kai-
ken aikaa. Jokainen ratkaisu muuttaa valittomasti
aikaisemmin tehtyjen ratkaisujen luonnetta. En-
nakoiva valinta voi olla vain viitteellinen, panos
peliin, jossa hévié ja voitto ovat yhtd mahdollisia.

Toisaalta kuvallinen ilmaisu tapahtuu konkreetti-
sella, nahtavalld materiaalilla. Tietokoneen viiley-
della vilittyy tekijélle viesti: aloita alusta, jatka.
Viestin noudattaminen, siitd kieltdytyminen on
oleellinen osa kokemuksen ja sen ilmaisemisen vé-
listd vuorovaikutusta. — Sikali kuin kyse on vain
kokemuksen ilmaisemisesta.

Puhtaimmillaan kuvallisen ilmaisun valintoja
sadtelevat laadulliset ominaisuudet. Punaisella
maalataan siksi, ettd sen savyarvo omaa tietty4 il-
maisullista ominaisuutta. Ei punaista voi valita sen
vuoksi, ettd itse tai hyvit toverit pitdvit punaisesta
— edes siksi, ettd sitd on runsaasti. Ilmaisullisen
paimddrdn saamiseksi on Kyettivd rajaamaan
epdoleelliset tavoitteet pois. Oleellisuuksien ja odo-
tusten ristiriidoissa voi kokea persoonallisuuden
eheytymists, itsetunnon voimistumista — mutta
entd maailma oman eheyden ulkopuolella. Laa-
dullisten arvojen jatkuva korostuminen taidekas-
vatuksellisen toiminnan johtavana ajatuksena ei
voi olla vaikuttamatta ajattelutapaan yleisimmin-
kin. :

Taidekasvatuksen tehtdvi ei ole olla tauko tie-
dcn keskelld, Taidekasvatus tarjoaa mitd suurim-
massa mairin tietoa. Mutta se on voitava tehdd
taidekasvatukselle ominaisella tavalla — laadullisia
arvoja painottaen. Téllaisend taidekasvatuksesta
muodostuu muuta kasvatustoimintaa tdydentavai
— olemisen moninaisuutta rikastavaa. Taidekas-
vatus on yhi olemassa oleva mahdollisuus — vaan
miké saisi kddrmeen pysyméin paratiisissa.

Taidekasvatuksen mahdollista merkitystd ar-
vioitaessa on syytd huomata ilmaisullisen prosessin
ja tietokonejérjestelmén yhtildisyyksia — vaih-
toehtoja on simultaanisesti tuotettavissa runsaasti.
Humaanin pé&toksen voi tehdd ihminen. Mita ar-
voja korostaen valinta tapahtuu? Isossa mutta vi-
hédvakisessd maassa laadullisten arvojen laaja-
alaisen merkityksen tajuaminen ei liene vahidinen
etu.
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Seppo Matinvesi

Keskustelua

Aistimus, havainto ja ajatus
— mitd on havainnollistaminen?

Aikuiskasvatus 4/1983 julkaisi Ritva Jakku-
Sihvosen artikkelin havainnollistamisesta. Ar-
tikkelissaan hdn néki, ettd havainnollistamises-
sa olisi kyse (vain) aistitoimintoihin vetoami-
sesta. Artikkelissa mainitut teoreettiset lahto-
kohdat ja kaytdnnon tyossd saatu kokemus
puhuvat myos muista tekijoista havainnollista-
misessa.

Tietoisuus tutkimuskohteena

Ihmislajille tyypillisend lajiominaisuutena
on nykyisin melko usein néhty itsetietoisuus.
Antti Eskola nikee, ettei inhimillista toimintaa
voi ymmaértda ja selittdd ottamatta huomioon
ihmisen kykya reflektoivaan ajatteluun. Tapa-
ni Purola on kehittdnyt sairastamiselle systee-
miteoreettisen mallin. Téssd tiedostukseksi
kutsutulla ilmiolla on tédrked sija. Toinen Ta-
pani — Melkas — pitda tiedostusta olennaise-
na sairastamisen selittimisessa. Reijo Wilenius
on kaikissa kirjoituksissaan korostanut tietoi-
suutta ja antanut erdille kirjalleen nimeksi
Tietoisuus ja yhteiskunta.

Tietoisuuden toimintaa on kuitenkin tutkit-
tu yllattavan vahan. Unilaboratorioissa on ha-
vaittu, ettd erilaiset tietoisuustilat ja keskus-
hermoston tietyt sdhkokemialliset ilmiot ovat
samanaikaisia. OppimistutRimuksissa on ha-
vaittu, ettd tietoisuuden suuntaaminen on op-

_pimisen kannalta ratkaisevaa. Marxilaisessa
tutkimustraditiossa ndhdédan tietoisuuden syn-
tyvdn kahdelta suunnalta: toisaalta tulevat ais-
timukset ja toisaalta rationaalinen toiminta.
Naiden yhtymisestd syntyy tietoisuudessa ole-
va havainto. Rudolf Steiner Vapauden filoso-
fiassaan tutkii tietoisuustoimintoja korostaen
ajattelutoiminnan merkitystd. Hantd ennen
tietoisuutta kasitteli Immanuel Kant. Hén esit-
ti viditteen, ettd maailmantapahtumisessa olisi
kaksi puolta: tdmédnpuoleinen, josta voidaan
saada tietoa ja tuonpuoleinen, josta ei voi mi-
taan tietdd. Steinerhan oli monisti ja hylkasi
jyrkésti kasityksen tiedon periaatteellisista ra-
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joista. Kanttia edeltanyt tietoteoreettinen poh-
diskelu sijoittunee uskonpuhdistuksen aikaan
ja sitéd edeltdnyt skolastiikkaan. Tuomas Akvi-
nolaisen ja Aristoteleen nimet liittyvét taysin
nykyaikaiseen tietoteoreettiseen ajatteluun.
Tietoisuutta on siis tutkittu ylldattavan vahidn
ja téstd syystd siihen liittyvat késitteet ovat hy-
vin epamadrdisid. Esimerkkind olkoon aisti-
muksen, havainnon ja ajatuksen késitteet.

Mitd on havainto?

Havainnon késitteen selvidminen voi ldhtea
likkkeelle aistimuksesta. Yleensa ajatellaan na-
koaistimusta. Yleensa ihmiselle ajatellaan viisi
aistia: ndko-, kuulo-, haju-, maku- ja tuntoais-
ti. Hyvin helposti huomaa, ettd ihmiselld on
my0s tasapainoaisti ja liikeaisti. Tassa tuskin
on aistinten raja.

Jussi Jalas kertoo elaménkerrassaan miten
han koyhédni opiskelijana joutui opettelemaan
kuulemaan partituurin merkinnoista suoraan
musiikin. Héan siis sai partituurin nuottimer-
kintojen ndakoaistimuksesta musiikin kuuloha-
vainnon. Monet muut muusikot ovat kuvan-
neet samaa. Sibelius puolestaan paitsi kuuli
musiikin myos musiikkia kuullessaan sai va-
rien ndakohavaintoja.

Psykoterapeuttisessa koulutuksessa kiinnite-
tdan huomiota terapeutin tunteiden jarjestel-
mélliseen havainnointiin ja kdyttoon tutkimus-
vélineena. Steiner edelld mainitussa Vapauden
filosofiassa tdhdentad, ettd ihminen voi aisti-
musten lisdksi havaita tunteita ja tunnelmia se-
kd myos ajatuksia (esim. omat aikaisemmat
ajatuksensa).

Havainnon muodostumisessa on siis toisaal-
ta se, mitd aistimuksena tulee ja toisaalta se ra-
tionaalinen toiminta (késitteelle olisi selkeampi
suomennos joko jarjenkdytto tai ajattelutoi-
minta — venéjankielisten alkuteosten kain-
nokset ovat usein vendjad oudoin suomalaisin
sanoin). My0s se, mitd rationaalisella toimin-
nalla tuotetaan voidaan ottaa (reflektoivan tai



pohdiskelevan tai itsensd tiedostavan) ajatte-
_lun-kohteeksi — havaittavaksi ilmioksi.

Imeisesti toiselle ihmiselle valtavia ajatus-
ponnistuksia (esim. matematiikassa) vaativa
paéttely on toiselle havainto. Norbert Wiener

* kirjoittaa usein kohdissa ennen hyvin pitkille
‘pédteltyd muotoa, ettd tdstd voidaan havaita,
ettd... . Pintapuoliselle tarkastelulle aistimuk-
sen, havainnon ja ajatuksen kisitteet ovat sel-
kedsti erilladn, mutta vdhdnkin syvempi tar-
kastelu osoittaa, etteivit ne ole ongelmattomia
késitteitd.

Opetuksen kannalta mielenkiintoinen huo-
mio on, ettei mikddn niistd ole ikddnkuin esi-
neellinen tila, vaan kaikki ovat aktiviteetteja.
Aistimus on vain sen aikaa kuin huomio on
kiinnitetty kohteeseen, ajattelutoimintaa ta-
pahtuu vain, kun sen vuoksi ponnistellaan.
"Havainto on tietoisuudessa vain, jos se siind
pidetddn jne.

Havainnollisuudesta

Jakku-Sihvonen korostaa pitkin matkaa te-
oreettisissa oOsissa ajattelutoiminnan (kdyttden
sanaa rationaalinen toiminta) merkitystid ha-
vainnon, muotoutumisessa. TAmé& pitdd paik-

< kansa jaﬂk‘un ensi kerran huomaa, miten ihmi-
nen . havaitsee asioita kultuurisidonnaisesti,
jarkyttyy. Han myds tdhdentid opettajan teh-
taviand olevan uusien ajatusprosessien synnyt-
tdmisen - (koskee ilmeisesti vain aikuisopetus-
ta). Kaikesta tdstd hdn péittelee, ettd havain-
nollistamisessa on kysymys aistitoimintoihin
vetoamisesta. Premissit eivit tue yksipuolista
tulkintaa, vaan pikemminkin korostaisivat jar-
Jjenkdyton osuutta havainnollistamisessa. Teo-
reettisissa selvityksissd jopa todetaan, etti ais-
timus on aina enemmén tai vihemman virheel-
linen.

Pddttely on oikeutettua, jos lisidtddn premis-
seihin viite, ettd ajattelutoiminta on aivotoi-
mintaa, joka kdynnistyy vain aistitoiminnan
avulla. Tdm4 premissi on kuitenkin hyvin ky-
seenalainen ja esimerkiksi ehkd maailman ar-
vostetuin neurokirurgi William Pennfield p#a-
tyi eldméntyonsd yhteenvetona piinvastaiseen
tulokseen. Pienintdk#ddn tahdonalaista ilmiota
ei ole saatu aikaan keskushermoston sihkoisel-
14, kemiallisella tai mekaanisella drsytykselld.
Sen sijaan erilaisia pakkoliikkeitd, harha-ais-
timuksia, tietoisuuden sammumista jne. on
saatu aikaan.

Kéaytdnndn opetustyossa aivotutkimus on
hyvin vdhdn kiinnostavaa. En usko aikuisten
saapuvan opetustilanteeseen, jossa heidit kyt-

kettaisiin biofeedback elektrodeihin, joista
opettaja seuraisi kunkin oppilaan aktiivisuu-
den tasoa. Sitdpaitsi varmemmin saman tiedon
saa katsomalla oppilaan silmiin.

On ilmeistd, ettd ajattelua on erilaatuista.
On olemassa automaattisesti toteutuva ja il-
meisesti aivosidonnaista ajattelua. Sitten on
olemassa sitd ajattelu, jota Eskola kutsuu ref-
lektoivaksi, Wilenius pohdiskelevaksi ja timé
ajattelu on opettajan kannalta kiinnostavaa.
Steinerin kiinnostavin viite opettajan kannalta
on, ettd ajattelulla pystytddn myos korjaa-
maan aistimien tuoma védristymid. Ajattelu
automaattisena vadristid aistimusta edelleen,
mutta ponnisteltu, tahdottu aktiivinen ajattelu
voi korjata sekd aistimusten ettd kulttuuritaus-
tan tuottaman harhan. Ymmarran asian siten,
ettd puhuessaan ajattelusta Eskola, Wilenius
ja Steiner tarkoittavat kaikki samanlaatuista
ajattelustaan tietoista ajattelua. Sen pitdmisen
aivosidonnaisena ei ole mitdan perustetta luke-
missani tdhédn astisissa tutkimuksissa.

Havainnollistamisessa olisi ndin ollen olen-
nainen kysymys siitd, miten saa oppilaan aktii-
visesti ajattelemaan opetettavaa asiaa. Jakku-
Sihvosen esittelemé tapa on télloin vain yksi
mahdollinen ja ehki el tdrkein. )

Viime vuosien kasvatustieteellinen tutkimus
on melko vdidjaamattomasti osoittanut, ettei
ole olemassa sellaista persoonallisuusprofiilia,
joka takaisi opettajan menestyksen. Tastd
huolimatta kaikki kdytannon ty6ssi mukana
olevat tietdvit, ettd oppimistulokset ovat
jotenkin kytkettavissd myds opettajan persoo-
naan.

Kytkentd persoonaan nayttdisi liittyvin
opettajan elaméankertaan. Parhaat tulokset
ndyttiisi saavan sellainen henkild, joka on eli-
mansé aikana perin juurin tydstdnyt opetetta-
van asian ja jolle opetettava asia on merkitti-
vi. Etsittidessd soveltuvia opettajia on yksi valin-
takriteeri etsid henkildita, joilla eldimankertan-
sa perusteella on ’oikeus’ opettaa ‘kyseinen
asia. Tallainen henkiloé voi tehdi lukuisia di-
daktisia virheitd, olla kdyttimattd opetustek-
nologiaa ja jopa kirjoittaa liitutaululle vain
muutaman vedon ja opettaa hyvin havainnolli-
sesti ja saada hyvia tuloksia.

Kiaytdanndn kokemus nayttdisi avaavan aina-
kin kolme suuntaa havainnollistamiselle: aisti-
toiminta, kdytetyt kisitteet ja opettajan eli-
ménkerta.

P.S. Artikkelissa on mielenkiintoinen kohta
teoreettista (luen: ajatuksellisesta) kasitteen-
muodostuksesta. Siind puhutaan ensinnikin
siitd, miten tutkittava kokonaisuus on synty-
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Kirjallisuutta

Opetusministerion suunnitte-
lusihteeriston Jjulkaisuja:
Koulutus, tydeldmd, talous.
Asiantuntijaselvityksia koulu-
tussuunnittelun  neuvottelu-
kunnalle. Osa 1. Valtion pai-
natuskeskus, Helsinki 1983,
261 s.

Opetusministerion suunnit-
telusihteeristd on perustanut
uuden julkaisusarjan, jonka
tarkoituksena on tyydyttdd
opetusministerion hallinnon-
alan suunnittelu- ja kehittd-
mistoiminnan tietotarpeita.
Sarjassa on tarkoitus julkais-
ta koulutusta ja koulutus-
suunnittelua késittelevid tut-
kimuksia, selvityksid ja ra-
portteja.

Vuonna 1980 asetettu kou-
lutussuunnittelun neuvottelu-
kunta pyysi asiantuntijoilta
selvityksid koulutuksen tule-
vaisuuteen keskeisesti vaikut-
tavista tekijoistd. Nyt ndmé
vuonna 1981 valmistuneet sel-
vitykset on koottu kahteen ni-
teeseen. Ensimméisessd ni-
teessd ovat kirjoittajina prof.
Osmo Forssell (Koulutuksen
kehittdmisnakymid), prof.

Erkki Asp (Tyoeldméan uudis-
tuminen ja vaikutukset koulu-
tukseen), tutkija Kari Grohn
(Tybelamin ja ammattien ke-
hityksestd ja ndiden yhteyk-
sistd koulutuksen uudistami-
seen ja mitoitukseen), prof.
Jukka Lehtinen (Tietoteknii-
kan kehitys ja sen vaikutus
koulutukseen), tutkija Kari
Viahidtalo (Tyottomyys —
koulutuspolitiikka tulevaisuu-
den Suomessa), toim. pé#il.
Altti Majava (Siirtolaisuus,
koulutuspolitiikan nakokul-
masta) ja suunnittelija Tuula
Kanerva (Naisndkokulma
koulutuksessa).

Kukin néistd artikkelesta
on itsendinen kokonaisuus,
joihin on koottu aiheiseen liit-
tyvad yleistd aineistoa. Artik-
kelit antavat perustietoja ja
erilaisia niakokulmia koulu-
tuksen kehittimisen perus-
teiksi. Erilaisuudestaan ja
yleisyystasostaan huolimatta
artikkelit ovat kiinnostavia,
vaikkakaan niissa ei juuri-
kaan ole aikuiskasvatuksen
nakokulmia.

Opetusministerion suunnitte-
lusihteeriston julkaisuja: Ni-
kemyksid koulutuksen tule-
vaisuudesta. Asiantantuntu-
jaselvityksid koulutussuunnit-
telun neuvottelukunnalle. Osa
II. Valtion painatuskeskus,
Helsinki 1983, 153 s.

Téma kirja on koulutus-
suunnittelun neuvottelukun-
nan tilaamien asiantuntijasel-
vitysten toinen nide. Kirjoit-
tajina ovat prof. Ari Antikai-
nen (Koulutuksen tulevaisuu-
den luonnostelmia), prof.
O.K. Kyo6stié (Koulutuksen
kehitysndkymid), apul.prof.
Pekka Ruohotie & apul.prof.
Reijo Raivola (Koulutusha-
lukkuudesta = koulutuksen
sosiaalisesta kysynnistd),
apul.prof. J.P. Roos (Poh-
dintoja koulutuksen merki-
tyksestd ihmisten eliminta-
pojen muutoksen ja sukupol-
vien valossa) ja dos. Maija-
Liisa Rauste von Wright
(Koulutus ja arvot).

Téami toinen nide oli mie-
lestdni haastavampi ja mielen-
kiintoisempi kuin ensimmaéi-
nen. Mutta molempiin kan-
nattaa tutustua.

Pentti Yrjold

nyt. Nidin Kalevalan juhlavuoden alla tulee
mieleen Vdindmoinen etsiméssd syntysanoja eli
ilmididen syntyjd. Aristoteelisen_ induktion
harrastajalle taas lause: Teoreettisen késitteen
muodostumisessa on olennaista se, ettd sen pe-
rustana oleva ajatteluprosessi reprodusoi opit-
tavan kohteen yleistd muotoa, tuo mieleen laa-
dullisen eron luokkien muodostamisen kdytta-
milld intuitiivista induktiota. Yhdessd nidmi
lauseet liittyvdat myos havainnollistamiseen: sa-
nakin voi olla hyvin havainnollinen, jos sen
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kuuleminen jdsentdd uudella tavalla aiempaa
kokemusta. !

Jakku-Sihvosen teksti onnistui kummal-
lisista Kielellisistd koukeroista huolimatta
panemaan liikkeelle ajatuksia ja jopa innosti
kommentoimaan. Kai siiné jotakin elimaa oli.
On nimittdin lilan monia kasvatustieteellisid
(etenkin erityiskasvatukseen liittyvid) tutki-
muksia ja selostuksia, jotka ovat niin pystyyn
kuolleita, ettei niitd viitsi lukea loppuun saa-
tikka kommentoida.



Risto Kiveli (toim.): 80-luvun
kulttuuripolitiikan nikéaloja.

Opetusministerio, Valtion

painatuskeskus, Helsinki

1983, 265 s.
Kulttuuripolitiikan  n#ko-

alakirjan perusaineiston muo-
dostaa lokakuussa 1982 edus-
kunnalle annettu hallituksen
kulttuuripoliittinen selonteko
liiteaineistoineen sekd edus-
kuntakeskustelussa asiasta
kéytetyt puheenvuorot. Halli-
tuksen selonteossa kisitelldin
mm. taidetta, kirjastoja ja ai-
kuiskoulutusta.

Oman ndkdalansa kulttuu-
rieldimddmme antavat kirjan
viisi ~ asiantuntija-artikkelia,
nimittdin dos. Olli Alho
(Kulttuurin ja yhteiskunnan
muutokset tutkimuskohtee-
na), prof. Erik Allardt (Suo-
men kulttuurielaimin yhteis-
kunnallisista kehittdmisedel-
lytyksistd), prof. Matti Klinge
(Kulttuuriperinnén vélittymi-

sestd), prof. Yrjo Littunen
(Kulttuuri ja teknologiakehi-
tys) ja prof. Pertti Virtaranta
(Kielentutkimuksen nykyné-
kymia ja  tulevaisuuden
kuvia). Lisdksi kirjassa on
kulttuuriasiainneuvos  Risto
Kiveldn artikkeli kulttuuripo-
litiikan ldahtokohdista ja on-
gelmista.

Kirjassa on kulttuuri ja
kulttuuripolitiikka nihty laa-
jasti, mistd mainittakoon
muutamia esimerkkejd. Olli
Alho toteaa: ’’Vihdoin kult-
tuurilla tarkoitettiin ja tarkoi-
tetaan tietyn yhteiskunnan
kokonaista elamantapaa, mu-
kaanluettuina tdmin eldman-
tavan materiaaliset, alylliset
ja henkiset ulottuvuudet’’.
Erik Allardt kirjoittaa: *’Sii-
hen (kulttuurin késitteeseen)
kuuluu kaikki se mika liikkkuu
ihmisen tajunnassa. Kulttuu-
ria ovat ne tiedot, mielikuvat,
uskomukset, tunneilmaisut,

arvostukset, normit ja tavat,
jotka symbolien avulla siirty-
vét ihmiselta toiselle ja jotka
tdten myoOs saattavat yhdistdd
saman yhteiskunnan jise-
nid’’. Littunen toteaa: ’’Laa-
jimmassa  merkityksessdin,
ihmisten kaikkien suoritusten
kokonaisuutena, siis kaikke-
na miké ei ole luontoa, kult-
tuuri on yhteiskunnallisesti
méadraytynyttd.”’

Minun on vaikea ymmartdi
kulttuurin niin laajaa, koko
inhimillistd olemusta syleile-
véda sisaltod. Mitd merkitystd
ndin rajoittamattomalla kasit-
teen médrittelylla oikein on?

Kirja kuitenkin antaa ai-
neksia ja virikkeitd kulttuuri-
poliittiseen keskusteluun ja
asiantuntija-artikkeleidensa
myO6td myos tietoa suomalai-
sen kulttuurin nykytilasta ja
tulevaisuuden nikdoaloista.

Pentti Yrjola

Nordisk

tidskrift for folkbildning och vuxenundervisning.
Pohjoismainen aikuiskasvatuslehti.

’Tietoja Pohjoismaiden aikuiskoulutuksesta’, paremmin tunnettu ’’Bulletiinina’’ ilmestyy
tdnd vuonna uudessa muodossa ja uudella nimelld. Lehden uusi nimi on *’Nordisk tidskrift
for folkbildning och vuxenundervisning — Pohjoismainen aikuiskasvatuslehti’’.

Erot vanhaan ovat suuret.

O Uusi lehti ilmestyy kaksi kertaa useammin kuin vanha, eli nelji kertaa vuodessa. Tamaén li-
saksi toimitamme yhden erikoisnumeron sekd mahdollisesti yhden englanninkielisen nu-

meron.

OO OO0

Uutiset ovat siis huomattavasti tuoreempia.
Suomenkielinen osa ja teksti skandinaavisilla kielilld tulevat olemaan samojen kansien vi-
lissa (ei kuten aikaisemmin kahdessa eri lehdessa).
Lehdessa on uutisia, kolumneja ja artikkeleita.

Uutiset ja kolumnit kddnnetddan kokonaisuudessaan ja artikkelit osittain suomeksi. Uu-

dessa lehdessa tulee olemaan saman verran tai enemmaéin suomenkielistd tekstid kuin van-

hassa Bulletiinissa.

O Lehti postitetaan suoraan kirjapainosta tilaajille.

Toivomme ja uskomme ettd uudesta lehdestimme kehittyy mielenkiintoinen ja jannittava
foorumi uutisten ja ajatusten vaihtoa varten pohjoismaiden aikuiskasvattajien vélille. Miet-
teet ja uutiset naapurimaiden aikuiskasvatuksesta toimivat usein hyviné virikkeiden antajina
aikuiskasvattajien arkitydssa. Mutta tatd emme pysty tekemidan tdysin ilmaiseksi. Lehden ti-
lausmaksu on 50 mk vuodessa, yksittéisista tilauksista. Pystymme kuitenkin tarjoamaan huo-
mattavia alennuksia jarjestoille jotka haluavat tilata lehden toimihenkil6illeen, luottamushen-
kiloilleen, piiritoimistoihin, paikallisjarjestoihin tai jdsenilleen. Tam4 alennus ei edellyti etti
kaikki kappaleet tilataan samaan osoitteeseen.

Helpoimmin lehden voi tilata maksamalla tilausmaksu ruotsalaiselle postisiirtotilille 4799220-
1. Tiedusteluihin vastaa Jan-Erik Wiik, Nordens Folkliga Akademi, Box 1001, 44225 Kun-
gilv, Sverige, puh. 0303 - 11485.
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Tuomisto, Jukka:
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kuiskasvatus 1/1983 2
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Tuomisto, Jukka:

Kehittamistyo kdannekohdas-

sa? 3/1983 94
Tuomisto, Jukka:
Aikuiskasvatustutkimuksen
kehittimisestd 4/1983 146

Artikkelit

Alanen, Aulis:

Jérjestojen sivistystyon kehit-
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Alkio, Olavi:
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Pantzar, Eero:
Aikuiskasvatuksen tutkimus-
ja kehittdmistoiminnan niky-
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Yrjold, Pentti:
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Alanko, Mari:
Min#ko6 luennoimaan? (Pentti

Yrjola)
Auvinen, Riitta... et al.:
Vanhenemisen voimavarat

(Jukka Tuomisto)

Fricke... et al.:

Qualifikation und Beteiligung
(Kari Toikka)

Harva, Urpo:
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humanus (Rainer Aaltonen)
Jythd, Marja & Pohjolainen,
Pertti & Arajdrvi, Riitta-Liisa
(toim.):

Kasvun ja vanhenemisen tut-
kimus (Jukka Tuomisto)
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Sosiologinen mielikuvitus
(Jukka Tuomisto)

Norsk voksenpedagogisk ins-
titutt:

P& riktig kurs? (Maikki Kaa-
jakari)
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Aikuiskasvatuksen
1982 sisdlto
Aikuiskoulutuksen johtoryh-
méa
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Korkeakoululaitoksen kehit-
tdmissuunnitelma
Nimityksid

Tieteessd tapahtuu
Tutkijasymposiumi
Téydennyskoulutuksen koor-
dinaatioseminaari
Uusintapainoksia

Uusia aikuiskasvatusjulkaisu-
ia

Valtion Kkansansivistyslauta-
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vuosikirja, Aikuisopetuksen
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Aikuiskoulutuksen
kehittdmisjulkaisuja

Vuonna 1980 hyvidksytyn aikuiskoulutuksen
kehittdmisohjelman 1. suunnitteluvaihe on nyt
kokonaan saatu p#itokseen. Sen aikana on
tuotettu seuraavat dokumentit:

Aikuiskoulutuksen opintososiaalisen toimi-
kunnan mietinté (KoM 1983:48). Helsinki
1983. Valtion painatuskeskus.

Aikuiskoulutuksen  suunnittelukasitteisto.
Aikuiskoulutuksen johtoryhmi 1981.

Aikuisten ammatillisen peruskoulutuksen
toimikunnan mietinté (KoM 1983:54). Helsin-
ki 1983. Valtion painatuskeskus.

Ammatillisen aikuiskoulutuksen osaprojek-
tien taustamuistio. Aikuiskoulutuksen johto-
ryhma 1980.

Ammatillisen lisikoulutuksen toimikunnan
mietintd (KoM 1983:55). Helsinki 1983. Val-
tion painatuskeskus.

Esitykset aikuisten ammatillista lisakoulu-
tusta koskeviksi kiireellisiksi toimenpiteiksi.
Ammatillisen lisdkoulutuksen toimikunta
1982.

Avoimen korkeakoulun toimikunnan mie-
tinté (KoM 1981:36). Helsinki 1981. Valtion
painatuskeksus.

Haven Heikki — Syvédnperd Risto: Aikuis-
koulutukseen osallistuminen. Tutkimuksia nro
92, Tilastokeskus 1980.

Jatkuvan koulutuksen toimikunnan mietin-
t6 (KoM 1983:62). Helsinki 1983. Valtion pai-
natuskeskus.

Jérjestollisen sivistystyon toimikunnan mie-
tintd (KoM 1983:60). Helsinki 1983. Valtion
painatuskeskus.

Toimikunnan véliraportti ja jatkotydskente-
lyd koskeva esitys. Jarjestollisen sivistystyon
toimikunta 1982.

Kantola Seppo: Ty6eldmidn muutos ja siitd
aiheutuva ammatillisen aikuiskoulutuksen tar-
ve. Ammatillisen lisdkoulutuksen toimikunta
1982.
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Koistinen Seppo: Aikuiskoulutuksen voima-
varat. Opetusministerié 1984.

Koonta aikuiskoulutuksen ja tydvoimapoli-
tiikkan keskinéisistd yhteyksistd ja vuorovaiku-
tussuhteista annetuista lausunnoista. Aikuis-
koulutuksen johtoryhmi 1981.

Kunnallisen aikuiskoulutuksen toimikunnan
mietintd. Helsinki 1984. Valtion painatuskes-
kus. :

Kunnallisen aikuiskoulutuksen toimikunnan
valiraportti. Helsinki 1983.

Nikokohtia aikuiskoulutuksen kehittdmis-
tyolle teknologisen muutoksen, tydvoimapoli-
tilkkan ja tyOssd oppimisen kannalta. Aikuis-
koulutuksen johtoryhméi 1983.

Peltonen Matti: Aikuiskoulutuksen kustan-
nukset. Opetusministerié 1983.

Peruskoulun ja lukion oppimiédrien suorit-
taminen aikuisidssd. Aikuiskoulutuksen kehit-
tdmisen yleissuunnitelman 1. vaiheen selvitys-
tehtava. Kouluhallitus 1983.

Sederlof Heikki: Selvitys kansanopistojen
opiskelijain koulutus- ja uravalinnoista. Suo-
men Kansanopistoyhdistys 1981.

Tasa-arvo aikuiskoulutuksen suunnittelun
periaatteena. Aikuiskoulutuksen johtoryhma
1982.

Vaherva Tapio: Aikuiskoulutuksen ihmis-
kuva. Aikuiskoulutuksen johtoryhmi 1981.

Vuoden 1979 kansanopistotoimikunnan I
mietintd (KoM 1981:11). Helsinki 1981. Val-
tion painatuskeskus.

Vuoden 1979 kansanopistotoimikunnan II
mietintd (KoM 1983:37). Helsinki 1983. Valti-
on painatuskeskus.



Kansainvilisid seminaareja 1984

10.—12.4. ’Keeping up
with the times’’ -New Notions
and Modern Methods. Natio-
nal Institute of Adult Conti-
nuing Educationin vuosikon-
ferenssi Pohjois-Walesin yli-
opistossa, Bangorissa. Jarjes-
tdja: NIACE, 19 B De Mont-
fort Street, Leicester LEI1
7GE, Great Britain.

4.—8.6. The role of local

and regional authorities in -

adult education and the cont-
ribution of adult education to
local/regional  development
-konferenssi Italiassa, Pisto-
iassa. Jarjestdja: European
Bureau of Adult Education,
B.P. 367, Amersfoort — Pay-
Bas, The Netherlands.

18.6.—6.7. Deutschiand
heute. 25. skandinaavis-sak-
salainen  aikuiskasvattajien

kesidkoulu. Kurssimaksu 360
DM. Kurssipaikka ja jarjesté-
ja: Heimvolkshochschule
Rendsburg, Am Gerhards-
hain 44, BRD.

Kesdkuun puolivilissd al-
kaa kolmiviikkoinen skandi-
naaveille tarkoitettu Kkesdse-
minaari ’Mote med Frankri-
ke’’ Frica Simonin kurssikes-

kuksessa Le Crau du Saptissa.
Ilmoittautumiset: Nordens
folkhogskola, Biskops; Arnd,
19800 Balsta, Sverige.
22.—27.7. 17. Sommeraka-
demie fir Erwachsenenbild-
ner: Individuum, Gemeinschaft
und Gesellschaft in ihrem Mit
und Gegeneinander (Auf-
gaben und Maoglichkeiten der
Erwachsenenbildung).
29.7.—4.8. 27. Salzburger
Gespiche fiir Leiter in der
Erwachsenenbildung: Das Be-
rufsbild des Erwachsenenbild-
ners. Titd ja edelld mainittua
kesdakatemiaa koskevat tie-
dustelut ja ilmoittautumiset:
Verband Osterreichischer
Volkhochshulen, Rudolfs-
platz 8, A-1010 Wien.
3.—6.9. Learning for our
Future. Elinikiistd oppimista
kasittava konferenssi Uudes-
sa-Seelannissa: Tiedustelut ja
ilmoittautumiset: NCAE, PO
BOX 12.114, Wellington
North, New Zealand.
Nordens Folkliga Akademi
jérjestdd mm. seuraavat kurs-
sit: 12.—16.3. Aikuiskasva-
tuksen uudet urat, 4.—6.5.
Opintoaineisto — haitta vai

innoituken ldhde? ja 4.—8.6.
Taide ja oivallus. NFA sijait-
see Kungalvissa lahelld Gote-
borgia. Osoite: NFA, Box
1001, S-44225 Kungédlv. Apu-
rahoja niille kursseille myon-
tdd VSY, Hietalahdenkatu 8,
00180 Helsinki.

Unkarissa jarjestetddn noin
25 erilaista kesdyliopistokurs-
sia. Teemoina mm. pedago-
giikka, Kodayn musiikinope-
tusmenetelméd, rauhankasva-
tus, Unkarin kulttuuri ja
luonnonsuojelu.  Lisétietoja
saa Kansanvalistusseurasta,
jolla on my®s muutamia vaih-
tostipendeji.

KSL ja Lomamatka Oy jér-
jestavdt yhteistyossd matkat
seuraaville Unkarin kesdyli-
opistokurssille: Balaton jar-
ven, kansojen ystdvyyden,
elokuvataiteen sekd Unkarin
kielen ja kirjallisuuden kurs-
sille. Tiedustelut: Lomamatka
Oy, puh. 90-6943611/Riitta-
Maija Peltomiki tai Liisa Pyl-
vandinen.

IV Kkansainvilinen aikuis-
kasvatuskonferenssi pidetti-
neen Unescon suunnitelmien
mukaan vuonna 1985.

Kotimaisia koulutustilaisuuksia

9.—11.3. Rauhankasvatuk-
sen opetusta kisittelevd semi-
naari Ruotsinkielisessd tyo-
vdenopistossa, Helsingissa.
Jarjestaja: Rauhankasvatus-
instituutti, Hietalahdenkatu 8
A 21, 00180 Helsinki.

16.—17.3. Tieto, tiede ja
koulutus. Westermarck-
seuran “sosiologipdivat Joen-
suun Yliopistossa. Tieduste-
lut: Ari Jolkkonen 937-28 311
tai Ari Antikainen 937-
26 211.

9.—10.4. Kuvallisen vies-:
tinnin seminaari Hanasaaren
ruotsalais-suomalaisessa kult-
tuurikeskuksessa, Espoossa.
Jérjestdja: Vapaan sivistys-
tyon yhteisjarjestd, Hietalah-
denkatu 8, 00180 Helsinki,
puh. 90-608 219.

5.—6.5. Elokuvakasvatus
sivistystyossi  Taideteollisen
korkeakoulun Elokuva- ja
TV-linjan tiloissa Ilmalassa
(Vesitorni I D). Jarjestdja:
Suomen elokuvakontakti, Yr-
jonkatu 11 A 5, 00120 Helsin-
ki, puh. 90-607 380.

14.—16.5. Mikrotietoko-
neet opetuksessa. European
Home Study Councilin ty6ko-
kous Hanasaaren ruotsalais-
suomalaisessa  kulttuurikes-
kuksessa. Tiedustelut: Mark-
kinointi-Instituutti; To6616n-
tullinkatu 6, 00250 Helsinki,
puh. 413 277.

" 15.—20.6. Meeting in Fin-
land -seminaari Murikan
Kansanopistossa, Teiskossa.
Aiheena: Inhimillinen kasvu.
Jarjestdja: VSY, Hietalah-
denkatu 8, 00180 Helsinki.
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Aikuiskasvatusta kesdyliopistoissa

Ensi kesdnd on mahdollisuus opiskella aikuiskasvatuksen approbatur-arvosanaa mm.
Helsingin, Lapin (alkaa huhtikuussa), Kuopion, Kymenlaakson, Pohjois-Karjalan ja Pii-

jat-Hameen kesdyliopistoissa.

Opetusministerion tyojarjestysta

muutettu

1.11.83 muutettiin opetus-
ministerion kouluosaston tyo-
jérjestystd siten, ettd entiset
projektiryhmit lakkautettiin
ja tilalle tuli kolme linjaa;
yleissivistavdn  koulutuksen
linja, ammatillisen koulutuk-
sen linja ja aikuiskoulutuksen
linja.

Aikuiskoulutuksen linjaan
kuuluvat uuden tyojarjestyk-

sen mukaan aikuiskoulutuk-
sen uudistamista, vapaata si-
vistystyotd, yleisid kirjastoja
ja ammatillista kirjeopetusta
koskevat asiat.

Aikuiskoulutuksen linjassa
tyoskentelevit seuraavat vir-
kamiehet:

Opetusneuvos Olavi Alkio,

linjan johto ja aikuiskoulu-
tuksen kehittdmissuunnittelu.

Kirjastoasiainneuvos Keijo
Perila, yleiset kirjastot.

Ylitarkastaja Matti Pelto-
nen, kansalais- ja tyoviden-
opistot, kansanopistot ja kir-
jeopistot.

Vt. nuorempi hallitussih-
teeri Ritva Keskinen, sivistys-
jarjestot ja lainsddddnnon
tekninen valmistelu.

Seuraava Aikuiskasvatus

Aikuiskasvatus 2/1984 tarkoitettujen artikkeleiden tulee olla padidtoimittajalla viimeistddn 13.4.

1984.

Kirjoittajat

Rainer Aaltonen, hum. kand., Tampereen yliopiston aikuiskasvatuksen projektitutkija
Urpo Harva, Tampereen yliopiston aikuiskasvatuksen elakkeelli oleva professori

Timo Jarvilehto, fil. tri, Helsingin yliopiston psykologian vs. apulaisprofessori

Helena Kekkonen, tekn. lis., Vapaan sivistystyon yhteisjarjeston p#isihteeri

Seppo Kontiainen, fil. tri, Helsingin yliopiston aikuiskoulutuksen professori

Anja Koski-Jannes, valt. lis., Alkoholitutkimussaztion tutkija
Risto Kuosmanen, fil. kand., Kansalais- ja tyévéenopistojen liiton talouspaillikko
Seppo Matinvesi, yht. kand., Kuntoutuss#:tion koulutuspaillikko

Inkeri Sava, fil. tri, Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitoksen vt. apulaisprofessori
Jukka Tuomisto, fil. lis., Tampereen yliopiston aikuiskasvatuksen vs. apulaisprofessori
Pentti Yrjold, yht. kand., Kansanvalistusseuran pedagoginen johtaja

Elsa Ytti, kuv. taid. opett., Taideteollisen korkeakoulun lehtori
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Ohjeita kirjoittajille
Yleistéi

Aikuiskasvatuksessa julkaistaan tieteellisid artikkeleita aikuiskasvatuksen
alueelta, seki esitellddn alan tutkimus- ja kehittdmistoimintaa. Lehti osal-
listuu myos aikuiskasvatuspoliittiseen keskusteluun ja pyrkii lisdédméin
vuorovaikutusta alalla eri tehtdvissd toimivien vililla.

Varsinaisten tieteellisten artikkeleiden (pituus 5—10 normaalia konekirjoi-
tusliuskaa) lisdksi lehdessd julkaistaan katsaus- ja keskusteluartikkeleita
(2—8 sivua), kirja-arviointeja (2—5 sivua) sekd muita alaan liittyvid kirjoi-
tuksia.

Julkaistavaksi tarkoitettu materiaali ldhetetd4n paatoimittajalle.

Artikkelit

Artikkelit 1ahetetddn kahtena kappaleena. Niitd ei palauteta.

Otsikoiden tulee olla lyhyitid. Tarvittaessa on kidytettdva viliotsikoita.
Jos artikkelin pituus poikkeaa edelli mainituista rajoista, on syyti ottaa
yhteys pditoimittajaan tai toimitussihteeriin.

Abstraktin eli tiivistelmdn tulee sisdltia suppea (enintdidn 150 sanaa), mut-
ta valaiseva yhteenveto kirjoituksen sisdllostd ja johtopdatoksistd, ja sen
tulee ohjata kirjoituksen sisdltdmiin uusiin tietoihin. Abstraktia laatiessaan
kirjoittajan tulee luonnehtia myos artikkelinsa kisittelytapaa. Abstrakti
palvelee lukijoita, tiivistelmélehtien tekijoitd ja tieteellistd informaatiopal-
velua.

Kuvioissa ja taulukoissa tulee olla nimi ja numero. Kuviot ja taulukot on
painoteknisistd syista sijoitettava omille papereilieen. Kaytetyt lyhennykset
tulee ilmoittaa kuvion yms. alaosassa.

Lihdeviitteet merkitddn tekstin sisddn, esim. (Skinner 1960, 15—19).

Ldhteet (1ahdeluettelo) esitetddn seuraavan mallin mukaan; Skinner, B.F.
1960. The technology of teaching. New York: Appleton Century-Crofts.

Munuta

Lehden toimitus ottaa mielelldin vastaan alaa kisittelevid artikkeleita. Ar-
tikkeleiden julkaisemisesta paddttdd toimituskunta. Julkaistuista artikke-
leista kirjoittajille maksetaan palkkiota toimituskunnan pditdksen mukai-
sesti ja lisdksi ldhetetdin viisi lehden irtonumeroa. Kirjoittajille voidaan
pyydettdessd ldhettda useampia lehden numeroita, joiden hinta vihenne-
tddn kirjoituspalkkiosta.




Vapaan sivistystyon XXVII vuosikirja
Aikuisopetuksen perusteita

Vuosikirjassa kisitelldan kognitiivisen oppimisteorian pohjalta aikuisen oppimisen
perusteita, eli sitd mit4d oppiminen on, miten se tapahtuu ja miten aikuisen oppiminen
eroaa lapsen ja nuoren oppimisesta. Pyrkimykseni on vilittaa aikuisopettajalle val-
miuksia ja ndkoékulmia, jotta hin mahdollisimman hyvin onnistuisi tyossdadn. Vuosikir-
jassa on kahdeksan asiantuntija-artikkelia sekd Suomen aikuiskasvatuksen bibliografia
1981 ja katsaus vapaaseen sivistystyohon ja alan tilastoja.

Maija-Liisa Rauste-von Wright kirjoittaa mm. >’Aikuisopetuksessa pyritdidin yleen-
sd hyodyntamaddan sitd seikkaa, ettd opiskelijoilla on pitkille jisentynyt kuva todellisuu-
desta ja itsestidn sen osana. Kuitenkin heiltd voi puuttua relevanttia ihmistd ja oppi-
misprosessia koskevaa tietoa,’’ ja myohemmin: *’Tehokas toiminta edellyttid yleensd,
ettd ihminen kokee olevansa omaa toimintaansa ohjaava subjekti ja etti hinelld on riit-
tavd itsetunto.”’

Yrjo Engestrom kirjoittaa mm. *’Tdssd oppimismallissa... ihmistd ei ndhdd uusia
suorituksia ja ratkaisuja tuottavana, ajattelevana olentona, vaan toteutettavana ja toi-
meenpanevana mekanismina.”’

Pentti Hakkarainen kirjoittaa mm. *’Aikuisopetus kytkeytyy aina selkedmmin tyo-
hon, vaikka kysymyksessd olisi aikuisten yleissivistivd opetus... Aikuisen eldmdnkoke-
mus ja sosiaalinen kypsyys muodostavat toisenlaisen lihtokohdan aikuisen oppimisel-
le”’.

Seppo Peisa kirjoittaa mm. ’>’Opetusteknologiseen ajattelutapaan liitetty behavio-
ristinen oppimiskdsitys on perinteisesti korostanut ohjelmoidun opetuksen metodia,
Jjolloin oppisisilto tajutaan askelmittain jdrjestetyiksi oppimisdrsykkeiksi.

Néihin ja moniin muihin ajatuksiin voi tutustua tilaamalla vuosikirjan (90 mk)
Kansanvalistusseurasta, Museokatu 18, Helsinki 10, puh. 90-441 725.

Tyoelamén aikuiskoulutuksen didaktiikka I1

Sisalto Didaktiikka I-kurssin kertaus
Kognitiivisen didaktiikan tuntemuksen syventdminen:
1. Kognitiivisen oppimiskasityksen kehitys ja suuntaukset
2. Orientointi opetuksessa
3. Tehtavien kiyttdo opetuksessa
4. Sosiaaliset prosessit opetuksessa

Aika 4.6.—7.6.84

Opettajat Yrjo Engestrom, Reijo Miettinen, Jaakko Virkkunen
Hinta 1 750,- (siséltda kurssimateriaalin ja ruokailun)
Ilmoittautuminen 13.4.84 mennessd (90)670 303/Iris Lehtiniemi

Péadsyvaatimuksena didaktiikka I-kurssi

Tyo6eldmén aikuiskoulutuksen didaktiikka III

Sisélto 1. Nykykokemukset ja ongelmat opetuksen ja oppimisen arvi-
oinnissa
2. Laadullisen arvioinnin menetelmat
3. Oppimistoiminnan arviointi

Aika 13.8.—15.8.84

Opettajat Yrjo Engestrom, Pentti Hakkarainen

Hinta 1 500,- (siséltada kurssimateriaalin ja ruokailun)
Ilmoittautuminen 31.5.84 mennessd (90)670 313/Iris Lehtiniemi

Padsyvaatimuksena didaktiikka II-kurssi

MOLEMPIA KURSSEJA KOSKEVAA TIETOA

Kurssipaikka ServiSystems Oy, Lauttasaarentie 48 A, 5. krs, Helsinki
Tiedustelut (90)670 303/Timo Saraneva tai Iris Lehtiniemi





