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Aikuiskasvatuksen yhteis-
kunnallisuus ja poliittisuus

Aikuiskasvatuksen yhteiskunnallisuus ei ole ollut Suomessa viime ai-
koina kovinkaan paljon esilli. Tdmd on oikeastaan ihmeellistd, silld aikuis-
kasvatuksella on ollut kiinteit yhteydet yhteiskunnaliiseen kehitykseen,
niin sosiaaliseen, taloudelliseen kuin poliittiseenkin. Kansanvalistustyo
ldhti aikoinaan kdayntiin juuri laajojen kansalaispiirien yhteiskunnallisen
tietoisuuden kohottamisesta ja mobilisoimisesta toimintaan kansallisen
identiteetin ja itsendisyyden puolesta. Tuolloin kansansivistdjdt katsoivat,
ettii itsendisen demokraattisen valtion luominen on mahdollista ainoas-
taan, jos kansan tietotasoa voidaan kohottaa. Kansansivistystyon todettiin
olevan tdssi suhteessa keskeisen tekijan. Tdmd ajattelu on ndhtavissd kaik-
kien teollistuneiden valtioiden kansansivistyksen alkuvaiheissa.

Aikuiskasvatuksen yhteiskunnallisuutta ja poliittisuutta on aina silloin
tilloin pohdittu. Kysymys oli ajankohtainen varsinkin aikaisemmin, jol-
loin aikuiskasvatus oli pddasiassa *’oikeistolaista’’. Tydvdeston omaehtoi-
siin sivistysharrastuksiin suhtauduttiin epdilevdsti ja niiden saama valtion-
apu oli 1930-luvulla vaarassa. Sotien jilkeen 1950-luvulla joutui kommu-
nistien sivistystoiminta erityisen tarkkailun kohteeksi ja erdilli tahoilla
vaadittiin valtionavun lopettamista taltd toiminnalta. Ndin ei kuitenkaan
kdynyt, vaan nykyisin kaikki poliittiset ryhmittymdt saavat nauttia samo-
Jjen lakien mukaisesti valtionapua niin kansanopisto- kuin opintokerhotoi-
minnassaan.

Kansainvilisesti tarkastellen meilli Suomessa on varsin kehittynyt va-
paata sivistystyotd kdasittdvd valtionapulainsddddntd. Se antaa eri poliitti-
sille puolueille ja yhteiskunnallisille ajatussuunnille mahdollisuuden har-
Jjoittaa sivistystoimintaa omista ldhtokohdistaan kdsin. Meilld on omaksut-
tu Castrénin 1920-luvulla Englannista omaksuma kdsitys, jonka mukaan
valtion, vaikka se tukeekin eri jirjestojen ja suuntausten sivistystoimintaa,
ei tule puuttua opetuksen sisiltoon. Valtiolla tulee tietysti olla oikeus val-
voa, ettd toiminta tayttia kasvatukselliselle toiminnalle asetettavat kritee-
rit.

Ndiltd osin ei meilld endi esiinny erimielisyyttd. Viime aikoina on tosin
epdilty, ettd valtio on alkanut liikaa ohjailla sivistystoiminnan sisadltod. Ei
ole kuitenkaan helposti osoitettavissa, ettd tdmd ohjailu tapahtuisi jonkin
poliittisen tai muun erityisen ajatussuunnan mukaisesti. Paremminkin
ndayttdd siltd, ettd valtionhallinnon byrokratisoituminen ja valtiontalouden
sddstimisyritykset ovat ohjanneet tahtoen tai tahtomattaan sivistyspalvelu-
Ja tiettyyn, kansansivistysjdrjestojd huolestuttavaan suuntaan. Supistamis-
tai paremminkin jadadyttimistoimenpiteet ovat olleet kuitenkin perusteluil-
taan talouspoliittisia, eiviit puoluepoliittisia. Ainoastaan harkinnanvarais-
ten mddrdrahojen osalta meilli on kokemusta puoluepoliittisista linjanve-
doista.

Parlamentarismin kehdossa Isossa-Britanniassa tilanne on nykyisin vai-
kea, kuten tohtori Thomas’in artikkelista kdy ilmi. Hinen mukaansa ddri-
konservatiiviset hallitukset niin Isossa-Britanniassa kuin muissakin maissa
ovat supistaneet sivistysmddrdrahoja. Mistd tima sitten johtuu? Osittain
varmaan puhtaasti taloudellisista syistd. Tdrkedmpi syy on Thomas’in mu-
kaan se, ettd vired koulutus- ja sivistystoiminta herdttid aina myos kriittis-
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td ajattelua. Joukkotiedotusvilineiden vdlittimdd pintatietoa syvillisem-
mdlli tiedolla on merkitystd yhteiskunnallisille uudistusliikkeille ja jirjes-
toille. Koska aktiivinen sivistysharrastus on yksi virein ja kriittisen keskus-
telun kannalta perustavaa laatua oleva tekiji. Jos titi ihmisten toiminnan
keskeistd kasvualustaa pyritidn tukahduttamaan, on sillé vaikutusta koko
yhteiskuntaan.

Suomessa on monipuoluejirjestelma, jolloin tidlli ei helpolla tapahdu
samanlaisia dkkindisid muutoksia valtion tuessa kuten esim. Isossa-Britan-
niassa, jossa valtaa pitivilld puolueella on mahdollisuus radikaaliinkin yh-
teiskunnallisen kehityksen suunnanmuutokseen. Kun kaikilla suurimmilla
puolueilla ja useilla etujirjestoillikin on Suomessa omat opistonsa ja opin-
tokeskuksensa, niin niilli ei ole kovin suurta aihetta ja halua valtionapu-
mddrdrahojen supistamiseen. Monipuoluejirjestelmd ndyttid sivistystoi-
minnan tasaisen kehittimisen kannalta siis paremmalta ratkaisulta kuin
duaalijdrjestelmad.

Paitsi sisdpolitiikkaa aikuiskasvatus ndyttid kehittyneen myds osaksi
kansainvilistd politiikkaa. Tdmda kdy ilmi Kaisa Savolaisen ja Olavi Alkion
raporteista, jotka he ovat laatineet Unescon IV:sti kansainvdlisestd aikuis-
kasvatuskonferenssista, joka pidettiin viime keviind Pariisissa. Kansain-
vdliselld tasolla aikuiskasvattajia pyritidn ndkojdian ohjailemaan valtio-
vallan toimesta vield tiukemmin kuin kansallisella tasolla. Pariisissa ulko-
ministerion edustajat ohjailivat aikuiskasvatuksen edustajia samaan ta-
paan, kuten tapahtui kansainvilisessi naiskonferenssissa viime kesdind
Nairobissa. Kysymys ei ole ilmeisesti mistidn sattumasta, vaan ulkominis-
terion tiukentuneesta otteesta kansainvdlisii eri alojen konferensseja koh-
taan. Kun valtiovarainministerio pyrkii kansallisella tasolla ohjailemaan
aikuiskasvatuksen kehitystd, niin kansainvdliselli tasolla samaan pyrkivdit
nyt ulkoministerion edustajat. On vaikea nihdi mieltd tdssd toiminnassa.
Johonkin pisteeseen asti ymmidirtdd kylli sen, ettd kansainvilisilli areenoil-
la annetaan yhtendinen, maan virallista ulkopolitiikkaa myoétdilevi kuva.
Tdmd yhtendisyyden ja yksituumaisuuden korostaminen kddntyy kuiten-
kin varsin pian itseddn vastaan. Kun kaikki tietdvdt ettd aina on olemassa
eri tavoin ajattelevia ihmisid, niin liian silotellun ja yhtendisen kuvan vilit-
timinen ulkomaille alkaa hyvin pian vaikuttaa epduskottavalta. Herdi
epdilys valtiovallan kokonaisvaltaisesta ohjailusta ja manipulaatiosta. Ta-
md ei ole kenenkddin etujen mukaista. Tdllainen vaara on tiedostettava ja
torjuttava.

Mikd sitten voisi olla toimintaperiaattemme kansainvdilisissd konferens-
seissa. Mielestdni tulisi ldhted siitd, ettd osanottajat edustavat siellid enem-
mdn itseddn ja toimialaansa, tdssd tapauksessa aikuiskasvatusta. Tdstd
syystd olisi vdltettivi kokoamasta nditi delegaatioita liian yksipuolisesti
valtionhallinnon edustajista, kuten nyt niyttid tapahtuneen. Tilldin on se
vaara, ettd osallistujien kannanotoista etsitiddn aina valtion ulkopoliittisia
motiiveja. Kuten Kaisa Savolainen artikkelissaan toteaa, oli Tokiossa vield
sananvalta aikuiskasvattajilla itsellddn, mutta Pariisissa se oli siirtynyt ul-
koministericiden edustajille. Miti aikuiskasvatuksen asiantuntijoita he
ovat? Hoitakoon he vaan omalla tahollaan ulkopolitiikkaa, mutta jattd-
koon aikuiskasvattajat ja muutkin vastaavat erityisalojen konferenssit rau-
haan ja ndiden alojen omien asiantuntijoiden vastuulle.

Jukka Tuomisto
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Kaisa Savolainen

Tokion innostuksesta Pariisin
diplomaattiseen kyynisyyteen

— huomioita kansainvilisen tilanteen vaikutuksesta
Unescon aikuiskasvatuskonferensseihin

Savolainen, Kaisa. Tokion innostuksesta Pariisin diplomaattiseen kyynisyyteen — huo-
mioita kansainvilisen tilanteen vaikutuksista Unescon aikuiskasvatuskonferensseihin.
Aikuiskasvatus 5, 2, 56—60. — Kirjoittaja esittelee artikkelissaan Pariisissa kevdidllid
1985 pidetyssid Unescon 4. kansainvilisessi aikuiskasvatuskonferenssissa tehtyjd tar-
keimpid pddtoksid. Hin tarkastelee myds, miten kansainvilinen tilanne on ndkynyt
Unescon aikuiskasvatuskonferenssien osallistujien mdidrissd, kisiteltidvien asioiden sisdl-
loissd sekd konferenssin tyoskentelytavoissa. Lopuksi tarkastellaan konferenssien mer-

kitystd ja tulevaisuutta.

Oppimisen oikeus
tunnustettiin

»Oppimisen oikeuden tunnustaminen on
nyt jos koskaan yksi ihmiskunnan suurimpia
haasteita’’, alkaa neljannen, Unescon jérjesté-
min kansainvilisen aikuiskasvatuskonferens-
sin yksimielisesti hyvidksytty julistus, Oikeus
oppia (Right to learn). Konferenssi pidettiin
Pariisissa 19.—29. maaliskuuta.

Akkip44tadn saattaisi ihmetelld, miksi kon-
ferenssi antaa itsest44n selviltd tuntuvan julis-
tuksen. Kuitenkaan julistuksen sis#lt6 ei ole it-
sestddn selvyys tdiméin p4ivdn maailmassa.

Julistuksen mukaan oikeus oppia on:

— oikeus lukea ja kirjoittaa,

— oikeus kysell4 ja analysoida,

— oikeus mielikuvitukseen ja luovuuteen,

— oikeus lukea omaa maailmaansa ja kirjoit-
taa historiaa,

— oikeus pdist4 osalliseksi koulutuksen pal-
veluista,

— oikeus kehittd4 yksilollisid ja kollektiivisia
kykyja.

Lis#ksi julistuksessa todetaan mm. ’’oppi-
misen oikeus on vilttimétén véline ihmiskun-
nan siilymiselle, ravinnon tuotannolle ja muil-
le vilttimittdmille inhimillisille tarpeille. Jos
haluamme viltt44 sotaa, meid4n on opittava
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elaméin rauhassa ja opittava ymméartimiin
toinen toisiamme. Oppiminen muuttaa ihmiset
asioitten armoilla olevista kohteista subijek-
teiksi, jotka luovat oman historiansa.’’

Julistuksessa mainittu ensimmdéinenkin oi-
keus, oikeus lukea ja kirjoittaa, puuttuu ta-
nidn vield 889 miljoonalta ihmiseltd. Heistd
60% on tyttdjd ja naisia. Lukutaidottomista
suurin osa, 98% asuu kehitysmaissa. Myos te-
ollistuneissa maissa ongelma on olemassa l4-
hinni toiminnallisena lukutaidottomuutena.
Vaikka niam4 ihmiset pystyvétkin jotakin luke-
maan ja kirjoittamaan, niin eivét kuitenkaan
riittdvisti selviytydkseen yhteiskunnan vaati-
muksista. Esim. USA:n konferenssin valmiste-
luja varten tekeméin raportin mukaan on sielld
arvioitu olevan 26 miljoonaa toiminnallisesti
lukutaidotonta ja lisdksi 46 miljoonaa sellais-
ta, joilla on niin puutteellinen lukutaito, ettei-
vit he selviydy aikuisten suoritustasolle sité
mittaavassa testissd (adult performance level).
Myos Espanjassa, Portugalissa ja Kreikassa on
toiminnallisesti lukutaidottomien ongelma ai-
kuiskasvattajien pulmana.

Miten syvallisesti julistuksen muut oikeudet
on toteutettu tai tulisi toteuttaa yleensdkin
koulutuksessa, on pohdinnan aihe, josta var-
maa voidaan olla montaa mielta.



Julistuksen taustasta

»’Right to learn’’ -julistuksen aikaansaami-
seen liittyy konferenssia kuvzava mielenkiin-
toinen piirre. Julistus ei ollut alunperin min-
kdan virallisen valtuuskunnan aloite, vaan
tekstin saivat aikaan konferenssissa tarkkaili-
jana olevien aikuiskasvatusjirjestdjen edusta-
jat. Konferenssihan oli hallitustenvilinen.
Niin ollen vain viralliset valtuuskunnat voivat
tehdé esityksid ja tarkkailijat voivat kayttas ai-
noastaan puheoikeutta. Tdmin jirjestdjen ai-
kaansaaman julistuksen esitteli konferenssille
virallisesti Kanadan edustaja monien muiden
sitd tukiessa.

Jarjest6t olivat siind vaiheessa kokousta
huolissaan sen yleisestd ilmapiiristd. Ei oltu
varmoja, saisiko kokous aikaan yksimielisid
suosituksia. Julistuksella kisittddkseni halut-
tiin luoda aikuiskasvattajien keskindista yhte-
ndisyyttd, saada aikaan jotain sellaista, joka
innostaisi ja jdisi mieleen nimenomaan Pariisin
kokouksesta. Julistuksen haluttiin my6s kie-
lensd puolesta olevan jokaisen ymmarrettavis-
sd ja eroavan tavanomaisista suositusteksteis-
ta.

Diplomaattien aikuiskasvatusta

Tuossa vaiheessa konferenssia monet aikuis-
kasvatuksen asiantuntijat eri valtuuskunnissa
olivat turhautuneita ulkoministeriditten hei-
dédn mielestdén liiallisesta puuttumisesta asioi-
hin. Monessa ldntisessd ja pohjoismaisessakin
valtuuskunnassa kuohui pinnan alla juuri tistd
syystd. Erddn suuren ldnsimaan valtuuskun-
nan jirjestdedustaja oli uhannut matkustaa
kotiin ulkoministerién edustajan halutessa en-
nakkoon tietdd hdnen puheensa. Aikuiskasvat-
tajat eivit ole tottuneet kokouksissaan senlaa-
tuiseen holhoukseen ja ulkoministeriditten
esiintymistd heid4n mielestddn substanssikysy-
myksissd arvosteltiin yksityisissd keskusteluis-
sa.

Ulkoministeri6itten korostunut osuus erotti-
kin Pariisin kokouksen vuonna 1972 Tokiossa
pidetystd aikuiskasvatuskonferenssista, jolloin
ulkoministerion edustajat eivit aktiivisesti ol-
leet mukana kokouksessa.

Onko aikuiskasvatus sitten politisoitunut tai
muuttunut ulkopoliittiseksi runsaassa kymme-
nessd vuodessa? Késittddkseni ei yhtddn enem-
pé4 tai vihempéd kuin mit4 se oli Tokion kon-
ferenssin aikoihin.

Sensijaan kansainvilinen tilanne on muuttu-
nut. Erityisesti Unesco, mutta voidaan sanoa
kansainvilinen monenkeskinen yhteistyd on

nyt erdinlaisessa kriisissd. Varsinkin USAn
Unescosta eron jidlkeen on jdrjestéd voimalli-
sestikin arvosteltu osassa lidnsimaista lehdis-
t64. Tdmi tilanne on tuonut korostetusti esille
ulkoministeriditten osuuden nykyisin kaikissa
Unescon kokouksissa. Ristiriitaa voi syntyi,
koska aina ei voida selvésti vetdd rajaa, miki
asia olisi pelkéstdédn asiantuntijoiden péétetté-
vi ns. substanssikysymys ja milld toisaalta ar-
vioidaan olevan ulkopoliittisia vaikutuksia.
On esitetty myos késityksid, ettd kun diplo-
maatit puuttuvat yhi enemmin kasvatuksen,
tieteen ja kulttuurin kysymyksiin Unescossa,
joudutaan noidankeh#dn, missi jirjeston al-
kuperdinen ajatus asiantuntijoiden ja tiedeih-
misten yhteistyOstd entisestddn hémartyy ja
jdrjeston tilanne vain pahenee.

Aikuiskasvatus
vakiinnuttanut asemansa

Osanottajaméérien kehitys Unescon ensim-
mdisestd kansainvélisestd aikuiskasvatuskon-
ferenssista neljdnteen kuvaa toisaalta aikuis-
kasvatuksen merkityksen kehitystd ja aseman
vakiintumista jdsenmaissa, toisaalta kansain-
vélisen yhteistydn kehitystd. Merkittdvdd on,
ettd Pariisin konferenssin osanottajien miird
verrattuna Tokion konferenssiin on yli kaksin-
kertaistunut. T4m4 siitd huolimatta, ettd kan-
sainvilisen yhteistyon viitetddn olevan kriisis-
sd.

Kansainvalisiin aikuiskasvatuskonferenssei-
hin osallistuminen

Paikka Osan- Jdsen-  Jérjestot
ottajat valtiot

I Elsinore 106 25 21
(1949)

II Montreal 177 47 46
(1960)

III Tokio 364 82 37
(1972)

IV Pariisi 841 122 59
(1985)

Nykyisin aikuiskasvatuksen merkitys on
monissa maissa tunnustettu virallisesti mm.
lainsdddannossd. Merkittdvad edistystd on ta-
pahtunut lukutaitotydssd, késitteet ovat va-
kiintuneet ja aikuiskasvatuksen tavoitteita,
menetelmid, rakenteita sekd muotoja on kehi-
tetty huomattavasti. Aikuiskasvatus on integ-
roitu yhd enemmin kansalliseen koulutusjir-
jestelméddn. Aikuiskasvatuksen voidaan sanoa
vakiinnuttaneen asemansa.
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Niin ei ollut vield Unescon aikaisempien ai-
kuiskasvatuskonferenssien aikaan, joista en-
simmdinen pidettiin Elsinoressa 1949, nelja
vuotta Unescon peruskirjan allekirjoittamisen
jédlkeen, toinen Montrealissa 11 vuotta myo-
hemmin 1960 ja kolmas Tokiossa 1982. Niit-
ten kokousten osanottajat ja asiat heijastelivat
luonnollisesti silloista kansainvélisté tilannetta
ja aikuiskasvatuksen asemaa yhteiskunnissa.

Elsinoren konferenssissa, joka pidettiin toi-
sen maailmansodan jilkitunnelmissa, edusti
70 % osanottajista vield 14 Lénsi-Euroopan
maata. Neuvostoliitto enempdd kuin muut-
kaan sosialistiset maat eivdt olleet mukana.
Aasiasta, latinalaisesta Amerikasta, Afrikasta
ja arabimaista oli yhteenséd vain muutamia osan-
ottajia. Silloin ei vield yritettykdidn antaa ai-
kuiskasvatukselle yhtendistdi maéaritelmai,
vaan aikuiskasvatuksen tehtdvdni nihtiin kun-
kin ryhmén erityistarpeet. Mielenkiintoista oli,
ettd kampanjan lukutaidottomuutta vastaan
katsottiin tuolloin olevan ’’teoreettisesti osa ai-
kuiskasvatusta’’, mutta kuuluvan 14hinni pe-
ruskoulutukseen. Aikuiskasvatuksen roolia su-
vaitsevaisuuden ja yhteisymmaérryksen lisd4ja-
ni korostettiin jo tuolloin.

Montrealin kokouksessa 1960 oli osanotta-
jien joukossa jo Neuvostoliiton lisdksi viisi
muuta sosialistista maata. Kokous heijasteli
1950-luvun poliittista ja yhteiskunnallista kehi-
tystd. Teolistuminen ja kaupungistuminen
toivat aikuiskasvatukselle uusia haasteita. Lu-
kutaidon korostaminen nousi tarkeéksi asiaksi
my0s aikuiskasvatuksessa.

Tokion konferenssissa 1972 oli kehitysmailla
jo enemmistd konferenssissa. Aasiasta oli 15,
Afrikasta 19, arabimaista 10 ja latinalaisesta
Amerikasta ja Karibian alueelta 17 valtuus-
kuntaa. Tokiossa mukana oli enemmén aikuis-
koulutuspoliitiikan p44tt4jid ja vanhempia vir-
kamiehid kuin aikaisemmissa kokouksissa.

Ndin ollen Tokiossa keskityttiinkin enem-
min koulutuspolitiikkaan, suunnitteluun, hal-
lintoon ja talouteen kuin aikuiskasvatuksen
teoreettisiin tai kisitteellisiin puoliin. Kaupun-
gistuminen, teollistuminen, ympéristén ongel-
mat ja entisten siirtomaiden talous- ja koulu-
tusongelmat nékyivét luonnollisesti kokoukses-
sa. Tokion konferenssissa kisiteltiin ensim-
méistd kertaa aikuiskasvatuksen roolia koulu-
tuksen demokratisoijana ja yhteiskunnallisen
ja kulttuurikehityksen tekijdnd. Aikuiskasva-
tuksen merkityksen tunnustaminen ja elinik#i-
sen koulutuksen késitteen vakiintuminen to-
dettiin tapahtuneen Montrealin kokouksen jil-
keen.
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Tokion konferenssin aikaan aikuiskasvatus
oli meilld, kuten monissa muissakin maissa
vasta tulossa suuremmassa méiirin valtiollisen
kiinnostuksen ja suunnittelun kohteeksi. Siind
mielessd Tokion konferenssilla saattoi olla
merkittdvidmpikin osuus aikuiskasvatuksen ke-
hittdmiselle kuin mit4d konferenssi voi till4 het-
kelld tarjota. Tokiossahan piditettiin mm. sii-
td, ettd Unesco ryhtyy valmistelemaan kan-
sainvilistd suositusta aikuiskasvatuksesta. T4-
m4 suositus hyviksyttiin sitten Unescon yleis-
kokouksessa 1976. Suositus on vaikuttanut eri
maiden kansallisiin aikuiskasvatuksen suunni-
telmiin, joita on laadittu 1970-luvun lopussa ja
1980-luvulla.

Pariisin neljdnnessd aikuiskasvatuskonfe-
renssissa osanottajat eri valtuuskunnissa edus-
tivat voittopuolisesti virkamiehid, mukaanlu-
kien ulkoasiainministeriditten edustajien ko-
rostunut osuus. Jarjestojen edustajia oli mu-
kana valtuuskunnissa, mutta heiddn vaiku-
tuksensa oli taustalla, kuten tapahtui konfe-
renssin julistuksen aikaansaamisessa. Mielen-
kiintoinen piirre oli myos pohjoismaisissa val-
tuuskunnissa jirjestdjen vidhidinen vaikutus,
vaikka perinteisesti jdrjestdjen rooli aikuiskas-
vatuksessa on juuri pohjoismaissa ollut mer-
kittdvd. Sen voi arvioida vaikuttaneen huo-
mattavasti koko Unescon aikuiskasvatustoi-
mintaan, silld pidettiinhdn ensimmiinen kan-
sainvidlinen aikuiskasvatuskonferenssi Elsino-
ressa, Tanskassa.

Erilaiset tunnelmat

Tokion konferenssia vuonna 1972 leimasi ai-
kuiskasvattajien innostuneisuus ja toiveik-
kuus. Toiveikkuus ulottui my6s kansainvilisen
yhteistydén mahdollisuuksien optimistiseen ar-
viointiin. Nyt 1985 Pariisissa, kun kansainvili-
nen tilanne, ja erityisesti Unescon tilanne oli
tdysin toinen, latisti se myos kokouksen tun-
nelmia ja sisdltédkin.

Tokion konferenssin intensiivisyys johtui
osaksi my®os siit4, ettd kokous ei ollut Unescon
pddmajassa Pariisissa. Osanottajat olivat kes-
kittyneet Tokiossa samoihin suuriin hotellei-
hin. Pariisissa kaikki hajaantuivat omille ta-
hoilleen kokousistuntojen jdlkeen. Ne Pariisis-
sa tapaamani valtuuskunnan jisenet, jotka oli-
vat mukana my¢s Tokiossa muistelivat kaikki
Tokion konferenssia parempana ja innostu-
neempana, erityisesti kokouksena, jossa kas-
vattajat mé4risivat tahdin.



Pariisin konferenssi
onnistui sittenkin

Kaikesta huolimatta neljds aikuiskasvatus-
konferenssi Pariisissa kuitenkin lopulta onnis-
tui. Konferenssi pdisi yksimielisyyteen suosi-
tuksista, jotka koskevat mm. aikuiskoulutus-
politiikkaa, eri ryhmien erityistarpeita, tekno-
logiaa, aikuiskouluttajien koulutusta ja kan-
sainvilistd yhteistyotd. Suositukset ovat var-
masti hyodyllisid ja mielenkiintoisia kaikille ai-
kuiskasvatuksen parissa tydskenteleville ja ai-
kuiskasvatusta kehittgville. Yksimielisyyteen
paidsy oli sitd merkittdvamp#i kun ottaa huo-
mioon Unescon nykyisen tilanteen. Toisaalta
se on myds osoitus siitd, ettd loppujen lopuksi
halua ja tarvetta yhteisty6hén on. Kompro-
missit néhtiin tarkedmpén kuin tilanteen kér-
jistdminen.

Suositusten merkitys

Kun valtuuskunnat téllaisissa jonkin alan
kansainvilisissd konferensseissa esittivit suo-
situsehdotuksia, siséllyttavit he niihin alan tir-
keitd ja keskeisid asioita. Toisaalta suositukset
ovat kunnianhimoisia tavoitteita, toiveita siitd,
miten asioiden pitiisi olla.

On syytd olettaa, etti 4. aikuiskasvatuskon-
ferenssin suositukset -vaikuttavat Unescon
omaan aikuiskasvatusohjelmaan viimeistdin
seuraavassa ohjelma- ja budjettiesityksessa.
Mitka suosituksista otetaan huomioon seuraa-
van ohjelman suunnittelussa, riippuu mm. ji-
senmaitten kannanotoista Unescon yleisko-
kouksessa.

Jasenmaille tarkoitettujen suositusten to-
teuttaminen taas riippuu kunkin jisenmaan to-
dellisesta halusta noudattaa niitd. Suositukset
antavat esim. aikuiskoulutuksen kehittijille ja
jarjestoille hyvid perusteita ja tukea. Suosituk-
silla on hallitustenvélisen konferenssin arvo-
valta ja jidsenvaltiot ovat niihin sitoutuneet,
kun ovat olleet niitd kannattamassa ja hyvik-
symassd.

Tuleeko elinikdinen kasvatus kaikkien todel-
lisuudeksi, saavutetaanko toiminnallinen luku-
taito ja missd m#drin aikuiskasvatuksella on
merkitystd nykyajan suurten ongelmien ratkai-
sussa sekd maailman rauhan edistdmisessi,
riippuu jasenvaltioitten kansallisesta koulutus-
politiikasta. Mutta on selvdi, ettd ilman kan-
sainvilistd yhteisty6td mm. noihin tavoitteisiin
ei maailmanlaajuisesti tulla padsemédn.

Valmistelujen merkitys

Kansainvilisten konferenssien arvo ei ole
pelkastddn lopputuloksessa, vaan myés konfe-
renssin valmisteluissa. Kun konferenssien vili
on yli 10 vuotta, on luonnollista tarkastella sil-
lavilin tapahtunutta kehitysta.

Aikuiskasvatuksen nykytilan selvittdmiseksi
oli Unesco tehnyt laajan kyselyn jdsenmaissa
vuonna 1982. Vastausten perusteella oli laadit-
tu katsaus alan kehitykseen Tokion konferens-
sin (1972) jalkeen. Lisédksi oli valmisteltu asia-
kirja aikuiskasvatuksen suuntaviivoista.

Tallaisten kehityssuuntien analysointi antaa
késityksen aikuiskasvatuksen tilanteesta koko-
naisuutena, auttaa ongelmien tiedostamisessa
ja voi antaa virikkeitd omalle kehittdmistoi-
minnalle. Eri maitten aikuiskasvatusta kuvaa-
vat raportit antavat kiinnostuneille yksityis-
kohtaisia tietoja asioiden jirjestelyistd muissa
maissa. Monet maat valmistelevatkin omaa ai-
kuiskasvatustaan kuvaavia raportteja, joita
kokouksen aikana ldhetetddn muille valtuus-
kunnille. My6s meiltd valmisteltiin englannin-
kielinen katsaus aikuiskasvatuksen kehitykses-
ta.

Alueen kansainvilisen yhteistyon kohteitten
suositteleminen perustuu ongelmien yhteiseen
analysointiin my0s kansainvélisissd valmistele-
vissa kokouksissa. Suomesta on osallistuttu
Tanskan, Saksan liittotasavallan ja Italian
Unesco-toimikuntien jdrjestdmiin valmistele-
viin kokouksiin. Téllaiset kokoukset luovat
pohjaa my6s varsinaisessa kokouksessa tapah-
tuvalle yhteistyolle.

Konferenssien tulevaisuus

Tuleeko vield viidettd kansainvilistd aikuis-
kasvatuskonferenssia ja milloin se pidetdidn?

Aikuiskasvattajien kanta on, ettd kansain-
valisid aikuiskasvatuskonferensseja tarvitaan.
Mielenkiintoista ja Unescon tilannetta kuvaa-
vaa oli se, ettd kokouksessa jouduttiin ddnesta-
miin siitd, jarjestetddnkd konferensseja *’tar-
peen mukaan’’ vai >’nykyist4 useammin’’. Jos
pelkistddn aikuiskasvattajat olisivat voineet
asiasta paattdd, voisi arvioida, ettd tulos olisi
ollut ’nykyistd useammin’’. Mutta johtuen
Unescon tilanteesta ja taloudellisista seikoista,
joiden vuoksi jdrjestdn budjettia joudutaan
karsimaan, tuloksena oli ettd kokouksia jdrjes-
tetddn >’tarpeen mukaan’’.

Aikuiskasvatuksen tehtdvid on ndhty yleensi
suuremman yhteiskunnallisen cikeudenmukai-
suuden saavuttamisen ja sivistyksellisen tasa-
arvon vilineend, toisaalta taloudellisen ja yh-
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Olavi Alkio

UNESCOn neljas aikuiskasvatuksen
maailmankonferenssi

Alkio, Olavi. 1985. Unescon neljis aikuiskasvatuksen maailmankonferenssi v. 1985.
Aikuiskasvatus 5, 2, 60—66. — Artikkeli on lyhennelmi Suomen valtuuskunnan pu-
heenjohtajan laatimasta virallisesta matkakertomuksesta. Artikkelissa esitellddn val-
mistautumista Unescon 4. kansainviliseen aikuiskasvatuskonferenssiin, itse konferens-
sin tyoskentelyd sekd konferenssissa kdsiteltyji asioita.

UNESCOn 1V aikuiskasvatuksen maailman-
konferenssi jdrjestettiin Pariisissa UNESCOn
padmajassa 19.—29.3.1985. Suomen valtuus-
kuntaan kuuluivat puheenjohtajana opetus-
neuvos Olavi Alkio opetusministeriostd seki
jdsenind kulttuurisihteeri Eeva Hippula ope-
tusministeriostd, rehtori Kari Kinnunen Tyo-
viden Akatemiasta, suunnittelupéillikko Liek-
ki Lehtisalo opetusministeriosté, lahetystoneu-
vos livo Salmi ulkoasiainministeridstd (1. viik-
ko), lehtori Singa Sandelin Helsingin yliopis-
tosta, toimistop#illikk$ Kaisa Savolainen am-
mattikasvatushallituksesta ja ulkoasiainsihtee-
ri Ulla Viisto-Melleri ulkoasiainministerigsta
(2. viikko).

Ennakkovalmistelut

Ennakkojarjestelyt ldhtivdt hyvissd ajoin
liikkeelle. Tieto tulossa olevasta konferenssista
saatiin varhain ja vuonna 1982 UNESCO li-
hetti jdsenmaille laajan kyselyn aikuiskasva-
tuksen kehityksestd edellisen, Tokiossa pide-
tyn maailmankonferenssin ja Nairobissa vuon-
na 1976 pidetyn yleiskokouksen jilkeen. Suo-
mikin laati kyselyyn n. 60-sivuisen vastauksen
(’Adult Education in Finland. Reply by Fin-
land to the questions concerning the develop-
ment of adult education since the adoption in
1976 of the Unesco Recommendation on the
Development of Adult Education’’).

teiskunnallisen kehityksen tekijdni, joka pa-
rantaa tyén tasoa ja nostaa tuotantoa.

Maailmanlaajuisesti aikuiskasvatusta on ke-
hitettdva yhdistdmalld molemmat tehtévit ja
sisdllyttdmills mukaan maailmanrauhan sii-
lyttdmisen ndkodkulma. TAmén toteuttaminen
edellytt4i lisddntyvd4 kansainvilistd yhteistyo-
t4, jota ilman ei tulla toimeen edes ennen vii-
dettd kansainvilisti aikuiskasvatuskonferens-
sia.

Konferenssin asiakirjat:
e The Development of Adult Education — Aspects
and Trends (ED-85/CONF 210/3).
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e Adult Education since the Third International
Conference on Adult Education (Tokyo, 1972).
Round-up of Replies to the Survey carried out by
Unesco among National Commissions with a view
to gathering information on the development of
Adult Education. (ED-85/CONF. 210/4).
Fourth International Conference on Adult Educa-
tion (Paris, 19—29 March 1985). Final Report.
Ndit4d dokumentteja on saatavissa kuudella
kielelld (arabian, englannin, kiinan, ranskan,
venijin ja espanjan kielelld) Unescon Pariisin
toimistosta, osoite: The Section of Adult Edu-
cation, Unesco, 7, place de Fontenoy, 75700
Paris, France.



Saksan liittotasavallassa Hampurissa jarjes-
tettiin Euroopan alueen valmistava kokous
vuoden 1983 alkupuolella. Tadmin jilkeen ei
valmisteluista kuulunutkaan juuri mitdédn.
Syyskuussa 1984 UNESCO léhetti kutsun, jos-
ta kévi ilmi konferenssin aika ja paikka sekd
alustava esityslista ja menettelytapaohjeet.

Lopullista esityslistaa tai tyojarjestystd ei
saatu etukidteen. Niiden puuttuminen hanka-
loitti kokoukseen valmistumista. Kutsun saa-
pumisen jdlkeen Suomen Unesco-toimikunta
asetti konferenssia valmistelemaan tyoryhmin,
jonka puheenjohtajana toimi toimistopaallik-
ko Kaisa Savolainen ammattikasvatushallituk-
sesta. Tyoryhmé ryhtyi laatimaan ajantasalla
olevaa esitystdi Suomen aikuiskoulutuksesta
(Report on Adult Education in Finland 1985.
Publications of the Finnish National Commis-
sion for Unesco n:o 31) ja suunnittelemaan
kansallista valmistelevaa aikuiskoulutusko-
kousta, joka pidettiin 1.2.1985 (n. 40 osallistu-
jaa).

Suomen valtuuskunta maailmankonferens-
siin nimitettiin 13.2.1985. Sen jilkeen aloitet-
tiin kiireelliset valmistelut em. raportin vii-
meistelemiseksi ja jasenten kokouspuheenvuo-
rojen muotoilemiseksi.

L&hinni kansallisen valmistelevan seminaa-
rin pohjalta valtuuskunta valmisteli myos péa-
toslauselmaehdotuksen, jossa korostettiin
kansainvilisyyskasvatuksen merkitysta ja vii-
tattiin esimerkkini kansainvilisen rauhankas-
vatusverkoston toimintaan.

Konferenssin tekniset
jdrjestelyt

Konferenssi pidettiin UNESCOn péddmajas-
sa, joten silld oli kdytettdvissdédn jédrjeston ko-
ko tekninen koneisto.

Suomen valtuuskunnalle oli erinomainen
apu ulkoasiainministerion UNESCOssa ole-
vasta toimistosta ja sen toimistotyontekijéasta.

Konferenssin jirjestdytyminen

Konferenssin avasi ja paatti UNESCOn pii-
sinteeri M’Bow. Puheenjohtajaksi valittiin
Zimbabwen opetusministeri D.B. Mutumbu-
ka, joka hoitikin ajoittain vaikean tehtdvin
taidolla.

Konferenssille valittiin 14 varapuheenjohta-
jaa seuraavien maiden valtuuskunnista: Alge-
ria, Argentiina, Ecuador, Iso-Britannia, Intia,
Jemen, Jordania, Jugoslavia, Kiinan kansan-
tasavalta, Kongo, Neuvostoliitto, Nigeria,
Puola ja Turkki.

Ranskan Jean-Marie Gouault valittiin pdi-
raportoijaksi.

Konferenssi paitti asettaa kaksi komissiota.
Ensimmaiisen puheenjohtajana toimi Venet-
suelan Luis Contreras ja toisen puheenjohtaja-
na Sri Lankan Nissanka Wijeyeratne. Suomi
onnistui saamaan ensimmadisen komissicn (yh-
deksi kuudesta) varapuheenjohtajaksi Kaisa
Savolaisen.

Jonkin verran erimielisyytt4 oli luonnostelu-
ryhmin (drafting group) asettamismahdolli-
suudesta ja sen asemasta. Niinp4d se nimettiin
vasta kuudentena kokouspdivani. Se osoittau-
tui kuitenkin taysin valttimattomaksi kokouk-
sen lopputuloksen kannalta.

Yleisvaikutelma

USAn UNESCOa kohtaan esittdma kritiik-
ki, sen eroaminen jirjestosti ja tiastdkin aiheu-
tunut taloudellinen kriisi vaikuttivat konfe-
renssin ilmapiiriin. Sit4 kuvailivat monet useis-
sa UNESCOn erityiskokouksissa mukana ol-
leet eradksi yleispolitiikan eniten virittdmaksi.

USA ei ollut mukana kokouksessa, mutta
lansimaiden ns. informaatioryhmén ensimmdi-
sessd kokouksessa kuultiin USAn hallituksen
asettaman tarkkailuryhmidn puheenjohtajaa
(Leonard Marks), joka totesi, ettd ne vaati-
mukset, jotka USA on asettanut ehdoksi ta-
kaisinpaluulleen, eivdt niytd toteutuvan. Suu-
rin kritiikki kohdistui jirjestén management
and administration -alueelle. Ainakin timén
puheenvuoron perusteella naytti siltd, ettd
tarkkailuryhmén vuoden lopussa USAn halli-
tukselle jattamai raportti tulee olemaan kieltei-
nen jasenyyden uudistamiseen nihden.

My6s muiden ldnsimaiden puheenvuoroissa
esitettiin ajoittain voimakastakin Kkritiikki4
UNESCOn toimia kohtaan. Voimakkainta
kritiikki oli Englannin ja Japanin taholta, jot-
ka olivat jo ennen kokousta uhanneet erota
UNESCOsta.

Monet katsoivatkin ndiden valmistelevan
eroaan. Sen sijaan Saksan liittotasavallan ja
Ranskan kannanotot olivat edellisii maltilli-
sempia, joskin joiltakin osin hyvinkin kriitti-
sid.

Vastapainoksi muut maat pyrkivit ilmeisesti
vilttamiin kaikkia aiheita, jotka saattaisivat
aiheuttaa mielipide-erojen kérjistymistd jisen-
valtioiden vélilli. Niinp4 esimerkiksi Neuvos-
toliitto oli valmis vetimdin pois ja muokkaa-
maan hyvin pitkélle padtdslauselmaehdotuksi-
aan, joista ndytti tulevan poliittista erimieli-
Syytta.
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Muutaman kerran keskustelussa leimahti
esiin Israelin ja arabimaiden vilinen kiista. Pu-
heenjohtaja pystyi voimakkain ottein joka ker-
ta lopettamaan kiistan melko Iyhyeen.

Myo6s Pohjoismaat olivat korostetun varc-
vaisia kannanotoissaan. Niinpd Suomen ul-
koasiainministeriénkin taholta suhtauduttiin
varauksin valmisteluvaiheessa rauhankasva-
tuksen korostamiseen Suomen piitdslausel-
maluonnoksessa, koska peldttiin asialla olevan
poliittista painolastia. Vield selvemmin tdman-
tapaiseen esitykseen toivat kielteisen kantansa
esiin muiden Pohjoismaiden ulkoasiainminis-
terididen edustajat. Suomen valtuuskunta luo-
puikin tdmén todettuaan alkuperédisestd rau-
hankasvatusta painottavasta p#itéslausel-
maehdotuksestaan,

Vaikka konferenssia sanottiinkin yleispoli-
tilkan kauttaaltaan sdvyttamaksi ja vaikka se
pidettiin erdénlaisessa kriisitilanteessa, sen ei
loppujen lopuksi neuvottelujen jdlkeen tarvin-
nut d4nestdd varsinaisesti mistidin poliittisesti
arkaluontoisesta asiasta.

Toisaalta voi myo¢s todeta, ettd voimakas
pyrkimys kaikkien mahdollisten ristiriitoja ai-
heuttavien ja taloudellisia resursseja vaativien
ehdotusten vilttimiseen aiheutti sen, ettd ko-
vin paljon uutta ja aikuiskoulutusta erityisesti
kehittyneissd maissa eteenpdinvievdi ei hyvak-
syttyihin suosituksiin sisilly, vaikka aikuiskas-
vatuksen merkitys UNESCOn ohjelmissa ylei-
sesti puheenvuoroissa korostuikin. Kannanot-
tojen liiallista varovaisuutta puheenvuoroissa
erityisesti kehitysmaiden taholta arvosteltiin-
kin. Yleensi kaikki uutta ja samalla uusia re-
sursseja vaativat suositukset kohdistettiin ji-
senmaille, eikd UNESCOlle tai sitten niiden al-
kuun liitettiin maininta *’kéytettdvissi olevien
voimavarojen rajoissa’’ tms. Konferenssin me-
nettelytavoista, organisaation eri osien toimi-
valtuuksista ja koordinoinnista oli koko ajan
epaselvyyttd. Tamé nikyi erityisesti suhtautu-
misesta luonnosteluryhmén tydhon.

Plenum-tydskentely

Konferenssi pétti kisitelld plenumissa (yleisis-
tunnossa) esityslistan seuraavat asiakohdat: ’De-
velopments in adult education, considered parti-
cularly as the extension of literacy activities, since
the Tokyo Conference (1972) and the adoption
of the Recommendation on the Development
of Adult Education (Nairobi, 1976)’’, ’The
development of adult education as an essential
prerequisite for lifelong education and an im-
portant factor in the democratization of edu-
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cation: trends and prospects’’ ja >’Measures to
improve international and regional co-opera-
tion with a view to the advancement of adult
education”’,

Plenum-istuntoja oli kaikkiaan yhdekséin.
Ensimmiisessd vaiheessa lahes kaikki osanot-
tajatahot pitivit yleispuheenvuoron, jossa to-
dettiin kunkin maan aikuiskoulutuksen kehitys
ja esitettiin toivomuksia konferenssin tulosten
suhteen.

Kehitys nayttdd edenneen nopeasti kaikkial-
la viime vuosikymmenen aikana. Useissa mais-
sa oli aikuiskoulutuksen asemaa vahvistettu
joko kokonaislainsdddannslld tai Suomen val-
tioneuvoston periaatepddtoksen kaltaisella vi-
rallisella kannanotolla. Aikuiskoulutus néh-
dasn yleisesti koulutusjirjestelmin osana ja
sen yhteyksid koulumaailmaan korostetaan.
Elinikidinen kasvatus ndyttdd viahitellen tule-
van kansainvélisesti yleisesti hyviksytyksi kou-
lutuksen kehittamisen peruslinjaksi. Téssid
mielessd monissa puheenvuoroissa korostettiin
muodollisen ja vapaamuotoisen oppimisen
suhteita ja yhteyksien tarvetta. Hyvin voimak-
kaasti puhuttiin kansalaisjédrjestdjen (non-
governmental organizations) merkityksestd ai-
kuiskasvatuksessa nyt ja tulevaisuudessa.

Maailmanlaajuisiin tysllisyysongelmiin nih-
tiin aikuiskoulutuksella olevan myds erityis-
suhteet. Edelleen oli kuitenkin huomattavissa
UNESCOn selvd suuntautuminen humanismin
perinteiden mukaisesti pd4asiassa kulttuuripai-
notteiseen ja ihmisen persoonallisuuden kai-
kinpuoliseen henkiseen kehittiimiseen enem-
mén kuin ammatilliseen, tySeldméén liittyvddn
koulutukseen.

Puheenvuoroissa heijastuivat selvisti
UNESCOn taloudelliset ongelmat. Useissa
niistd painotettiin voimakkaasti UNESCOn ai-
kuiskoulutusohjelmienkin priorisoimistarvetta
eri kategorioihin. Priorisoituna alueena halut-
tiin ndhd4 ehki ennen kaikkea Iuku- ja kirjoi-
tustaito-ohjelmat. Sen lisdksi korostettiin nais-
ten aseman parantamiseen tihtddvii ohjelmia,
kasvatuksen demokratisointiin pyrkivid toi-
mia, siirtolaiskoulutusta, rauhankasvatusta ja
uusiutuvan teknologian haasteisiin vastaavaa
koulutusta.

My6s muut Pohjoismaat Suomea lukuunot-
tamatta korostivat pddpuheenvuorossaan
UNESCOn aikuiskasvatusohjelmien priori-
soinnin tarkeytti. :

Aikuiskouluttajien koulutus nédyttds olevan
maailmanlaajuinen ongelma riippumatta ai-
kuiskoulutuksen kehitysasteesta. Kaikkialla on
puutetta nimenomaan aikuiskoulutukseen
koulutetuista opettajista. Tdhdn ongelmaan



n#htiin toisaalta olevan osittain ratkaisuna
opetusteknologian nopea kehitys. Aivan erityi-
sesti korostettiin etdopetuksen mahdollisuuk-
sia tdssid suhteessa.

Kolmannen maailman ongelmat luonnolli-
sesti korostuivat keskusteluissa. Sen rinnalle
oli kuitenkin noussut uusi késite ’’neljids maail-
ma’’, jolla tarkoitettiin usein hyvinvointiyh-
teiskuntien rinnalle ja sisdlle muodostuvia
huonompiosaisuuden kierteeseen joutuneita
véestoryhmii, jotka vieraantuneita ovat hyvin
vaikeita tavoitettavia millddn jarjestdytyneen
yhteiskunnan keinoilla. Kaksi muuta erityis-
ryhmaéd, joihin aikuiskasvatuksen huomio on
korostetusti kohdistumassa, on toisaalta eli-
keikdisten suureneva joukko, toisaalta nuoret
koulunké#yntinsé lopettaneet aikuiset.

Hyvin yleisesti korostettiin kansainvilisen ja
alueettaisen informaation ja yhteistyén lisda-
misen tdrkeyttd aikuiskasvatuksen eri sekto-
reilla. Informaation lisddmiseksi ehdotettiin
jatkuvasti tdydennettdvien tietopankkien pe-
rustamista. Samaten tahdottiin lisdtd tutki-
muksen ja erityisesti vertailevan tutkimuksen
osuutta aikuiskoulutuksen kansainvilisissd yh-
teyksissd. Tdmin mahdollistamiseksi nihtiin
ensimmdisen vaiheen tehtédviksi yhteisen kisit-
teiston luominen, tietojen keruun jirjestel-
mien kehittiminen ja tilastoinnin yhten#isté-
minen.

Monet puhujat odottivat UNESCOn autta-
van konkreettisesti mm. aikuiskasvatuksessa
tarvittavan oppimateriaalin tuottamisessa ja
aikuiskasvattajien koulutuksessa. Aikuiskas-
vatuksen kidytannossi yleensd luotettiin enem-
min alueelliseen kuin maailmanlaajuiseen yh-
teistoimintaan.

Pagjohtaja M’Bow paitti konferenssin ker-
taamalla sen pddtapahtumat ja esittden nike-
myksensd sen kauaskantoisesta merkityksesta.

Komissio 1

Komissio 1:n tydohon osallistuivat Olavi Al-
kio, Kari Kinnunen, Liekki Lehtisalo ja Kaisa
Savolainen. Suomen puheenvuoron pitivit
Lehtisalo ja Kinnunen.

Komissio kokoontui kuuteen tydistuntoon.
Komission kdyméd keskustelu késitteli tyojir-
jestyksen kohtaa 8. >The Contribution which
Adult Education can make to the Develop-
ment of Active Participation in Economic, So-
cial and Cultural Life and to the Solution of
some of the Major Problems of the Contem-
porary World”’.

Keskusteluun otti osaa 51 maan edustajat ja
tdmin lisdksi my6s tarkkailijoita: hallituksen

vélisistd organisaatioista yksi, ei-hallituksen

vilisistd organisaatioista yhdeksin sekd ei-jd-
senvaltioiden edustajista yksi. Lukutaitokam-
panja korostui eniten keskustelussa. Hyvin
voimakkaasti painottui ammatillinen aikuis-
koulutus, jossa erityishuomio kohdistettiin
teknologisen muutoksen aiheuttamiin vaati-
muksiin, My9s aikuiskoulutuksen rooli rauhan
ja kansainvélisen yhteisymmaérryksen edistami-
sessd tuli esiin, joskin jonkinasteista varauksel-
lisuutta tdhdn asiaan esiintyi- erityisesti linsi-
ryhmén taholta. Naisten erityisasema aikuis-
koulutuksen keskeisend kohderyhmini pai-
nottui keskustelussa erittdin voimakkaasti.

Kansainvilisen yhteistyon kehittdmiseen
suhtauduttiin erdin osin varauksellisesti, miti
perusteltiin jérjeston nykyiselld taloudellisella
tilanteella. Sitd vastoin painotettiin yhteistoi-
minnan edelleen kehittdmistd ldhinnd edelld
mainituilla keskeisilld aikuiskoulutuksen osa-
alueilla.

Komissio I1

Komissio II:n tyohon osallistuivat Eeva
Hippula ja Singa Sandelin. Suomen puheen-
vuoron esitti Singa Sandelin.

Komissio kokoontui kahdeksaan tyoistun-
toon. Sille jatettiin madrdaikaan mennesséd 26
suositusta hyviksyttiaviaksi.

Konferenssin pdidtoksid valmisteleva >’draf-
ting group’’ yhteensovitti esitetyistd suosituk-
sista seuraavat nelji:

1. Adult Education Policies

2. Research, Studies, Evolution and Informa-
tion

3. Planning, Finance, Consultation and Co-
ordination

4. Status and Training of Adult Education
Personnel

Komissio katsoi yksimielisesti, ettd suositus-
ten yhteensovitettu muoto oli lilan monisanai-
nen, epitarkka ja jisentyméton ja paitti lahet-
tda ehdotukset takaisin ’’drafting group’’iin
tiivistdmistd varten, sekd sen jidlkeen plenum-
kisittelyyn.

Komission raportoijan raportti hyviksyttiin
pienin lisdyksin sekd ldhinnd sanavalintoja
koskevin muutoksin.

Muiden pohjoismaiden puheenvuorot kisit-
telivat:

Tanska — UNESCOn kysely, vaikka se on
johtanutkin erittdin kiinnostavaan raport-
tiin, ei valottanut niitd vaikeuksia ja niitd
vastarinnan muotoja, joita aikuiskoulutus
eri maissa saattaa kohdata. Tieto myo6s
ndista olisi arvokasta kaikille aikuiskoulu-
tuksen alueella tyoskenteleville.

Ruotsi — Lyhyessd puheenvuorossaan Ruotsin
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edustaja korosti tassdkin yhteydessi keskit-
tamisen tdrkeyttdi UNESCOn toiminnassa
aikuiskoulutuksen alueella.

Pohjoismainen yhteistyo

Tyoskentely

Pohjoismaiset valtuuskunnat kokoontuivat
konferenssin aikana joka péivd. Puheenjohta-
jana toimi Ruotsi, koska heiddn valtuuskun-
tansa johtajana oli opetusministeri. My6s Nor-
jan valtuuskunnan johtajana oli opetusminis-
teri.

Paatsslauselmia valmisteltiin lisdksi pienem-
missa yhteispohjoismaisissa tyoryhmissa.

Pohjoismailla ei Suomea lukuunottamatta
ollut mitdidn etukéteen valmisteltuja esityksid
konferenssia varten. Ainoastaan ministerien
puheista oli luonnokset. Suomella oli suositus-
esitys kansainvilisyyskasvatuksesta. Lisdksi
Suomen valtuuskunta valmisteli suositusesi-
tyksen aikuisten ammatillisesta koulutuksesta,
joka sisédlsi myos tietotekniikasta johtuvat
koulutustarpeet aikuiskoulutukselle.

Pddtéslauselmat

Pohjoismaat eivit yhtyneet Suomen suositus-
ehdotukseen kansainvilisyyskasvatuksesta.

Australian edustaja oli kysynyt Suomen val-
tuuskunnalta mahdollista suositusluonnosta
kansainvilisyyskasvatuksesta. Nahty4din luon-
noksen Australia ilmoitti olevansa halukas tu-
kemaan sit4 ja ilmoitti, ettd mahdollisesti myds
Uusi Seelanti voi olla siitd kiinnostunut.

Ulkoministerién ohjeiden mukaan Suomi ei
kuitenkaan ldhtenyt esittimidn suositusluon-
nosta konferenssille ilman Pohjoismaiden tu-
kea.

Myd6s Saksan liittotasavallalta oli tiedusteltu
kantaa suosituksen tukemiseen siind tapauk-
sessa, ettd Suomi paittdisi sen esittdd. Maan
edustaja ilmoittikin valtuuskunnassa kdymien-
sd keskustelujen perusteella voivansa tukea
péatdslauselmaa.

Norjan ja Tanskan valtuuskuntien jarjests-
jen edustajat olisivat mielellddn nihneet, etti
Suomen pditdslauselma kansainvilisyyskasva-
tuksesta olisi voitu esittdd yhteispohjoismaise-
na.

Yhteispohjoismainen pddtislauselma
Keskusteluissa todettiin, ettd Pohjoismaat
ovat aina painottaneet UNESCOssa aikuiskas-
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vatuksen merkitystd jarjeston toiminnassa.
Téastd syystd paddyttiin siihen, ettd tehddédn yh-
teispohjoismainen piitoslauselma, jossa kui-
tenkin korostetaan ldhinni toiminnan keskitti-
mistd. Tdhidn yhteiseen paatoslauselmaan Nor-
ja oli valmis hyvaksyméan kansainvalisyyskas-
vatusndkokulman seurauksena aikuiskasva-
tuksen kehittimisestd johdanto-osaan ja tihdn
pditoslauselmaan tuli mukaan myds Suomen
toisesta suositusluonnoksesta ammatillista
koulutusta koskeva osuus. Suositusluonnok-
sessa korostettiin keskittdmistd aikuiskoulu-
tuksen painopistealueille: lukutaitoon, naisten
koulutukseen ja ammatilliseen aikuiskoulutuk-
seen.

Keskittamista korostava paiatoslauselma oli ai-
noa Pohjoismaiden esittdméd padtoslauselma
konferenssille.

Tamin lisdksi Norjan valtuuskunta valmis-
teli suositusesityksen jérjestdjen roolista ai-
kuiskasvatuksessa. Tdmén valtuuskunta teki
aivan ilmeisesti oman valtuuskuntansa jirjes-
tojdsenten toivomuksesta. Tyoryhméssé suosi-
tusta korjailtiin ja pa#stiinkin pitkélle yhteis-
ymmirrykseen, mutta aivan ilmeistd oli, ettd
enempié Norja, Ruotsi kuin Tanskakaan eivit
todellisuudessa halunneet saada aikaan pii-
toslauselmaa téstd asiasta. Loppujen lopuksi
se kaatui sithen, ettd Tanska totesi jo muilta
osin yhteisymmarrykseen padityneestd paatos-
lauselmasta, etti se ei voinut hyviaksyi kohtaa,
jossa jédrjest6jen kehittamisti esitettiin julkisen
aikuiskasvatuksjirjestelmédn ohella. Tamai joh-
tui siitd, ettd Tanskassa kaikki aikuiskasvatus
on tdysin vapaata ilman julkista jarjestelmaa.

Ty6ryhmissé, joissa pédtoslauselmia valmis-
teltiin, korostui selvdsti ulkoministeriditten
rooli, samoin kuin muissakin kokouksen kan-
nanottojen valmisteluissa.

Yhteenveto

Yleisesti ottaen pohjoismainen yhteistyo
konferenssin aikana oli varsin tiivisti ja esiin-
tyminen ulospiin oli yhtendist4 siitd huolimat-
ta, ettd selvasti esiintyi ndkemyseroja mm.
kansainvilisyyskasvatuksen tdrkeydestd. Ti-
mi oli vield viime kesdkuussa pohjoismaisten
UNESCO-toimikuntien yhteisesti sopima pai-
nopistealue. Kun Suoinen kdyttdmissi puheen-
vuoroissa €i ollut korostettu ohjelman keskit-
tdmistarvetta, kdytti Suomen edustaja loppuis-
tunnossa puheenvuoron kaikkien viiden Poh-
joismaan puolesta todeten myos aikuiskoulu-
tusohjelman toteuttamisessa tarpeen keskitt4a
se sellaisille alueille, jotka ovat kaikkein tir-
keimpii.



Suositukset

Suositusluonnoksia konferenssille esitettiin
65. Vasta kuudentena konferenssipdividnd ase-
tettiin ns. luonnosteluryhmi (drafting group)
sovittelemaan ldhelld toisiaan olevia suositus-
ehdotuksia yhteen ja muokkaamaan niit4 yh-
tendiseen muotoon. Luonnosteluryhmin pu-
heenjohtajana toimi Tanskan Hanne Sender-
gaard, joka saikin toiminnastaan yleisesti kii-
tosta, Luonnosteluryhmi joutui loppuvaihees-
sa tyoskentelem#ddn korkeapaineessa ajan
niukkuuden takia. Siihen katscen tyd oli erin-
omaista, eikd plenum-késittelyssd endd mitddn
erityisen suuria muutoksia esitettyihin suosi-
tuksiin ehdotettukaan.

Suurimmat ongelmat nousivat esiin toisaalta
erddn Neuvostoliiton laatiman rauhan- ja asei-
denriisuntakasvatusta koskevan ehdotuksen
osalta ja toisaalta miehitettyjen arabialueiden

aikuiskoulutusta koskevan suositusehdotuksen

osaita. Ndiden kummankin katsottiin olevan
silld tavalla poliittisesti latautuneita, ettei niitd
voitu hyviksyé esitetyssd muodossa.

Neuvottelujen jalkeen Neuvostoliitto suos-
tui vetdmidn oman suosituksensa pois késitte-
lystd ja arabimaat hyviksyivdt miehitettyjen
arabialueiden osalta esitetyn kompromissiesi-
tyksen. Néin ollen ei niistdkddn ehdotuksista
jouduttu ddnestdméidn.

Luonnosteluryhmai yhdisteli esitetyt lukuisat
suositukset yhdeksdksi suureksi ja osittain
melko moniaineksiseksi suosituskokonaisuu-
deksi!

1. aikuiskasvatuksen padmiirit ja aikuiskas-
vatuspolitiikka

2. erityisryhmien tarpeet: naiset, vdhemmis-
tot, nuoriso, vanhenevat, vammaiset

3. aikuiskasvatuksen viralliset ja vapaat osa-

alueet

. aikuiskasvatuksen teknologia

. aikuiskasvattajien koulutus

. luku- ja kirjoitustaito

. kansainvilinen yhteistyo

. kehitys, tutkimus, suunnittelu, arviointi

. tiedottaminen.
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Suositusten liséksi oli laajalla pohjalla laa-
dittu konferenssin hyv#ksyttaviksi julistus-
luonnos >’The Right to Learn’’. Vaikka sen si-
sdltoon ei ollutkaan mitddn huomauttamista,
tuli sen hyvaksyminen lopuksi ongelmalliseksi,
kun allekirjoittajana esiintyi myos Israel. Ara-
bivaltioiden edustajat kdvivit tdhin vedoten
yksi toisensa jdlkeen vetdytymaissi allekirjoit-
tajien joukosta pois. Puheenjohtaja Mutum-
buka laukaisi tilanteen ottamalla koko aloit-

teen nimiinsé, jolloin julistus voitiin yksimieli-
sesti hyviksy4.

Julistuksen alkuosa:

Oikeus oppia on:

— oikeus lukea ja kirjoittaa,

— oikeus kyselld ja analysoida,

— oikeus mielikuvitukseen ja luovuuteen,

— oikeus tulkita omaa maailmaansa ja kir-
Joittaa historiaa,

— oikeus pddstd koulutukseen,

— oikeus kehittdd yksilollisii ja kollektiivisia
taitoja.

Pariisin aikuiskasvatuskonferenssi vahvistaa
uudelleen tdmdn oikeuden merkityksen.

Oikeus oppia ei ole sellaista kulttuuriylelli-
syyttd, mikd voidaan sddstdd tulevaisuuteen.

Tdamd ei ole sellainen oikeus mikd voidaan
toteuttaa vasta sen jdlkeen kun eloonjddmisen
ongelma on ratkaistu.

Se ei ole myoskddn seuraava askel mikd ote-
taan perustarpeiden tyydyttimisen jilkeen.

Oikeus oppia on vdlttdmdton ihmiskunnan
henkiinjddmisen keino.

Jos halutaan maailman kansojen tulevan
omavaraisiksi ruuan ja muiden inhimillisten
tarpeiden tyydyttimisessd, niilld tulee olla oi-
keus oppia.

Jos miehille ja naisille halutaan turvata pa-
rempi terveys, niin heilld tulee olla oikeus op-
pia.

Jos haluamme vilttia sodan, meidin tulee
oppia eldmddn rauhassa ja ymmdrtimddn toi-
nen toisiamme.

>’Oppia’’ on avainsana.

Ei voi olla inhimillistd kehitystd ilman oi-
keutta oppia.

Ilman oikeutta oppia ei maatalous eikd teol-
lisuus voi kehittyd, samoin eivit voi terveyden-
hoito-olot eivitkd elinolosuhteet parantua.

Ilman titd oikeutta eivit kaupunkiemme ei-
kd kyliemme tyéldisten elintaso voi parantua.

Thmiskunnan polttavien ongelmien ratkaise-
misessa oikeus oppia on erds parhaista keinois-
ta.

Suomen valtuuskunnan rooli

Aikuiskasvatus on alue, jolla Suomi edelleen
voi osoittaa olevansa ainakin teorian ja suun-
nittelun kehittelyn kérkipaikoilla koko maail-
maa ajatellen.

Kansainvdlisesti kiristyneessd ilmapiirissd
korostuu myds Suomen kaltaisten puolueetto-
mien maiden rooli mahdollisena kompromis-
sintekijana.
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On kuitenkin luonnollista, etti yhden val-
tuuskunnan, ja varsinkin suhteellisen pienen
maan valtuuskunnan rooli j44 suuressa maail-
mankonferenssissa melko nidkyméttomaksi.
Paljon voidaan kuitenkin tehdd etukiteisval-
mistelulla.

“Suomen valtuuskunta valmisteli ennen mat-
kaan 14ht64 maan padpuheenvuoron lisdksi 14-
hes jokaiselle valtuuskunnan jisenelle puheen-
vuoron esityslistalla olevista teemoista. N&itd
muokattiin vield perilld keskustelun etenemi-
sen mukaisesti. Samaten valtuuskunta valmis-
teli myos yhden suositusehdotuksen. Kun tdmi
rauhankasvatuksen tdrkeyttd korostava ehdo-
tus ei saavuttanut muiden pohjoismaiden val-
tuuskuntien hyviksymistd ja kun osoittautui,
ettd yksikd4n muu Pohjoismaa ei ollut valmis-
tanut suositusehdotusta, Suomen valtuuskun-
ta valmisteli uuden, ammatillisen aikuiskoulu-
tuksen merkitystd korostavan péitoslausel-
maehdotuksen. Loppujen lopuksi pdddyttiin
asetetun yhteispohjoismaisen tydéryhmén val-
mistelun perusteella esittimiidn yhteistd paa-
toslauselmaa, johon oli sisillytetty aineksia
ndistd kummastakin Suomen valmistelemasta
ehdotuksesta. Osia ndin valmistellusta ehdo-
tuksesta saatiinkin sisillytetyksi konferenssin
hyviaksymiin suosituksiin.

Suomen p#dpuheenvuorossa selostettiin ly-
hyesti kehitystd edellisen maailmankonferens-
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sin jédlkeen ja kuvattiin Suomen aikuiskoulu-
tuksen suunnittelua ja periaatteita, joille se ra-
kentuu.

Yleensd Suomen valtuuskunta oli ulkoasi-
ainministeriéon ohjeiden mukaisesti korostetun
varovainen kannanotoissaan. Se ei esimerkiksi
allekirjoittanut minkd4n muun maan suositus-
luonnoksia (kuten eivdt tehneet muutkaan
Pohjoismaat).

Suomen edustaja (ldhetysténeuvos livo Sal-
mi) toimi konferenssin aikana vaaliryhméi I:n
(WEO) puheenjohtajana. Etukiteisvalmiste-
luissa paadyttiin esittdmédin muille Pohjois-
maille, ettd ne tukisivat Suomen pyrkimystd
saada ehdokkaansa v#hintidn mahdollisesti
asetettavien komissioiden puheenjohtajistoon
tai raportoijaksi. Tdmi onnistuikin niin, ettd
toimistopaillikké Kaisa Savolainen valittiin
komissio I:n varapuheenjohtajaksi.

Kummassakin komissiossa Suomen edusta-
jat kdyttivdt puheenvuoron. Erityisesti komis-
sio II:n tutkimusta koskevaan osaan saatiinkin
Singa Sandelinin esityksestd suhteellisen suora
lainaus. Koska Suomen edustaja toimi vaali-
ryhmi I:n puheenjohtajana, piti valtuuskun-
nan johtaja tavan mukaan konferenssin lopus-
sa puheenvuoron, jossa kiitettiin konferenssin
onnistumiseen vaikuttaneita ja aivan erityisesti
luonnosteluryhmé4 ja sen puheenjohtajaa sekd
koko konferenssin puheenjohtajaa.



J.E. Thomas

Poliittisen tiedostamisen tarkeys
aikuiskasvatuksessa’

Thomas, J. E. Poliittisen tiedostamisen tirkeys aikuiskasvatuksessa. Aikuiskasvatus 5,
2, 67—73. — Artikkeli on kirjoittajan analyysi Isossa Britanniassa viime aikoina har-
Joitetusta koulutuspolitiikasta. Artikkelissa ndhdddn oikeistolaisen politiikan uhkaa-
van demokraattista yhteiskuntaa ja erityisesti perinteisii aikuiskasvatuksen muotoja.
Aikuiskasvatuksessa tulisikin lisitd keskustelua yhteisistd asioista ja pyrkid ongelmien
yleistamiseen ja mahdollisimman laajaan kdsittelyyn.

1970-luvun lopulla ja 1980-luvun alussa suu-
ret demokraattiset valtiot kokivat dramaattisia
poliittisia muutoksia. N#ind vuosina pidetyt
vaalit saattoivat valtaan uudenlaisia dérioikeis-
tolaisia hallituksia, jotka olivat monessa suh-
teessa hyvin samankaltaisia kuin 1930-luvun
Euroopan tai tdmén pdivdn kolmannen maail-
man totalitddriset hallitukset. Huomattavin, ja
tdrkein ero on se, ettd nidmi hallitukset eivit
ole riittdvdn rohkeita lakkauttamaan demok-
raattista prosessia aivan kokonaan, vaikkakin
ne yrittdvit sitdi monin tavoin hiiritd. Voin
mainita erddn, ehkid suppean esimerkin, joka
on itse asiassa selvd ndytto siitd, miten vaikeaa
on vallan saaminen pois #éri- eli uus-oikeistol-
ta.

Englannissa vastuu opetuksesta ja koulutuk-
sesta on yleensi delegoitu paikallishallinnoille,
lahinnd lddninhallituksille. Néin ollen paikal-
lishallinnoilla on mahdollisuus vastustaa maan
keskushallitusta opetusasioissa (tdllainen vas-
tustus on nyky#didn osoittautumassa hyvin kal-
liiksi). Esim. toukokuun paikallisvaaleissa Lin-
colnshiren, maan suurimman l44nin, konser-
vatiivinen hallitus menetti joitakin paikkoja.
Vastauksena tille, heiddn mahtiasemaansa uh-
kaavalle haasteelle, he paittivit tarkistaa 144-
nin koululautakunnan kokoonpanon. Maan
kdytdnnon mukaisesti tdmén lautakunnan ji-
senet on nimetty eri jarjestoistd, joiden toimin-
ta liittyy opetukseen ja koulutukseen. Vaikka
koululautakunnan jisenet on valittu paikalli-
sista poliittisista piireist4, itse lautakunta on

1) Esitelma pidetty ensimmaéisessd International
League for social commitment in adult
education’in konferenssissa Ruotsissa heindkuus-
sa 1985.

poliittisesti sitoutumaton. Nyt on ehdotettu,
ettd vallitseva valintakédytdnto lakkautettaisiin,
mikd varmistaisi konservatiivien vallan talld
sektorilla. Onko kyseessd pelkki vihdpéatéinen
toimenpide erddssd Englannin kaukaisessa,
kulmakunnassa? Mieluummin nden kyseessd
olevan kepulikonstin, jonka toivottiin livahta-
van ohi suuren yleison silmien maassa, joka
korostaa olevansa demokratian kehto ja esiin-
tyy esimerkking kaikista niistd arvoista jotka
demokratia-kisitteeseen liitetdén.

Royhkeiden vallansdilyttamisyritysten ohel-
la téllaiset hallitukset tunnetaan haluttomuu-
destaan huomioida minké#énlaisia eridvid mie-
lipiteit4, edes omassa puolueessaan. Mutta en-
nen ldhempé4 tarkastelua voisin ehka tdsmen-
tad, mistd hallituksista nyt puhun. Tarkoitan
Reaganin hallitusta USA:ssa, Thatcheria Eng-
lannissa, Kohlia L#nsi-Saksassa, Uuden See-
lannin Muldoonia ja Australian Fraseria (né-
mai kaksi onneksi hivisivit viime vaaleissa), se-
k& Japanin Nakasonea. Nailld hallituksilla on
paljon yhteistd, ja itse asiassa niiden politiik-
kaa tarkasteltaessa ei voi olla panematta mer-
kille niiden himmastyttdvad kykyd kommuni-
koida keskeniin, niiden yhteenkuuluvaisuut-
ta. Voi vain toivoa, ja tulen itse aina toivo-
maan, ettd ndiden maiden kansalaiset pystyisi-
vit yhtd hyvin tunnistamaan omat yhteiset int-
ressinsd ja kommunikoimaan keskendin, ja
muodostamaan jonkinlaisen yhteisen opposi-
tiorintaman.

Englantilainen oikeistohallinto

Niilld 4dérioikeistolaisilla hallituksilla on
yleensd keskeisend talouspoliittinen ohjelma.
Englannissa se kulkee nimelld monetarismi. Ja
me tieddmme, mitd tdma tarkoittaa. Se on itse
asiassa erddn puutteellisen inhimillisen piirteen
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looginen, poliittinen lopputulos. Se on pyrki-
mys antaa kaikelle rahallinen arvo, erdinlai-
nen *’markkinatalous-ajattelu’’, jonka on ai-
kaansaanut se ihmisryhm4, joka Oscar Wilden
mukaan tuntee joka asian hinnan, muttei min-
k#din asian arvoa. Politiikkana tdm4i ajattelu-
tapa on kuitenkin menettdméssd uskottavuut-
taan, siitd yksinkertaisesta syystd etti se ei toi-
mi. On yksi asia uskoa monetarismiin ja saat-
taa se kdytdntéon, mutta on aivan eri asia puo-
lustaa tédtd uskomusta kun se on todettu epi-
onnistuneeksi, etenkin kun otetaan huomioon
se hirvittdvi hinta, joka tdstd kaikesta joudu-
taan maksamaan.

Tamin hinnan osatekijidt ovat massatyotto-
myys, hyvinvointiyhteiskunnan purkautumi-
nen, ja huomattavan pieni panostus opetuk-
seen. Kansalle kerrotaan, etti julkisten meno-
jen vihentdminen tuo mukanaan alhaisemman
inflaation ja vahvemman kansantalouden. Ti-
mi ei ole toteutunut varsinkaan Englannissa,
missd suurimpana syypddnd voidaan pitdd
puolustuskulujen kasvua. Tastd 16ytyy lukui-
sia esimerkkejd: maksettavanamme ovat maa-
ilman kolmanneksi suurin sotalaivasto, ristei-
lyohjukset, Falklandin saarten linnoittaminen,
suuri osa NATOn kuluista, sekd loppumaton
yritys hallita Pohjois-Irlantia. Kaiken timin
tuloksena on epdonnistuminen: Englannissa ja
monessa muussakin maassa lopputuloksena on
ollut puute, ndlki, inhimillinen kurjuus, ja tie-
tyn asteinen 4rtymys. Kédytdn sanaa drtymys,
silla ihmisilld tuntuu olevan ihmeellinen kyky
sietdd niitd olotiloja. Silloin télldin tilanne
kirjistyy, etenkin ydinasekysymyksissd, mutta
ndm4 tilanteet pidetddn kurissa alituisesti laa-
jenevan valvontakoneiston avulla. Voimme
ohimennen todeta, ettd ihmisid *’kisitelladn’’
Englannissa yhd enenevidssid midrin rikos-
oikeuden koneistossa. Saimme &skettéin kuul-
la (Guardian, 15.6.), ettd Rikosrekisteritoimis-
tolla on 5 miljoonaa henkilostotiedostoa, 3,5
miljoonaa sormenji cikorttia, sekd tiedot
Englannin jokaisesta ajoneuvosta ja 35 miljoo-
nan ajoneuvon omistajan nimi- ja osoitetiedot.
Lis#ksi on arvioitu, ettd Englannin salaisella
poliisilla (Special Branch) on 2,5 miljoonaa
henkildtiedostoa. Pelkédstadan Lontoon alueella
salaisen poliisin toiminta maksaa noin £ 15
miljoonaa vuodessa.

Oikeistolainen
koulutuspolitiikka

Entd millaista koulutuspolitiikkaa nami
hallitukset harrastavat? Heiddn vastauksensa
on yleensd seuraavanlainen: Koulutukseen

68 Aikuiskasvatus 2/1985

kdytetddn aivan liian paljon rahaa; maalla ei
ole tihdn varaa, ja niinpd opetussektorin on
tyydyttdvd pienempiin madrdrahoihin. Uusi,
virtaviivaisempi koulutusjarjestelmé tulee ole-
maan ’’sopivampi’’ kaupallisille ja teollisille
tarpeille, ja sen tuotteet tulevat elvyttdmadn
maan teollisuuden, joka on heikentynyt koska
koulutus ei ole vastannut tarkoitustaan. Kou-
lujarjestelmdd on myoskin syytetty dédrioikeis-
toa huolestuttavasta ’kyvyttomyydestd kil-
pailla kansainvilisilla markkinoilla’’. Heiddn
virallinen kantansa on, ettd maa tarvitsee kek-
selidstd, teknisesti taitavaa tydvoimaa. On kui-
tenkin my0s erditd yleisid uskomuksia, jotka
koskevat koko koulutusjarjestelmid, ja joita
sovelletaan parastaikaa kidytantoon. Ensim-
mainen niistid on viite, ettd suuri osa koko ny-
kyisestd koulutuksesta on pelkkdd ajanhaas-
kausta. Tasoa tulisi nostaa, ja koska kuitenkin
on olemassa vain tietty méaard kyvykkaitd opis-
kelijoita, opetusta, nimenomaan korkeampaa
opetusta, tulisi rajoittaa. Néin paddymme jal-
leen elitismiin ja tuhoamme suuren osan niistd
opetus-filosofisista aatteista, jotka ovat télla
vuosisadalla kehittyneet, ja joiden keskeisend
ajatuksena on ollut tarjota kaikille paremmat
oppimismahdollisuudet. Monessa maassa on-
kin tehty suuria vihennyksid opetusméérira-
hoissa. Jos tdmé on johtanut jonkinlaisiin epa-
kohtiin, ne tulee korjata nostamalla opinto-
maksuja. Tdssd, kuten suuressa osassa 44rioi-
keiston viljelemistd logiikasta, ei huomioida
sitd, etta hallitus itse asiassa jakelee rahaa, jo-
ka kuuluu koko kansalle, ja tdlla tulisi olla
jonkinlainen valta sanoa miten tdméi raha kay-
tetddn. Palaan tdhdn kysymykseen myShem-
min.

Toinen piirre tdssd uudessa, pahaenteisessd
filistealaisuudessa on kielteinen suhtautumi-
nen humanistisiin tieteisiin, etenkin yhteiskun-
tatieteisiin (paitsi monetaristiseen taloustietee-
seen). Koska suuri osa aikuiskasvatuksesta
suuntautuu ndille alueille, on #érioikeiston
mielestd luonnollista, ettd tillaiset oppiaineet
lakkautetaan. Esimerkkejd on monia, mutta
mainitsen tdssd yhteydesséd vain kaksi. Englan-
nissa on nk. *’vastuullisia ryhmittymia’’ (Res-
ponsible Bodies). Kiaytdnnossd nditd ovat yli-
opistojen aikuiskasvatusosastot, sekd Tyovéden
Sivistysliitto (= Workers’ Educational Associ-
ation, WEA). Thatcherin hallituksen valtakau-
della nididen maidrdrahaperusteisiin on tullut
muutoksia. Tdmi on johtanut huomattavasti
pienempiin méérarahoihin, ja ndin nadma erit-
tdin tarkedt aikuiskasvatusalueet ovat kokeneet
arvonalennuksen. Uudessa Seelannissa padmi-
nisteri Muldoonin ja opetusministeri Welling-



tonin hallitus kdynnisti vastaavanlaisen hyok-
kayksen nimenomaan Tyovéden Sivistysliittoa
vastaan. Johtuvatko taméan tyyppiset hyok-
kaykset vain siitd: ettd vapaa sivistystyd koe-
taan hyodyttoménd; ettd halutaan siirtdéd pai-
nopiste teknologiaan; ettid on kaytettavissé va-
hemmaén rahaa?

Ei tarvitse uskoa mihink#in salaliittoteori-
aan ymmartddkseen, ettd kyseessd on tdtdkin
vakavampi ilmi6. Adsrioikeiston oppositio
koostuu koulutetuista ihmisistd — siis ei itse
opetusta tarjoavista laitoksista, jotka ainakin
Englannissa ovat suhtautuneet Thatcheriin jo-
ko my®énteisesti tai vélinpitdmattomasti. Adri-
oikeiston poliitikot suosivat yksinkertaisia rat-
kaisuja, ja heille on itsestddn selvad, ettd kai-
kenlainen oppositio heiddn erinomaista poli-
tiikkkaansa kohtaan loytyy koulutusjdrjestel-
maéstd. Toisin sanoen, koulun penkilt aina ai-
kuiskasvatukseen asti toimii erdédnlainen agi-
taattoriryhmd, eli opettajat, jotka saavat ove-
lin keinoin oppilaansa pitimaidn mielenosoi-
tuksia, mellakoimaan jne. hallitusta vastaan,
joka itse asiassa ei ole tehnyt mitdian véérin.
Meidit yritetddn saada uskomaan, etta opiske-
lijat ovat niin aivottomia, ettd heiddt voidaan
nostaa vastarintaan silloinkin, kun hallitus
harjoittaa erinomaista politiikkaa. Tdmé on
klassinen, pessimistinen késitys ihmisluontees-
ta. Rauhankasvatuksen lisddntyminen on erids
valaiseva esimerkki. Tdmén oppiaineen kasva-
vat vastustajajoukot ovat vakuuttuneita siité,
ettd opiskelijoita on mahdollista aivopesti, ja
he pystyvit kdyttdméddn hyvdkseen kaikkia
mahdollisia argumentteja, esim. sitd, ettei rau-
hankasvatus ole yhtendinen aine, eik4 niinol-
len muodosta varsinaista oppiainetta. Lyhyesti
sanoen, vapaiden kasvatusperinteiden vastus-
tajat uskovat, ettd ihmiset eivit itse pysty ka-
sittelemddn heille opetustilanteessa vilitettyja
tietoja. Niinpd he aikovat tosissaan kumota
ndmi perinteet.

Heilld on useita menettelytapoja. Yksinker-
taisin tapa on lakkauttaa m#irdrahat. Mutta
ongelmana on, ettd muillakin saattaa olla p4a-
tosvaltaa médrarahoista. Esimerkiksi Englan-
nissa valtio myontdd méddrarahoja yliopistoille,
joten silld on oikeus myos lopettaa nimi méi-
rdarahat. Téstd on seurauksena ettid nyt ensim-
mdistd kertaa historiassa on mahdollista, ettd
erditd yliopistoja joudutaan sulkemaan. Mutta
muut opetusmidrdrahat hoidetaan paikallis-
hallinnon kautta, ja jotkut ndist4 ovat osoitta-
neet vastustavansa hallituksen pyrkimyksii.
Hallituksen vastavetona on ollut pyrkimys ka-
ventaa paikallishallintojen itsemédraamisoi-
keutta ja siirtd4 valtaa takaisin itselleen. Miki-

li jotkut paikallishallinnot ovat erityisen halli-
tusvastaisia, kuten Suur-Lontoon valtuusto
(Greater London Council), ne yksinkertaisesti
lakkautetaan. Lakia voidaan muuttaa hyvin-
kin helposti, hallituksen omien j4senten tai pe-
rinteisesti kunnioitusta nauttivan Ylihuoneen
vastustuksesta huolimatta.

My6s Japanin demokraattiset piirit pelkaa-
vét tdllaista radikaalia vallan keskittdmistd.
Vuodesta 1945 ldhtien on sielld yritetty vastus-
taa vallan keskittdmistd, mikd on ollut tyypil-
listd Japanin poliittisessa historiassa. Hyvé esi-
merkki tédstd 10ytyy aikuiskasvatuksesta, eli ja-
panilaisittain sosiaalikasvatuksesta. Téssd kes-
keistd roolia nédyttelee kominkan, eli kansalais-
halli. N4iden toimintaa saételevit erityisesti la-
kipykalit, jotka turvaavat niiden paikallishal-
linnollisen luonteen. Japanilaiset opetuspiirit
ovat kuitenkin huolissaan timén paikallisauto-
nomian murentumisesta, ja valtion kasvavasta
osuudesta aikuiskasvatuksen alueella. Kuten
Englannissakin, t4mi kaikki tapahtuu lakipy-
kalien mukaisesti, mutta ndinhdn kdvi myos
Hitlerin Saksassa.

Adrioikeiston hallitsemien ldnsimaisten de-
mokratioiden yleisen4 piirteen4 on ankara, sel-
vésti virheellisin perustein johdettu talouspoli-
tiikkka, joka on aiheuttanut paljon sosiaalista
kurjuutta ja suoranaista hdtdd. Tamén politii-
kan erddni osastrategiana on muokata opetus-
toiminta uudelleen, tuhota historialliset vapaat
perinteet, saada suurempi valta koulutuksen
rakenteisiin, menetelmiin ja sisdltdihin, seki
rangaista opettajakuntaa tai opiskelijoita rik-
komuksista, joita tima politiikka nikee tapah-
tuneen. Aikuiskasvatus, etenkin sen liberaalit
osa-alueet, on joutunut rajun hyokkiyksen
kohteeksi, tamd hyokkdys jatkuu, ja tulevai-
suuden ndkymit ovat mitd synkimmét. Mika
on ollut aikuiskasvattajien vastaus?

He ovat luonnollisesti olleet vihaisia, ovat
esittdneet vastalauseita, keskustelleet paatok-
sentekijoiden kanssa, esittdneet hyvin perustel-
tuja vastavditteitd, ja niin edelleen. Tdmi
kaikki on ollut turhaa. Tdssd meilld on selvd
osoitus siitd, miten d4arimmaisid nima ddrihal-
litukset itse asiassa ovat. Ne ovat tdysin jousta-
mattomia, eiviatkd siedd mink#d4nlaista vasta-
rintaa. Niitd ei kiinnosta mydskadn jarkiperai-
nen viittely. Joskus niiden ylimielisyys on l4-
hes naurettavaa. Uudessa Seelannissa Muldoo-
nin hallituksen hydkkéys aikuiskasvatusta vas-
taan johti uusseelantilaisten itsensd pyynt66n,
ettd aikuiskasvattajat kaikkialla maailmassa
ryhtyisivit yhteiseen vastarintaan. Tyypillisend
esimerkkingd dirioikeiston vastauksesta koh-
tuullisena pidettavddn suhtautumistapaan voi-
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daan pit44 kirjettd, jonka sain opetusministeri
Wellingtonilta. Ensin minun kirjeeni: *’Koin
suurta pettymystd kuullessani suurista véhen-
nyksistd aikuiskasvatuksen alalla, etenkin mité
tulee Kansalliseen aikuiskasvatusneuvostoon
ja Tyo6viden Sivistysliittoon. Brittildisessd Kan-
sainyhteisdssé ei ole montaakaan maata, jotka
vetdisivdt vertoja Uudelle Seelannille aikuis-
kasvatuksen alueella. Esimerkkiné tédstd Kan-
sanyhteis6 jakaa vuosittain stipendejd, joiden
turvin englantilaiset aikuiskasvattajat voivat
tutustua jédrjestelmiddnne henkilokohtaisesti.
Olen itsekin ndin tehnyt, ja palattuani Englan-
tiin kirjoitin laajalti asioista, joita Uusi Seelan-
ti voi opettaa koko maailmalle.

Englannissa yritettiin dskettdin véhentéa ai-
kuiskasvatuksen midrdrahoja. Tdmé4 synnytti
laajaa vastustusta sekd julkisuudessa ettéd par-
lamentissa. Nyt tdstd hankkeesta on periaat-
teessa luovuttu. On huomattu, ettd aikuiskas-
vatukseen jaetut védhdiset madrdrahat tuotta-
vat suuren m#idrdn nautintoa ja kulttuuria, ja
edesauttavat tietylld tavalla kypsédn yhteiskun-
nan syntymisté.

Kunnioituksella, sek4 suurella kiintymyksel-
14 maatanne kohtaan, toivon Teiddn harkitse-
van asiaa uudelleen.”’

Ja tdssd ministeri Wellingtonin vastaus:

*’Ilmoitan saaneeni kirjeenne (7.9.), ja to-
tean olevani erittdin yllattynyt tavasta, jolla se-
kaannutte Uuden Seelannin hallituksen asioi-
hin. Kysymys uusseelantilaisten veronmaksa-
jien varojen kohdentamisesta opetukseen kuu-
luu pelkdstddn Uuden Seelannin hallitukselle
ja Uuden Seelannin kansalle, eikd kenellekdén
muulle.”’

Mutta mitd voimme oppia aikuiskasvatus-
jérjestoistd, tarkastellessamme niiden yrityksid
vastustaa téllaista kehitystd? Totuus on, ettd
yhteen aikaan aikuiskasvatus ndki erdédni teh-
tdvianddn saattaa ihmiset poliittisesti tietoisik-
si. Varhain téll4 vuosisadalla erddné aikuiskas-
vatuksen keskeisend pddmédrdnd oli yhteis-
kunnallinen kehitys ja toiminta. Samoin on
totta, ettd aikuiskasvatus on vihitellen omak-
sunut muita tavoitteita. Tdméd on johtunut
useista eri syistd, muun muassa nikemyksestd,
ettd kasvatus on moraalisesti sitoutumatonta
ja poliittisesti epdolennaista, eikd sitd ndin ol-
len tulisi yhdistd4d yhteiskunnalliseen toimin-
taan. P4dsyy on kuitenkin todennakéisesti mo-
nimutkaisempi ja vaikeammin méériteltavissa.
T4ama4 lienee se, ettd tavalla, jota emme vield
tdysin ymmarri, sellaiset aikuiskasvatusjérjes-
tét, joilla on saattanut olla radikaaleja pai-
midrid, on saatu luopumaan néistd pddmaééris-
td. Tunnusomaista niille ndytt44 olleen tietty
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varovaisuus suhteessa rahoittajiin, ulkopuolis-
ten voimien puuttuminen niiden toimintaan, ja
niiden lamaantuminen viitteesté, ettd ne ovat
epdakateemisia. T4mi on se tapa, millda Eng-
lannin Tyodvien Sivistysliitto on eparadikalisoi-
tu, ja tapa milld Avoin yliopisto kaapattiin jo
ennen kuin se ehti aloittaa toimintansa. Vii-
meksimainitunhan piti olla se laitos, joka avai-
si véylat kaikelle tyovidenluokan keskuudessa
piilevélle lahjakkuudelle. Itse asiassa varsinai-
sia opetusmenetelmid lukuunottamatta Avoin
yliopisto on niin tavanomainen yliopisto kuin
kuvitella voi. Aikuiskasvatusjarjestot eivit ole
tuottaneet minkddnlaista sosiaalisesti tai poliit-
tisesti tiedostavaa kansanliikettd joka olisi val-
mis avoimeen vastarintaan, tai mikili ndin on
tapahtunut, téillaista voimaa ei ole uskallettu
kdyttad. Tillainen poliittisen voiman menetté-
minen on johtanut hajanaiseen vastarintaan,
joka muistuttaa ldhinné olemassaolon oikeuk-
sien anomista ja voidaan ndin ollen siirtdé hel-
posti syrjadn. Yhteenvetona voi todeta, ettd
surullista kylld ne aikuiskasvatusjérjestot joi-
den tulisi olla d4rioikeistoa vastustavien jouk-
kojen kérjessi, eivit sielld ole. Radikaalit paa-
madrdt on kadotettu, niin WEA:ssa, yliopis-
ton laajennusliikkeessé, kuin kansanopistoliik-
keissdkin. Haluaisin nyt ehdottaa sosiaalisen ja
poliittisen ajattelun priméé4riaseman palautta-
mista aikuiskasvatukseen, ennenkuin se on lii-
an myohdistd. On olemassa tiettyjd kulmaki-
vid, joiden varaan yhteiskunnallisesti tiedosta-
va aikuiskasvatusverkosto on mahdollista ra-
kentaa.

Haasteet aikuiskasvatukselle

Ensimmainen ndisté olisi faktojen, tosiasial-
listen, perustavaa laatua olevien tietojen, sisél-
lyttdminen aikuisopetusohjelmiin. Tém4 saat-
taa kuulostaa tarpeettomalta vaatimukselta.
Mutta itse asiassa totuuden esittdminen on
vilttamaton ensi askel kehitettdessd kriittistéd
adnestdjdkuntaa. Ja totuus, kuten tunnettua,
ei ole yleinen piirre nykymaailmassa. Kuten C.
Wright Mills kirjoittaa teoksessaan ’’Sosiolo-
ginen mielikuvitus”’ (The Sosiological Imagi-
nation’’): >’Maailmassa, missd puhutaan pal-
jon potyd, minkd tahansa tosiasian esittdmi-
nen on poliittisesti ja moraalisesti tdrked ta-
pahtuma.’’ Aikuiskasvatusohjelmiin tulisi jol-
lain tavoin sisdllyttdd totuus asioista, jotka
keskeisesti koskevat meitd kaikkia. Esimerkik-
si yllapitamadmme armeijan koko, josta paatta-
vit sotilasjohtajamme; mit4 sen ylldpito mak-
saa ja mistd joudumme néin itse luopumaan;
sen olemassaolon aiheuttama uhka ja levittd-



m4i kurjuus. Tai meidén tulisi alituisesti saada
ihmiset pohtimaan EEC:n jirjettomyyksii:
kuinka védhétuloiset joutuvat subventoimaan
maanviljelijoitd, kuinka tdmé nurinkurisuus
tekee naurettavaksi dédrioikeiston puheet va-
paasta kilpailusta ja ’’markkinataloudesta’’,
ja kuinka EEC hdivittdd viljavuoria samalla
kun kolmas maailma ja jopa jotkut eurooppa-
laiset ndkevit nilkdd. Mitd hy6tyéd on ollut ai-
kuiskasvatuksen pyrkimyksistd luoda ajattelu-
kykyinen, sivistynyt yhteiskunta, kun tillaista
politiikkaa ajavat hallitukset saatetaan valtaan
suurten enemmistdjen turvin?

Keskeisten totuuksien pohdiskelun tulee
saada aikuisviesto keskustelemaan siitd, miten
jokin hallitus voi ajaa tillaista politiikkaa ja
pysyd silti vallassa. Jélleen kerran Englannin
hallitus on hyvi esimerkki ddrioikeiston kehit-
tdmistd poliittisista johtamisstrategioista, jot-
ka antavat suuren syyn epdilld, onko nédiden
hallitusten kanssa ylipddnsd mahdollista kes-
kustella tai neuvotella mistddn. Niiden ensisi-
jaisena strategiana onkin yksinkertaisesti esit-
td4 kansalle tapahtunut tosiasia, samalla usein
uskotellen, ettd on olemassa tidrkeitd syitd,
miksi kaikkia taustatekijoitd ei voida julkistaa.

Eriaidnd esimerkkinid voidaan esittdd armei-
jan toiminta Suezin kriisin aikana v. 1956.
Kriisin aikana meille kerrottiin, ettd oli kysy-
mys koko maata koskevista turvallisuusndko-
kohdista, joita ei voitu paljastaa. Nykyddn on
yleisessd tiedossa, ettd tdmid englantilais-
israelilainen hyokkdys Egyptid vastaan johtui
Edenin henkilokohtaisesta vihasta Nasseria
kohtaan. Mikali tdllainen hallitus ei pysty ve-
toamaan salassapito-oikeuteen, se kayttdd
erdstd toista strategiaa: se esittdd muutoksia, ja
alistaa eri vaihtoehdot yleiseen keskusteluun.
Mutta tdhidn pailtdpdin demokraattiseen me-
nettelytapaan siséllytetdén kolme piirrettd, jot-
ka mititoividt kaiken mahdollisen vapaan kes-
kustelun. Ensiksikin hallitus itse pa4ttd4, mis-
td kysymyksistd tullaan keskustelemaan. Né&-
mi kysymykset eivdt ole syntyneet mink#édn
yleisen viittelyn pohjalta, vaan niiden juuret
16ytyvit syviltd poliittisista opeista. Toiseksi,
itse keskustelu pidetddn hyvin lyhyend, jopa
niin lyhyend, etti on vaikeaa, joskus suoras-
taan mahdotonta, esittdd ennalta harkittuja
vastineita, etenkin jos itse kysymykset on muo-
toiltu niin, ettei niihin voi edes antaa jarkevdd
vastausta. Ja kolmanneksi, koska keskustelun
aiheena on usein rahan sdisto, olisi tarkedi tie-
td4 tdsmélleen millaisista rahasummista on ky-
symys. Mutta tarkkoja rahasummia ei kos-
kaan mainita, siitd syystd ettd mikili summa
pysyy salaisena, jonkin julkispalvelun uudista-

minen voidaan yhdistdd kulujen leikkaami-
seen.

Englannista 16ytyy kaksi valaisevaa esimerk-
kid. Ensimmdinen on ehdotus, ettd yliopisto-
jen laajennusliikkeen ja WEA:n rahoituspe-
rusteet tulisi muuttaa taydellisesti. Tulevaisuu-
dessa méirdrahat tulevat riippumaan opiskeli-
joiden lukumaiirastd. Karkeasti sanottuna, jo-
kaisen opiskelijan arvoksi tulee £ X. T#t4
muutosta edeltdvit toimenpiteet ovat olleet ta-
vallistakin omituisemmat. Mit44n yleistd kes-
kustelua ei ole kdyty, on vain tehty pdétds. Ei
ole myosk4in kerrottu paljonko £ X tulee ole-
maan, joten on ollut mahdotonta tehd4 min-
kadnlaisia pitkdn tdhtdimen taloussuunnitel-
mia. Toisena esimerkkind mainittakoon dsket-
tdin julkistettu Vihred paperi (Green Paper),
jonka tarkoituksena on muuttaa koko sosiaali-
turvajirjestelmad. Hallitus ilmoittaa aikeis-
taan, ei esiti vaihtoehtoja, ei huomioi kritiik-
kid, ja kieltdytyy esittdméstd laskelmia. Kaikki
tdimé huolimatta siitd, ettd tiedetddn hallituk-
sen tehneen laskelmia, jotka ovat niin tuhoisia,
ettei niitd kertakaikkiaan voi julkistaa.

Siispd aikuiskasvattajille lankeaa nyt kaksi
tehtdvad: julistaa totuutta, ja saada ihmiset
miettimi4n tapaa, jolla hallitukset vééristele-
viat koko demokraattista prosessia. Tamin
kaiken tulisi johtaa yleiseen, poliittisesti hyvin
merkittdvddn vaatimukseen: ihmisten tulisi
saada itse valita omat ratkaisunsa vallanpiti-
jien esittdmistd eri vaihtoehdoista, ja heididn
tulisi itse asiassa saada osallistua ndiden vaih-
toehtojen laatimiseen. Toisin sanoen, sen si-
jaan ettd he saisivat pelkédstddn paattias, kidyte-
tddnkoé vdhemmin rahaa aikuiskasvatukseen
vai lastentarhoihin, heiddn tulisi myds saada
paattad, kdytetadnkoé vihemmdin rahaa kasva-
tukseen vai Falklandin Saariin. Sen tosiasian
tajuaminen, ett4 jokaisen pddtoksen takana on
aina ihminen tai ihmisi4, on merkki tietyn as-
teisesta kansansivistyksestd. Ja vaatimusta, et-
t4d yhd useammista asioista pitdisi avoimesti
keskustella, tulisi pitd4d erddnid koko demok-
raattisen prosessin itsestd4n selvdni tosiasiana.

Paamadrdnd olisi siis vdestd, joka on tietoi-
nen siitd, ettd ddrioikeistolaiset hallitukset
koostuvat hyvin tavallisista ihmisistd, jotka
ovat poliittisten oppien sitomia maailmassa,
jonka he ndkevit hyvin yksinkertaisena. Tél-
lainen viestd asettaisi erddt yhteiskunnan pa-
himmista epdkohdista kriittiseen tarkkailuun.
He tutkisivat tyottdmyyttd uudella tavalla,
kieltdaytymilld pitdméstd opetusjdrjestelmai
padsyntipukkina. He epdilisivdt, onko jérke-
vdd kohdentaa aikuiskasvatukseen varatut
méidrdrahat tydttdmyyden ndenndiseen poista-
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miseen. Heiddn mielestddn siind misséd talous-
politiikka Iuo tyéttomyyttd, se voisi myos luo-
da tyollisyyttd. He eivét sallisi aikuiskasvatus-
sektorin olevan yhteisty6ssd sellaisen hallituk-
sen kanssa, joka ottaa varoja aikuiskasvatus-
magrirahoista ja luo silld nk. tySllisyyskoulutus-
jarjestelmédn, joka itse asiassa vain toimii hal-
van tyovoiman ldhteend, rauhoittaa jossain
madrin tydttdmien mielid, ja sallii tyottomyys-
lukujen keinotekoisen kaunistelun. Englannis-
sa monet aikuiskasvattajat syyllistyvét tdhan,
sen sijaan ettd auttaisivat tyottdmid ymmarta-
méin, ettd heiddn tydttdmyytensa ei suinkaan
johdu jostain heissd piilevéstd kroonisesta vi-
asta, vaan aivan muista tekijoistd. C. Wright
Mills tekee aikuiskasvattajan roolin 44rimmaéi-
sen selviksi, kirjoittamalla: *’Yhteiskuntatie-
teilijan — kuten kenen tahansa liberaalisen
kasvattajan — tehtdvdnd on jatkuvasti laajen-
taa yksityistd ihmistd koskevat ongelmat ylei-
siksi kysymyksiksi, sekd saattaa yleiset kysy-
mykset inhimillisiin, yksil6llisiin mittapuihin.”’
Toisin sanoen, kasvatusprosessin tulisi auttaa
ihmisid erottamaan henkilokohtainen epdon-
nistuminen ja t4hin tarjolla olevat parannus-
keinot, sellaisesta yleisestd politiikasta johon
he eivit ole itse syypditd. Koska kaikki asiat
jotka on kerran tehty, voidaan my6skin kerran
muuttaa.

Tista kaikesta seuraa, ettd keskeistd meidén
aikuiskasvattajien filosofiassa, teoriassa ja
kaytannossa tulisi olla kysymys vallasta. Kai-
ken t4h#n asti esittiméni kohteena ovat olleet
uudet #irioikeistolaiset hallitukset, etenkin se
joka pitdd valtaa Englannissa, mutta sama pé-
tee myos muunlaisiin poliittisiin jarjestelmiin.
Syy, miksi olen halunnut painottaa uutta oi-
keistoa on, ettd demokraattinen hallitusmuoto
on niin uhattuna kaikkialla maailmassa, ettd
Uuden oikeiston sitd vastaan kohdistaman
hyokkdyksen tulisi huolestuttaa meité kaikkia.
Tosiasia kuitenkin on, ettd monet maailman
maat ovat synkkien poliittisten, rodullisten tai
uskonnollisten harvainvaltajirjestelmien alai-
suudessa. Erds arvokas tehtdvamme olisi saat-
taa aikuiskasvatusohjelmiin vallan ja sen vas-
takohdan, voimattomuuden, tutkiminen. Frei-
rén tutkimus kansalaisten suhteesta valtaan on
uskoakseni mahdollistanut murtautumisen
ulos er#std historiallisesta, koko aikuiskasva-
tusfilosofiaa kahlinneesta kuristusotteesta: ta-
mi on se jannite, joka vallitsee vapaiden sosia-
lististen maiden marxilaisuuden, ja totalitaaris-
ten vasemmistohallitusten politiikan valilla.
Neuvostoliiton, Kuuban, Eteld-Afrikan ja mo-
nista muista maista 16ytyy erds yhteinen, poli-
tilkan rajatkin ylittdvd tekijd: Naissd maissa
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pieni vahemmistd pitd4 valtaa, ja suuri enem-
mistd on ilman valtaa. Samalla tavoin d4rioi-
keistolaisten maiden kansalaisilla on jatkuvasti
vidheneva paitosvalta omissa asioissaan, joka
taas johtaa yleiseen elintason laskuun. Mutta
he ovat kuitenkin itse valinneet omat hallituk-
sensa, mikd taas todistaa kuinka oppimatto-
mia léntistenkin demokratioiden kansalaiset
saattavat olla. Kuten Reimer kirjoittaa: *’Jos
ihmiset olisivat koulutettuja, he eivéit ikini sie-
tdisi nykyisia terveys- ja opetuspalveluja, ym-
péristOsaasteita, sotateollisuuden kontrolloi-
maa poliittista pdatoksentekoa, tai mainostoi-
mistojen kontrolloimia tiedotusvilineitd, pu-
humattakaan liikenneruuhkista, asuntopulas-
ta, tai kaikista muista nyky-yhteiskunnan vit-
sauksista.’’

Vallanpitdjdt uskovat, ettd kansa sietdd ti-
mén kaiken; ja he ovat tyytyvaisid koulujarjes-
telméédn niin kauan kuin se tuottaa materialis-
tista, teknisesti taitavaa ty6voimaa, jonka tir-
keimpdnd pddmdiardnd on parempi pujottelu-
rinne, joka ei muodosta homogeenistd ryh-
méd, ja joka ei siedd erimielisyyttd, monimut-
kaisuutta, eikd uutisia Etiopiasta. Se tuottaa
saksalaisia, jotka eivat halua puhua Hitlerist4,
englantilaisia jotka hurraavat Falklandin so-
dalle, ja japanilaisia jotka edelleen vihaavat
korealaisia. Se on maailmanlaajuinen, itsekes--
keinen yhteiskunta, ja se on my0s suurin haas-
teemme,

Tallaiselle kehitykselle 16ytyy luonnollisesti
myos jonkin verran vastarintaa. On olemassa
ryhmid, jotka vastustavat rasismia, sukupuoli-
syrjintdd ja vanhusten ylenkatsomista. Ikadvé
kylld on olemassa vaara, ettd tédllaiset ryhmit
pikemminkin vdhentdvat kuin lisddvat ky-
kydamme ymmartdd vallankdyttdjien otteen
laajuutta tai luonnetta. Viittdmai, jonka aion
nyt esittdd, on itse asiassa kaikkialla keskuste-
lua synnyttanyt yleinen puheenaihe. Taméi on
vdittdm4, ettd sellaisia ryhmié, jotka sulkevat
pois kaikki ulkopuoliset ja ajavat hyvin rajat-
tuja asioita, aletaan pian pitd4 ahdasmielisini.
Nadin niistd muodostuu pelkéstdan yksi painos-
tusryhm4 muiden joukossa. Téssd ei viltti-
mittd ole sindnsd mitddn vikaa, mutta ainoa
toivo luoda jonkinlainen yhteisymmérrys on
tuoda esiin yleisid mielipiteitd vallasta ja sor-
rosta. Rajattu kampanja on pelkka ilouutinen
vallanpitéjille. Greenhamin naisten ydinase-

_vastainen kampanja tulee ep&onnistumaan,

johtuen heiddn keskeisestd, miesvastaisesta
poliittisesta asenteestaan. Mustat ryhmiit, jot-
ka pitdvat valkoisia tyoldisia vihamiehinddn
mieluummin kuin tyoldisind tulevat myoskin
epdonnistumaan. Ammattiyhdistysliike on
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Maréti, Andor. Aikuiskasvatuksen tulevaisuus Unkarissa. Aikuiskasvatus 3, 2, 73—
77. — Artikkelissa analysoidaan aikuiskasvatuksen haasteita tdmdn pdivin Unkarissa.
Erityisesti kdsitellddn korostunutta pyrkimystd lisdtd osanottajien mddrdd ja tamdn
pyrkimyksen vaikutuksia kdytinnon aikuiskasvatukseen ja sen lihtokohtiin. Lisdksi
tarkastelun kohteina ovat sivistystyon tehtivit ja pienryhmien keskeinen merkitys ai-
kuisopiskelussa sekd kulttuurin omaksumisen mekanismit.

Haluttaessa luonnehtia jonkin yhteiskunnal-
lisen vaikutusalueen tulevaisuutta on pyrittdva
vélttdimadn kahta vaaraa: sitd, ettd tulevaisuut-
ta pidetddn nykyisyyden suoranaisena jatkee-
na, ja sitd, ettd tulevaisuudella tarkoitetaan
omien haaveittemme toteutumista. Nykyisyys
ja sen mahdollisuudet méirdédvit toki tulevai-
suuden, mutta nidmid olosuhteet vaihtelevat.
Toisaalta nim4 muutokset saattavat yhtyi yh-
teiskunnallisen kehityksen tarpeisiin, toisaalta
poiketa niistd. Téamén takia yhteiskunnallinen
suunnittelu tukee erdiden trendien toteutumis-
ta, kun taas toisia se pyrkii muuttamaan tai ra-
joittamaan, Viliintulo ei kuitenkaan voi olla
mielivaltainen. Jotkut toiminnot saattavat olla
aiottua vahvempia, toiset saattavat muotoutua
sattumanvaraisesti. Kaikki tima viittaa siihen,
ettd kaytdntoad on jatkuvasti tutkittava, ja
suunnitelria on kehitettdvd tehtyjen johto-
pditosten pohjalta.

Tyypilliset piirteet

Koulun ulkopuolella tapahtuvan aikuiskas-
vatuksen timinhetkisestd asemasta Unkarissa
voidaan mainita seuraavat seikat:

— 70-luvun alkuun asti koulujarjestelmén
mukainen koulutus oli hallitsevana aikuiskas-
vatuksessa, kun taas viimeinen 10—15 vuoden
aikana painopiste on siirtynyt ammatilliseen li-
sdkoulutukseen.

— Aiemmin kulttuuriohjelmien jirjestami-
sestd tyopaikoilla huolehtivat ainoastaan am-
mattiyhdistykset, mutta vuonna 1976 saddetyn
Yleissivistyslain voimaantulon jilkeen on ryh-
dytty perustamaan yritysten kulttuuritoimi-
kuntia, jotka talousjohtajien myétdvaikutuk-
sella ovat luoneet kiintedmpid yhteyksid tyon
ja sivistyksen viélille.

— Tyo6paikkojen ’’sosialistiset prikaatit”
ovat ottaneet huolehtiakseen myos siitd, ettd

D Esitelma pidetty suomalais-unkarilaisessa aikuiskasvatussymposiumissa syyskuussa 1984

kriisissd, koska kukin yhdistys hoitelee vain
omaa sarkaansa eikd nde kaikkia vaikuttavia,
laajempia kysymyksid. On erittdin tirkedd, et-
td ongelmat yleistetiifin, niin ettei erityisryhmid
voitaisi yksi kerrallaan vaientaa.

Taakka, jonka asetan aikuiskasvatuksen

harteille on hyvin raskas. Ehk4 olen liian kun-
nianhimoinen. Ehk4. Mutta késittddkseni mei-
din tulisi jokaisen tehdd kaikkemme, ettei ai-
kuiskasvatuksesta muodostuisi pelkk4d tur-
hanpdivdistd ajanvietettd.

Aikuiskasvatus 2/1985 73



prikaatit sddnnollisesti kouluttavat itsedén.

— Kdéytdnnon vaatimukset ovat tulleet hal-
litseviksi myos yleissivistyksen kehittdmiseen
suuntautuvassa nk. tieteellisen yleissivistyksen
levittamistoiminnassa; suosituimpia ovat puu-
tarhanhoito-, autokoulu- ja ATK-kurssit.

— Kaéytannon intressien ansiosta vieraiden
kielten opiskelun tarve on lisdéntynyt.

Vapaa-ajan vieton muutokset

Sivistyksen tavoitteiden ohella toteutui kui-
tenkin my6s vastakkainen tendenssi: kiinnos-
tus vilitontd kdytdnnoén hyotyd tarjoamatto-
mia ohjelmia kohtaan laski jyrkasti. Tamin
vaikutuksesta jdrjestdjien pyrkimykset muut-
tuivat. Kulttuuriarvojen levittdmispyrkimyk-
sen tilalle otettiin sivistyneen vapaa-ajanvieton
iskusana, joka kidytdnnossi tarkoitti ldhinni
huvittelua.

Taman liiallista vaikutusta vahvisti myos
joukkoviestinnédn (etupdissi elokuvien ja tele-
vision) tarjonta. Aikuiskasvatusjirjestot eivit
kyenneet kilpailemaan joukkoviestinnin vaih-
televan tarjonnan kanssa. Kun yleis6d keréa-
vén joukkoviestinnén vaikutusta pyrittiin tasa-
painottamaan seuratoiminnan organisoimisel-
la ja erilaisten harrastusklubien perustamisel-
la, kdvi ilmi, ettd tdllaiseen toimintaan on ai-
kaa ja tarvetta etupééssé vain nuorilla, ja heil-
lakin vain silloin, jos klubien ohjelma koostuu
musiikista ja tanssista. Television vaikutus ni-
kyi myos siind, ettd yhi useampiin tilaisuuksiin
kutsuttiin kuvaruudusta tuttuja sanomalehti-
miehid, ndyttelijoitd ja laulajia. Temaattisen
suunnittelun tilalle tuli julkkisajattelu, koska
kulttuuriohjelmien jérjestdjat pitivit menes-
tyksen mittana yleisGmadrid, joten kuului-
suuksien vetovoima arvioitiin suureksi.

Tama4 kaisitys ei luonnollisestikaan ollut mi-
tenkdédn uusi. Aiemmin kulttuuriarvojen kan-
sanomaistaminen oli ollut massatoiminnan
paddmaéirind, nyt puolestaan pddmairaksi tuli
olemassaolevien tarpeiden tyydyttdminen. Ta-
mén seurauksena sivistyksen syventdmisen
pyrkimys jii taka-alalle.

Kulttuurin demokratisoiminen

Viimeaikaisessa kulttuuripoliittisessa kes-
kustelussa on sivistyksen syventdmisen ja mas-
saosallistumisen ristiriitaa pyritty perinpohjai-
sesti selvittimddn. Néin on vastakkain joutu-
nut kaksi ndkemysti: toisaalta kulttuurin de-
mokratisoiminen ja toisaalta kulttuuridemok-
ratia. Ensinmainittu on ottanut tehtavikseen
kulttuuriarvojen ohjelmoidun levittdmisen, ar-
vojen mukaisen orientoitumisen ja sivistys-

74 Aikuiskasvatus 2/1985

mahdollisuuksien tuomisen kayttdjien ulottu-
ville. Kulttuuridemokratia puolestaan nékee
kulttuuritason kehittimismahdollisuuden ih-
misten konkreettisissa tarpeissa ja yhteiskun-
nallisten voimien aktivoimisessa.

Namé kaksi peruslihtokohtaa poikkeavat
toisistaan myo6s kulttuurikésitteen tulkinnan
perusteella. Kulttuurin demokratisoimisen
kannattajat kavensivat kulttuurin henkisiksi
arvoiksi. He ilmoittivat, ettd sivistyneiston teh-
tdvdnd on pitdd huolta siitd, ettd ndméi henki-
set arvot tulevat kaikkien saataville, jotta se,
mikd ennen oli ollut vain kapean eliitin omai-
suutta, muuttuisi tulevaisuudessa massojen
kulttuuriksi. Saadut kokemukset eivét osoitta-
neet tdtd olettamusta oikeaksi; vaikuttaa siltd
kuin henkisen kulttuurin laaja-alainen hyvak-
sikdyttd olisi ratkaistavissa vain tasoa laske-
malla ja massatuotteita levittimalla.

Kulttuuridemokratian kannattajat sitd vas-
toin korostavat, ettd myos arkieldmailld on
kulttuurinsa, ja sivistys riippuu etupééssa siitd,
missd mdédrin ihmiset kykenevédt nostamaan
elamintapansa kulttuuripitoisuutta. Tamin
takia on tuettava positiivisten mallien levidmis-
td, ja passiivinen *’yleison rooli’” on muutetta-
va aktiiviseksi yhteisoon vaikuttamiseksi. Téd-
mi nikemys vaikuttaa oikealta, mutta kdytan-
td ei kuitenkaan toistaiseksi ole osoittanut
merkittdvdi kulttuuriyhteison luomisen tarvet-
ta.

Néiden kahden suunnan vastakkaisuus tulee
esiin myos aikuiskasvatuksen tyontekijoille
asetettavissa vaatimuksissa. Jos nimittdin teh-
tdvd midritelldan kulttuurin valittamiseksi ja
ohjelman jérjestdmiseksi, silloin ei tarvita eri-
tyiskoulutettuja asiantuntijoita. Tehtdvat ky-
kenee hoitamaan kuka tahansa jarjestelykyi-
nen ja kokenut henkils. Jos ohjelmat sita vas-
toin perustuvat osanoton sijasta yhteiskunta-
analyysin kautta selvitettyyn sivistystarpeeseen
ja jos omaksumisprosessi tulee ratkaisevaksi,
silloin erityiset andragogiset valmiudet ovat
valttaméttomia.

Teoreettisten pohjatietojen merkitys on vie-
14 selvempi, jos kisittelemme uudelleen edella-
mainittuja piirteitéd ja yritimme niiden taustan
ja riippuvuuksien syvemmilld analysoinnilla
madritelld niiden tulevaa kehitysta.

Ilmididen taustaa ja

johtopddtoksida

Yleissivistyksen levittimisen ongelmia

Ammatillista lisdkoulutusta siitelee Un-
karissa vuonna 1971 tehty ministerineuvoston



paatds. Tdmidn mukaan ammattitaitoisten
tyontekijoiden ja keskiasteen johtajien on am-
matista ja toimialasta riippuen 5—8 vuoden
vilein osallistuttava tietoja uudistaville, ajan-
mukaistaville, erikoistaville tai uuteen toimia-
laan perehdytiville kursseille. Pddtos médrasi
myos sen, ettd ammattiaineiden ohella on mu-
kaan otettava myds poliittisia ja yleissivistavia
aineita. Tdma mddrdys tdhtasi sithen, ettd am-
mattioppi tulisi laajempaan taloudelliseen ja
yhteiskunnalliseen yhteyteen ja ettd tekniset
kysymykset puolestaan liitett4isiin yhteen inhi-
millisten peruskysymysten kanssa.

Paatoksen voimaantulon jalkeen ministeriot
ovat perustaneet tiydennyskoulutuskeskuksia
ja myos tyopaikoilla on alettu jarjestdd entistd
enemmin kursseja. Ammattitaitoisten tyonte-
kijoiden ja keskiasteen johtajien koulutuksen
ohella lisddntyivit myods ylemmin asteen ta-
lousjohtajille jarjestetyt kurssit. Ylemmaén as-
teen johtajien ammatillisen profiilin laajenta-
minen onnistui, mutta tydntekijoiden kursseil-
la ndin tapahtui vain harvoin. Kurssien suun-
nittelijat ja luennoitsijat arvelivat, ettd riittdid
kun ammatillisia ongelmia analysoidaan sellai-
senaan ja ettd osanottajia on turha rasittaa laa-
jempien yhteyksien pohtimisella. Parhaissakin
tapauksissa ammatilliset, poliittiset sekd yleis-
sivistykseen viittaavat teemat esiintyividt vain
toistensa kanssa rinnan tai kokonaan toisis-
taan erillisind. Joskus rajoituttiin aikapulaan
vedoten vain ammatillisiin teemoihin, vaikka
saattoi selvisti huomata, ettd osanottajien val-
taosan valmius- ja koulutustaso oli toivotun
tason alapuolella. Téllsin olisi ollut perustel-
tua luopua puhtaasta ammatillisesta nakokul-
masta ja pohjustaa paremmin aihetta. Ammat-
tiaineita korostavat henkil6t eivit kuitenkaan
pitdneet titd oikeutettuna, vaan he leimasivat
pikemminkin tydntekijéiden koulutuksen tur-
haksi.

Ammatillinen lisikoulutus vaikutti siis ai-
kuiskasvatukseen ristiriitaisesti. Kavi ilmi, ettd
koulutustehtivit arvioitiin usein kaytdnnolli-
syyden perusteella. Talousjohtajat odottivat
tyOajalla jarjestetyltd opetukselta tuottavuu-
den lisddmistd. Alaiset puolestaan pitivét tur-
hanpdiviisend kaikkea, mik4 ylitti oman toi-
mialan. Osallistumismotivaatio oli todella vah-
va vain, jos opiskelu palkittiin joko palkanko-
rotuksella tai suoranaisella rahapalkkiolla tai
jos kurssin suorittaminen oli pakollinen tietyn
viran saamiseksi.

Tyon ja sivistyksen tai ammattipdtevyyden
ja yleissivistyksen riippuvuus toisistaan tulee-
kin itsestddnselviksi silloin, kun tyén laadun
kehittdminen on péditavoitteena ja kun myon-

netddn, ettd ’’henkisiin tekijoihin® sijoitettu
padgoma on yhtid tuottavaa kuin teknisen ja
teknologisen tason nostaminen. On havaittu,
ettd aikuiskasvatus on saanut eniten tukea ja
arvostusta sellaisissa vientiyrityksissd, joissa
tuotteiden laatu on tullut ehdottoman tirkedk-
si tekijaksi. Tdlloin on havaittu myos se, ettd
ulkomaan kaupassa ei ole tarpeen ainoastaan
vieraan kielen taito, vaan myd¢s asianomaisen
maan olosuhteiden perusteellinen tuntemus.

Myds monilla muilla aloilla tarvitaan laa-
jempaa nikokulmaa. Viime vuosina on maas-
samme jatkuvasti keskusteltu tyopaikkade-
mokratian kehittdmisestd. Pitkddn ajateltiin,
ettd asiantuntemus ja joukkoliike eivét sovi
yhteen, joten tidssd yhteydessid olisi siis turha
puhua demokratian kehittdmisestd. Tyonteki-
jét olivat tosin mukana kaikkien tyépaikan on-
gelmien kisittelyssd ja tehtdvien madradmises-
sd, mutta timéi ei sindnsi vilttdméittd merkin-
nyt kaikkien tyontekijoiden intressien toteutu-
mista paatoksissd.

Viime vuosina on monella tydpaikalla perus-
tettu myos tyontekijoiden *’taloudellisia tyo-
yhteisojd’’, jotka korkeita palkkioita vastaan
ottavat huolehtiakseen monimutkaisempien
tehtdvien suorittamisesta tydajan ulkopuolel-
la. Niilld ryhmilld on tdydellinen itsemé##rda-
misoikeus. Ne voivat itse valita, keitd tyonteki-
joita ryhméédn otetaan, kuinka tydt suunnitel-
laan ja jdrjestetddn, kuinka luodaan tarvitta-
vat edellytykset ja kuinka saatu palkkio jae-
taan tyontekijoiden kesken. Naenndisesti ni-
m4 taloudelliset tydyhteisodt toimivat puhtaasti
taloudellisin pddamaérin. Niiden toiminta ei voi
kuitenkaan olla tuloksellista ilman hyvii asi-
antuntemusta, joten myés tdssd on syytd pai-
nottaa koulutuksen merkityst4.

Kulttuurin omaksumisen ongelmia

Viikottainen tydaika Unkarissa on 40 tuntia.
Kun se lyheni viikottaisesta 48 tunnista aluksi
44:een ja myohemmin 40:een, oletettiin, ettd
ihmiset tulevat kdyttimiin lisddntyneen va-
paa-aikansa kulttuurin parissa. Niin ei kuiten-
kaan kdynyt. Monet kuitenkin ottivat vapaa-
aikanaan lis4toitd taloudellista tilannettaan pa-
rantaakseen. Toiset ostivat tontteja maaseu-
dulta, rakensivat kesimokkejd ja ryhtyivit
huolehtimaan ndiden kunnossapidosta. Kévi
ilmi, ettd monet pitivdt arvossa vain ty6hon
kdytettyd aikaa ja vapaa-aikaa puolestaan kiy-
tettiin yksinomaan lepoon ja huvitteluun. To-
dettiin, ettei sivistys ole sittenkddn massojen
tarve, vaikka yhi useammat aikuiset osallistu-
vatkin jatkuvasti jollekin kursseille. Monet
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aikuiset ovat hankkineet yldasteen peruskoulu-
tuksen iltakouluissa tai kirjekursseilla (tarvetta
esiintyy sitd enemmdin, mitd korkeammasta
koulutustasosta on kyse). Tyohon liittyvit tay-
dennyskoulutustilaisuudet ovat yleisid ja myos
yhteiskunnallis-poliittisten jirjestdjen koulu-
tus tavoittaa suhteellisen monet ihmiset. Tastd
huolimatta systemaattinen itseopiskelu on har-
vinaista, eikd kulttuuriakaan ndhda yleisessa
ajattelussa elimidn parantamisen vilineend.
Ammatillisella ja poliittisella informaatiolla
tunnustetaan olevan sentddn merkitystd, mutta
niiden ulkopuolelle jadvda tietoa pidetddn
yleensi itsetarkoituksena ja taide yhdistetdan
yleensd huvitteluun.

Opiskelua ja huvittelua pidetdan yleensa
vaihtoehtoisina. Opiskelua pidetddn velvolli-
suutena ja ndin ty6én sukulaisena. Huvittelulla
ndhdéin sitéd vastoin annetaan taakan keventd-
jan rooli: huoliin vasyneille ihmisille on tarjot-
tava *’rentoutumista’’. Tdma ajattelu on nden-
niisesti hyvaksyttdavissd. Vakavammin sitd tu-
lee pohtia vasta silloin, jos ’’rentoutumista’’
tarjoava huvittelu ottaa johtavan aseman kult-
tuurijdrjestdjen toiminnassa. Télle on luonnol-
lisesti olemassa selityksensi: taloudellisen tilan
heiketessa jarjestot pystyvit vain télld tavoin
hankkimaan varoja toimintaansa varten. Kun
aiemmin kulttuuripolitiikka ei ottanut tarpeita
kyllin huomioon, nyt titd voluntaristista kéy-
tdntod on korjattava. Télle 10ytyy myds ideo-
loginen peruste: jos ’’olemassaolo maarai tie-
toisuuden”’, silloin on epérealistista tarjota ih-
misille muuta kuin mité ne elinolojensa pohjal-
ta toivovat.

Talloin jaa kuitenkin tarkastelun ulkopuo-
lelle kokonaan kulttuurin tirkein, ihmisti ke-
hittdva funktio eli se, ettei se ole niinkddn kult-
tuurin reproduktion kuin produktiivisen uu-
distamisen edistdjd. Tosiasia on, ettd arvojen
kansanomaistamisesta ja  sivistysmahdolli-
suuksien lisdadmisestd huolehtiva suuntaus yrit-
ti ratkaista tdmén kysymyksen ottamatta huo-
mioon kaikkein merkittdvinti tekijdd: ihmisen
ja hdnen olemassaolevan sivistystasonsa. Thmi-
sistd suuntaus vélitti vain siten, ettd heitéd oli
’’saatava mukaan’’, ’koulutettava’’ ja ’’saa-
tava liikkeelle’’ mahdollisimman paljon, kos-
ka ty6 talloin oli tuloksekasta ja tilastot todis-
tivat tidten sivistyksen kasvun.

T#td pinnallista ajattelua kritiikittomasti
palveleva teoria saattoi vain nimellisesti merki-
td ’ihmiskeskeisyyttd’’, koska sen arvojen alu-
eella esiintyvd myoénnytys merkitsi samalle
kompromissia myds intressien suhteen. Se py-
syi kulttuurinvilityksen ansassa: ostolle ja
myynnille rakentuvassa mallissa osanotto on
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puhtaasti passiivinen, jolloin omaksumistulos
jai selvittimattd. Tamd johtuu luonnollisesti
tarpeita tyydyttavian suunnan luonteesta: se ei
ole kiinnostunut tuloksista, koska se ei halua-
kaan muuttaa tarpeita vaan pikemminkin sii-
lyttdd ne.

Aikuiskasvatus loytdd tilld hetkelld melko
vaivalloisesti tiensd ulos yhti lailla tarpeita ke-
hittavasta kasvatuksesta kuin kasvatuksesta,
joka alistuu erilaisten tarpeiden palvelijaksi.
Ensimmadisessd on olemassa se vaara, ettid se
menettdd yleisonsd, toisessa se, ettd siitd tulee
sivistyksen syventymisen sijasta osa viihdeteol-
lisuutta.

Vaikuttaa silté, ettd *’vapaa-ajan sivistynee-
seen viettdmiseen’’ suuntautunut késite voi-
kaan 19yté4 télle ratkaisua. Tadmén sijasta olisi
médriteltdva elamédn ja kulttuurin suhde ja si-
vistyksen kehittdmiselld olisi luotava aktiivinen
suhde ihmisen ja kulttuurin vilille. Kulttuurin
henkil6kohtainen omaksuminen ja kdytt6 on
nimittdin oppimisen kannalta ratkaisevaa.
Toisin sanoen: sivistyksen vilineiden sijasta
padmardstd tulee ratkaiseva. Niin kauan kuin
viélineet ovat padmadrin asemassa, olemme to-
distamassa kulttuurin ja sivistyksen >’vieraan-
tumista’’. Ei ole sattuma, ettd nykyisessi tilan-
teessa ihmiset pitdvit kulttuuria itselleen vie-
raana eivitkd suinkaan olennaisena osana eli-
mid,

Sivistystyon sisdllollinen tehtivi

Intensiivisyyden tarpeellisuus liittyi Unkaris-
sa suhteellisen pian yleissivistykseen. Mutta
koska siihen ei liittynyt kasitteellistd syventy-
mistd, rakentui se vanhalle formaaliselle kiy-
tdnnolle siind uskossa, etti pienten ryhmien
perustaminen sellaisenaan parantaa tulosta.
Huomiotta jéi kuitenkin ryhmésivistyksen tar-
joama mahdollisuus henkilokohtaiseen akti-
vointiin, osanottajien yhteistyohon, ryhméady-
naamisten menetelmien kayttoon — ja kaik-
kien ndiden tuloksena henkilékohtaiseen kehi-
tykseen. Jarjestdjien huomio suuntautui edel-
leenkin vain edellytysten luomiseen ja osanot-
tolukuihin. Paljastava oire tdsti pinnallisuu-
desta oli, ettd tunnuslauseeksi otettiin >uusien
muotojen hakeminen’’, Téilld tarkoitettiin
osallistumishalukkuuden lisddmistd. Néin suo-
situiksi tulivat esim. tietokilpailut, joiden leik-
kimielisyys ja voittomahdollisuus kiehtoivat,
mutta joilla harvoin saavutettiin mitddn kasva-
tustavoitteita. Useimmiten ne vain mittasivat
jo hankittua tietom#drdd. Tdmén ohella ai-
kuiskasvatuksessa (kursseilla ja nk. tieteellisen
yleissivistyksen levittdmisessd) luento siilyi



hallitsevana muotona. Vaikka 70-luvulla uu-
tuus viehdttikin, niin ammattikirjallisuuden
esittelemien ja ’’aktivoivien’’ menetelmien
kéaytto ei kuitenkaan yleistynyt.

Ilmiselvdd oli, ettei muutos voinut jaada
puhtaasti menetelméteoreettiseksi. *’Levityk-
seen’’ pyrkivé kisite olisi pitdnyt vaihtaa >’ke-
hitykseen”’ pyrkivéksi, mutta siten, ettd se 14-
pdisisi koko kdytdnnén. Tahdn olisi tarvittu
paljon enemmin ihmis- ja yhteiskuntatunte-
musta, mik toisaalta edellyttda perinpohjaisia
teoreettisia pohjatietoja, toisaalta myos kay-
tdnnon yhteiskunnallistamista, milld tarkoite-
taan suunnittelun ja jirjestelyn yhteiskunnal-
listamista.

Vuonna 1976 sdddetyn Yleissivistyslain 4.
§:n mukaan ’’osanotto yleissivistykseen on
kansalaisoikeus. Samalla se on jokaisen kansa-
laisen velvollisuus seki velvollisuutena sindnsi
ettd velvollisuutena yhteiskuntaa kohtaan —
kunkin kykyjen, pitevyyden ja kiinnostuksen
mukaan.’”’ 5. §:n mukaan *’yleissivistystoimin-
ta rakentuu monipuoliselle yhteiskunnalliselle
yhteistyolle, kansalaisten ja yhteis6jen vapaa-
ehtoiselle, aloitteelliselle ja toimivalle osallistu-
miselle.”” T4dm4 toiminta ei voi jadda yksin
tyon jarjestimisestd huolehtivien tehtédvéksi.
Heidén tehtdvidndédn on yhteiskunnallisten voi-
mien innostaminen, koordinointi eikd niiden
aktiivisuuden korvaaminen. Tdmén takia on
opittava késitteleméén yhteisdja ja omaksutta-
va yhteisokehittamisen teoria ja menetelmét.
Tissd suhteessa jdrjestdaytyneen sivistystyon on
tulevaisuudessa epdilemittd muututtava.

Olennaista muutoksessa on erdiden mukaan
toiminnan yhteiséluonne, koska vedotaan sii-
hen, ettd puhdas jarjestotoiminta byrokratisoi.
Edelleen vedotaan siihen, ettd toiminnan yhtei-
s6luonteella on realiteettinsa, koska seuraeli-
min tarve on Unkarissa ollut perinteisen vah-
va. Elintason sidilyttdminen ja nostaminen kui-
tenkin individualisoivat ihmisid; ongelmiensa

kanssa kamppaileva ihminen ei hakeudu mui-
den seuraan. Vastaava vaikutus on myos jouk-
kotiedotusvilineilld, puhumattakaan siité, ettid
opiskeluun liitetddn perinteisesti sellaisia piir-
teitd, jotka eivit liity yhteistoimintaan,

Erdiden mielestd yhteisbkasvatus ei kata
muutoksen olennaista ydintd, silli tdmd on
vain muutoksen muodollinen luonnehdinta.
Pagmadrédksi on heiddn mukaansa méadrittava
ensisijaisesti sisdlto. Tdmé merkitsee suurem-
paa historiallis-yhteiskunnallista vastuuta tai,
kuten kuuluisa kirjailija Péter Veres on luon-
nehtinut: ’kansassa - kansallisuudessa’’ ajat-
televa hallitustason huolien vastaanotto. Taméi
on vihintddn yhtd hyvin kulttuuridemokratian
lisuke kuin yhteistjen toimintakin.

Tédmén mukaan ei kuitenkaan ole yhdente-
kevdd, mihin yhteinen toiminta suuntautuu:
yleisiin asioihin vai harrastuksiin. Luonnolli-
sesti jalkimmaisestédkin saattaa kasvaa laajem-
pikin yhteiskunnallinen vastuuntunne. Té#std
on Unkarissa olemassa esimerkkejd. Mm.
eradn kalastusseuran ympdérille on kasvanut
ympdiristonsuojelun aktiivinen ryhmaé; yhteis-
kunnallinen sitoutuneisuuskaan ei vaadi yksi-
tyiselimén tai pienryhmien intressien kielti-
mistd. Muutoksen hyvéksi toimivien vakau-
mus on, ettd eldmédntavan kehittdminen voi ol-
la tuloksellista vain laajemmassa historiallis-
yhteiskunnallisessa yhteydessi tai vain yleisissd
inhimillisissa puitteissa. Tdméin takia talouspo-
litiilkkakaan ei voi tyontdd kulttuuria syrjdén,
koska ndm4 kaksi tekijdd ovat oikeastaan sa-
man toiminnon eri puolia.

Tulevaisuuden kannalta on tidrkedd pohtia
sitd, mikd kasvatuksen funktio tulee olemaan
yhteiskunnallisessa kdytdnnossa. Siitd riippuu,
miten ihminen kykenee ympiristonsi tietoi-
seen ja dlylliseen sddtelemiseen ja miten ihmi-
nen kykenee hallitsemaan omaa kohtaloaan.

Kadnnos: Kirsi Rantala
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Reijo Raivola

Synergogiako andragogiikan

tilalle?

Raivola, Reijo. 1985. Synergogiako andragogiikan tilalle? Aikuiskasvatus 5, 2, 78—381.
— Artikkelissa esitellddn synergogiaa, jota voidaan pitdd *’uutena opetusmenetelma-
nd’’. Synergogia niikee oppimisen yhdessd tyoskentelemiseksi, jossa opettaja toimii oh-
Jjaajana. Pyrkimyksend on opettajan auktoriteetin vihentiminen ja opiskelijoiden vas-
tuullisuuden lisddminen sekd opiskelijaryhmien vilisen ja sisdisen Kilpailun lisddminen.

1. Taustaa

Ajatus sosiaalisen energian hyviksikaytosta
on jo vuosisatoja ollut kasvattajia kiehtova
ajatus. On uskottu, ettd ryhmani tyoskentele-
minen, voimaa ja tietoja toisista ammentaen ja
toisille tarjoten, tehostaa oppimista ja parantaa
ryhmén suorituskykyd. Kokonaisuuden katso-
taan olevan enemmin kuin osiensa summa,
ryhmin suorituskyvyn enemmén kuin sen ji-
senten yksilolliset suoritukset yhdistettyna.
Tiedollisten ja taidollisten saavutusten ohella
ryhmissd tydskenteleminen opettaa eliméssi
niin tarpeellisia sosiaalisia taitoja.

Texasin yliopiston entiset sosiaalipsykologi-
an professorit Jane Mouton ja Robert Blake
uskovat tédstd vanhasta ideasta loytdneensd
kasvatustoiminnalle uuden viisasten kiven. He
ovat uskoneet asiaansa siind maarin, ettid ovat
perustaneet kidyttadytymistieteellisid palveluita
markkinoivan yhtioén Scientific Methods. Yh-
ti6 on kouluttanut uuteen oppiinsa yliopisto-
jen ohella hallinnon ja elinkeinoeldmén kou-
luttajia ja jatko-opiskelijoita. Pohjan toimin-
nalleen pari on kehitellyt kokeellisesti 1950-
luvulla, mistd sovellutukset sitten vihitellen
ovat levinneet eri kulttuureihin ja eri ikdisiin
intressanttiryhmiin.

Andragogia pyrkii vilttdmidin pedagogian
opettajakeskeisyyden ja motivoimattoman
opiskelun. Aikuiskasvattaja tahtoo olla oppi-
misen katalysaattori, joka jakaa vastuuta op-
pimisesta myds oppijalle. Mutta usein menete-
tddn pedagogiikan nédkyvin etu: suunnitelmal-
lisesti jdsennetyt ja etenevit oppimiskokemuk-
set, joista koostuu systemaattinen tieto- ja tai-
tojarjestelmd. Aikuisopetuksen tarjoamat op-
pimiskokemukset tahtovat jdddd irrallisiksi,
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katkelmallisiksi ja tilannesidonnaisiksi. Mou-
ton ja Blake pyrkivit yhdistimaidn pedagogii-
kan ja andragogiikan edut ja vélttimédn nii-
den puutteet uudella ’’gogiallaan”’, jota he
kutsuvat synergogiaksi.

2. Synergogian periaatteita

Synergogia johtuu kreikankielisistd sanois-
ta, jotka merkitsevit tyoskentelemistd yhdessa
ja johtajaa, kaitsijaa. Termi on siis kadnnetti-
vd yhdessd oppivien ohjaamiseksi. Selvésti ke-
hittelijoiden ajattelua on ohjannut myds sosi-
aalisen energian (synergian) kisite, jota on
usein kiaytetty selittdmédn sosiaalisten jérjes-
telmien suorittamaa informaation jdsentdmis-
ja vilittamistehtdvdd. Synergogian voisi siis
luokitella sosiaalipedagogiseksi liikkeeksi. Se
etenee Kkuitenkin tavanomaista pidemmalle.
Oppimistapahtumassa n#et auktoriteettihah-
mo estdd oppimista ja sisdisen motivaation
syntymistd. Aina opittavat siséllot eivit ole si-
sdisesti palkitsevia. Olisi myos opittava ja hal-
littava vastenmielisid ja vieraalta tuntuvia asi-
oita. Auktoriteetin valvonnassa télldinen oppi-
minen johtaa niin lapset kuin aikuisetkin oppi-
missysteemin petkuttamiseen: yritykseen selvi-
td vaatimuksista ja muiden asettamista tavoit-
teista mahdollisimman v#hélld. Aikuiskasvat-
tajakin on auktoriteettihahmo, koska opiskeli-
ja on hdnest4 ja hdnen jarjestelyistddn sosiaali-
sesti riippuvainen.

Jokaisen ihmisen sosiaaliseen kypsymiseen
kuuluu kuitenkin auktoriteeteista vapautumi-
nen ja riippumattomuuden saavuttaminen.
Jarjestyneessd yhteiskunnassa auktoriteetit
ovat kuitenkin viistimattémid. Tami taju-
taan ja siksi ei niinkddn vastusteta auktoritee-



tin oikeutusta kuin korostetaan halua kontrol-
loida omaa kanssakdymisti ja vuorovaikutusta
auktoriteetin kanssa. Jarjestelméllisessd opis-
kelussa auktoriteetin (opettajan) suorittama
vuorovaikutuksen sditely kuitenkin jatkuu,
esim. vuorovaikutusaktin aloittaminen ja lo-
pettaminen, evaluaatiotoimet, oppimateriaalin
esittdminen jne. Oppijalla ei siis ole tdyttd vas-
tuuta eikd toimintavapautta opiskelussaan.

Toinen inhimillinen taipumus on vertaisryh-
maéén liittyminen ja siitd turvan ja yhteisyyden
etsiminen. Niin samassa ryhmésséd opiskelevia
ei tulisi ndhd4 toistensa kilpailijoina vaan tuki-
joina ja motivaation ldhtein4.

Nédistd kdyttdytymisen lainalaisuuksista
Mouton ja Blake johtavat synergogian periaat-
teet:

1. auktoriteetti korvataan erityisten oppimis-
jérjestelyiden ja -materiaalin avulla

2. maksimoidaan opiskelijan aktiivisuus ja
vastuullisuus

3. kdytetddn hyviksi sosiaalinen energia muo-
dostamalla opiskelutiimeja

4. kiytetdan hyviksi tiimin motivoiva vaiku-
tus (kilpaillaan muiden tiimien kanssa, to-
tutaan tiimin itse suorittamaan ankaraan-
kin arvosteluun jne.).

Synergogit korostavat metodinsa eroa mui-
hin yksil6llisiin opetusmenetelmiin, koska op-
pimisjérjestelyt ja -materiaali tarjoavat selvdn
suunnan ja takaavat tehokkaan tydskentelyn.
Opiskelijoiden on oltava hyvin perilld tavoit-
teistaan, ja heiddn ty6tddn ohjaavat neutraalit
kirjalliset (kuvalliset/video) ohjeet. Samaten
vedetddn rajaa ryhmityohon. Kaikki ryhmit
eivit tue oppimista, ne eivit vilitd positiivista
sosiaalista energiaa. Eron korostamiseksi kay-
tetadnkin tiimi-nimitystd. Tiimi mm. suorittaa
joka vaiheessa prosessin ja tuotosten arvioin-
nin sekd neuvottelee yksimielisen padtoksen
ristiriitatilanteissa (vrt. juryn toiminta).

3. Synergogian menetelmid

Synergogia on kehittinyt omat metodinsa
sekd tietojen ettd taitojen oppimiseen kuin
myos omien asenteiden tunnistamiseen ja tar-
vittaessa muuttamiseen.

Team Effectiveness Design (TED)
*Tehotiimitydskentely’

Metodi soveltuu hyvin faktojen, periaattei-
den, lakien yms. oppimiseen ts. kognitiivisten
tavoitteiden saavuttamiseen. Sen vaiheet ovat
seuraavat.

1. Esiopiskelu. Jokainen tutustuu omatoi-
misesti opittavaan materiaaliin (tekstiin, dénit-
teeseen, tietokoneohjelmaan) tai pyrkii ratkai-
semaan tietyt ongelmat.

2. Koe. Monivalintakokeen tms. yksinker-
taisesti tulkittavan mittarin avulla jokainen
tarkistaa yksilollisesti hallintansa tason. Oppi-
misjdrjestelija (learning administrator) on sen
laatinut tarkoin muistaen hyvéiltd mittavéli-
neeltd vaadittavat ominaisuudet. Koska mit-
taaminen ei kohdistu vain ulkomuistin mah-
dollistamaan detaljitietoon, vastaajat voivat
pitdd esilld oppimateriaalinsa, mutta keske-
ndin he eivit saa neuvotella.

3. Tiimityoskentely. Tiimi kdy ldpi teht4-
vat, keskustelee ja viittelee niistd ja lopuksi
neuvottelee tiimin yhteisen ’’parhaan’’ vas-
tauksen. Térkeitd taitoja ovat tdssd vaiheessa
perustelu- ja taivuttelutaidot. Huomaamatta
opitaan moniarvoisen yhteiskunnan pditok-
sentekoa.

4. Pisteytys. Avaimen (mallivastaus perus-
teluineen) avulla pisteytetdin yksilolliset ja tii-
min vastukset.

5. Pisteiden tulkinta. Verrataan eri tiimien
suorituksia, yksilon suoritusta tiimin suorituk-
seen. Erityisen merkitsevd on tiimin keskiar-
von vertaaminen tiimin pistemiirddn, koska
se kertoo, miten tehokas tiimi on ty6skentelys-
sddn ollut. (Tiimin pistemddran tulisi ylittad
yksilollisten pistemiddrien keskiarvo.) Samoin
katsotaan, paljonko tiimilldi on parantamisen
varaa vertaamalla tiimin pistemaird4 maksimi-
pistemddrain,

6. Tiimityon kritiikki. Kysymyksessd on
prosessin arviointi. Mielenkiintoisia ovat esim.
tapaukset, jossa oikean vastauksen antanut on
antanut periksi tiimin vaatimukselle ja yhteis-
vastaukseksi on hyvaksytty vadrd vaihtoehto.
Miten argumentointi on edennyt? Kuka on
johtanut mielipiteen muodostumista? Analyysi
opettaa osallistujille paljon. Samoin arvioi-
daan jokaisen jdsenen tydpanos jne.

7. Yksilon edistyminen. Sen voi mitata rin-
nakkaistestin avulla, jonka jokainen suorittaa
ja pisteittdd itsendisesti.

Team-Member-Teaching-Desing (TMTD)
’Opettamalla opimme’

Metodi on paikallaan silloin, kun lyhyessd
ajassa olisi omaksuttava laajoja kokonaisuuk-
sia. Perusideana on se, ett4 jokainen toimii se-
kd opettajana ettd oppilaana. Kokonaisuus
jaetaan tiimin kunkin jdsenen vastuulle tule-
vaksi osaksi, jonka hin sitten opettaa tiimin
muille j4senille.
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1. Yksilollinen valmistautuminen. Se kattaa
sekd oman osuuden hallinnan ettd opettamaan
valmistautumisen. "Yhteisty6ta voi tehdd mui-
den tiimien vastaavan jakson opettajien kanssa.

2. Opetustehtdvd. Kukin opettaa oman
osuutensa. Muut kyseleviit, kritikoivat, esitti-
vit vastaviitteitd, ts. pyritdin opetuskeskuste-
luun. Opettaja ei saa k#yttdd tukenaan sitd
materiaalia, jonka hin itse opiskeli. Lopuksi
opettaja tekee jaksostaan yhteenveden (vertai-
lu, yleistykset, trendit, seuraukset, jne.).

3. Koe koko alueesta. Jokainen vastaa
my¢6s oman osa-alueensa tehtiviin.

4. Pisteytys ja tulkinta. Jokainen voi verra-
ta omaa suoritustaan muiden suoritukseen,
muiden tiimien suoritusta oman tiimin suori-
tukseen, mutta voidaan myos nahdi, miten hy-
vin kukin on onnistunut omassa opetustehti-
vissddn vertaamalla eri osa-alueiden pistemii-
rid keskendédn. Opettaja saa palautteen opetus-
tehostaan.

5. Kritiikki kohdistuu sekd kunkin valmis-
tautumiseen opetustehtidviinsd, sen suorituk-
seen, tiimin jdsenten interaktioon, kunkin yk-
sillliseen panokseen, sekd. kunkin yksilolli-
seen ettid tiimin saavutukseen loppukokeessa.

Vastaavasti on kehitetty yhteisvastuullisuu-
teen perustuva taitojen kehittimismetodi. Jo-
kainen tiimin jdsen antaa niytteen suoritukses-
taan tai tuotoksestaan. Sen jilkeen tydstetddn
kriteerit suorituksen arvioimiseksi, ensin tiimi
omassa keskuudessaan, sitten verrataan omia
kriteereitd ulkoisiin (s.o. asiantuntijan) kritee-
reihin, sovitaan muiden tiimien kanssa yhtei-
sen normiston aikaansaamisesta ja kirjataan
lopuksi konsensusperiaatteella lopulliset suori-
tuskriteerit. Jokainen tutustuu perinpohjaises-
ti tydstettyyn arviointiperustaan, suorittaa
oman néytteensi, josta keskustellaan ja josta
hin saa tiimiltd kirjallisen arvioinnin seki ak-
tiivisesti johtaa jonkin muun jisenen suorituk-
sen arviointia. Kun jokainen on saanut oman
suorituksensa arvioitua ja tietdd tarkoin, mitd
suorituksessa vaaditaan, hidn voi sovellutuk-
sissa itse seurata taitonsa karttumista ja kyke-
nee objektiivisesti arvioimaan sen laadun.

Asennekasvatuksessa synergogia  yrittdid
asennemittareiden ja keskustelun avulla saada
jokaisen tiedostamaan omat piilevitkin asen-
teensa, arvioimaan niiden 'terveyden’ madrit-
tyjen tavoitteiden kannalta ja muuttamaan nii-
td mikali mahdollista. Tavoitteena on saada
halutun kédyttdytymisen ja yksilén asenteiden
vilille sopusointu psyykkisen stressin minimoi-
miseksi. Samoin pyritd4n tunnistamaan mui-
den asenteita ja arvostamaan niit4.
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4. Opettajan rooli

Andragogiassa aikuiskasvattajalla on ryh-
missddn yhi johtava rooli, hin on oppimisen
helpottaja. Tosin hdn jakaa vastuuta, mutta
silti han on tydskentelyn pidasiallinen organi-
soija ja hinen sisiltdjen ja oppiaineksen tunte-
muksensa antaa hinelle erikoisaseman oppi-
joiden joukossa.

Synergogi, oppimisen jirjestelija, puoles-
taan vain auttaa ymmaértdmisan oppimisjarjes-
telyiden rakenteen ja niiden kdytinnon toi-
meenpanon. FErikoisesti hin vilttdd esiinty-
mistd tietdjdni ja asiantuntijana. TyOskente-
lyn aikana hidn pyrkii tekemién itsensd tar-
peettomaksi. Suurin osa synergogin toiminnas-
ta onkin preaktiivista, kokeiden laadintaa, ma-
teriaalin valmistamista ja etsimist4, tila- ja ai-
kakysymysten selvittimistd jne. Periaatteessa
synergogin tehtdvit muodostuvat seuraavasta
neljastd ryhmista.

1. Tiimin vuorovaikutustoiminnan tukemi-
nen. Tiimin tydskentelyyn on puututtava vasta
sitten, jos se ei itse onnistu ratkaisemaan on-
gelmaansa esim. arvovaltataistelun, henkilo-
kohtaisten vihamielisyyksien, ujouden tai liial-
lisen hallitsevuuden vuoksi. Joskus tiimi ei on-
nistu saavuttamaan konsensusta ennen lopul-
lista paatostd, jolloin voidaan tarvita ulkopuo-
lista apua. Ohjaajalla on oltava vaistoa, mil-
loin puuttua asioihin. Saattaahan kdyda niin,
ettd tiimi itse ottaisi asian esiin kritiikissd. Ta-
pauskohtaisesti on myds ratkaistava, onko se-
kaantumisen syy kerrottava. Suurin vaikeus on
vilttad ylituomarin autoritaarinen ote,

2. Yksilon itseilmaisun ja tehokkuuden tu-
keminen. Miten suhtautua pinnariin, joka ei
valmista omaa osuuttaan huolella, miten tukea
riippuvaa ja arkaa vetdytyjdd, miten muuttaa
kielteisid asenteita tiimitydskentelyd kohtaan?

3. Tiimien muodostaminen. Homogeenisik-
si vai heterogeenisiksi? Sosiometrisin mittauk-
sin vai itsevalinnalla? Miten pysyviksi tehté-
vistid toiseen olisi tiimit muodostettava? Entd
koko (2—107)?

4, Tarvitseeko tiimi ja ohjaaja asiantuntija-
apua oppisisdltdjen relevanttisuuden ja oikeel-
lisuuden madrittelyssi?

Synergogiassa opettaja kohtaa selvésti yksi-
I6keskeisen opetuksen ikuisen pulman: minka
verran etukiteissuunnittelua voi ja tulee teh-
d4? Miten opettaja voi viisty4 taka-alalle? Ku-
va, joka meilld perinteisesti on opettajasta,
johtaa ilman muuta paradoksiin: voiko lain-
kaan opettaa, jos oppilaan nostaa toiminnan
keskustaan. Historia on tulvillaan kaatuneita
yksilokeskeisen pedagogiikan utopioita.



5. Lopuksi

Jane Mouton ja Robert Blake haluavat
markkinoida oppejaan uutena kasvatusnéke-
myksend, joka korvaa osaksi pedagogiikan ja
lahes tdysin andragogiikan. Kysymyksessd on
kuitenkin lahinnd joukko opetusmenetelmid,
joilla on yhteistd monien pedagogisten oival-
lusten kanssa. Esim. Carl Rogersin yksilskes-
keisestd terapiasta jo 1950-luvulla johdetun
epasuoran opetuksen idea oli vapauttaa kat-
harsiksessa yksilon tunteet, johdattaa ndin yk-
silo oivaltamaan uusi minuus itsessddn ja nii-
den avulla kasvaa oppimisessaan vastuulliseen
riippumattomuuteen.

William Gordon kehitti 1960-luvun alussa
synektiikaksi (!) kutsumansa metodin, joka
korosti ryhmin osuutta yksilon luovuuden kir-
voittajana. Hinen mielestddn luova prosessi ei
ole mikiddn mysteeri, silhen voi erilaisten tek-
niikkojen avulla harjaantua. Hanenkin mieles-
td4dn emotionaalinen komponentti on oppimi-
sessa tdrkedmpi kuin é&lyllinen. Tiivistetty
konflikti ja sen ratkaisemiseksi tarvittavat ryh-
mén ajattelumallit (irrationaaliset) ovat eriité
opetuksen keinoja.

Opetuksen vuorovaikutusmallit korostavat
sosiaalisia suhteita joko tavoitteina tai keinoi-
na. Jo John Dewey aikanaan piti koululuok-
kaa pienoisyhteiskuntana, jossa oppisisdllot

omaksutaan samalla kuin ne sosiaaliset proses-
sit, joilla tieto valitetddn. Perimmiltadn yhteis-
oppimisessa on aina kysymys sosiaalisten on-
gelmien ratkaisemisesta. Myohemmin Herbert
Thelen on soveltanut ryhméidynamiikkaa tie-
teellista tiedonhankintaa jiljittelevassd ryhmé-
tutkimusmallissaan.

Mouton ja Blaken ajatukset eivit siis ole
niin mullistavia ja uusia kuin he haluavat us-
kotella. Piivdstd toiseen sovellettuina nekin
kavisivit tylsiksi. Miten ne sopivat yhteen uu-
den informaatioteknologian tarjoamien mah-
dollisuuksien kanssa? Kaikkia tavoitteita ei
varmaankaan tilld metodilla saavuteta, mutta
kokeilun arvoinen se on. Synergogien viimeisin
kirja antaa tarpeeksi informaatiota synergogii-
kan soveltamiseen, jos tima4 artikkeli on herit-
tanyt lukijan uteliaisuuden.
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Pentti Yrjold

Katsaus

Social commitment in adult

education

— Aikuiskasvatuksen yhteiskunnallisuutta korostavan
kansainvilisen liiton 1. konferenssi

Vapaan sivistystyén yhteisjarjesté lahetti
minut Ruotsiin 22.—26.7.85 the International
League for social commitment in adult educa-
tion’in ensimmaiseen konferenssiin. Tehtdvik-
seni annettiin selon ottaminen siitd, mik4 tdméa
Liitto/Liiga oikein on, keit4 siihen kuuluu ja
mihin se pyrkii.

Konferenssissa oli osanottajia 15 eri maasta
yhteensd 120, joista suurimpina ryhmini olivat
40 amerikkalaista ja 30 ruotsalaista. Mukana
oli muutamia kehitysmaiden edustajia, mutta
sosialististen maiden edustajat puuttuivat tay-
sin. Pd#dosaltaan konferenssin osanottajat oli-
vat yliopistoihmisi, tutkijoita ja varttuneita
opiskelijoita. Joukossa oli runsaasti myos kay-
tannon aikuiskasvattajia ja erilaisia aikuiskas-
vatuksen organisaattoreita, mutta hallintavira-
nomaisia konferenssissa ei ollut lainkaan.

Mikd Liitto on?

Liitto perustettiin vuonna 1984 New Jerseys-
sd Rutgers Universityssd pidetyssid konferens-
sissa. Konferenssi jirjestettiin jo pitkddn jat-
kuneen yhteistyon seurauksena Tukholman
Institutionen for Pedagogik ja Rutgers Universi-
tyn sekd Columbian Universityn vililld, ja ti-
min yhteistyon pohjalta Liitto syntyi.

Merkillepantavaa on se, ettd perustettiin
hallinnollisesti kevyt liitto. Siihen voivat
liitty4d kaikki aikuiskasvatuksen parissa tyos-
kentelevit, jotka hyviksyvit jaljempéni esitel-
lyn, melko yleisen, peruskirjan. Liitossa on ji-
senind vain yksityishenkiloitd, joita kiinnosta-
vat samat asiat. Tarkoituksena olikin perustaa
muodoista vapaa aikuiskasvattajien kansain-
vilinen verkosto. Verkoston puitteissa on tar-
koitus vaihtaa tietoja ja kokemuksia aikuis-
kasvatukseen liittyvistd asioista. Konferenssis-
sa todettiin, ettd liitto kelluu ja eldd niin kau-
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an kuin yksittdiset jasenet toimivat sen hyvak-
si. Yhteydenpitoa varten liitolla on jésenkirje,
ja juoksevia menoja varten peritd4n jisenmak-
su.

Mitd on social commitment?

Social commitment -késitteelld halutaan ko-
rostaa toiminnan yhteiskunnallista luonnetta,
ja se voitaisiin kai kadntad yhteiskunnalliseksi
sitoutuneisuudeksi. Suomessa on vapaa sivis-
tystyoé perinteisesti korostanut olevansa luon-
teeltaan vahvasti yhteiskuntaan sitoutunutta.
Hoghielm ja Nordhaug ovat Norjan aikuiskas-
vatusta esitellessddn médritelleet social com-
mitment -késitteen vapaasti referoiden seuraa-
vasti:

Kisitteend social commitment on epidmai-
rdinen. Erds mahdollisuus kasitteen selvittdmi-
seksi on lidhted negaatiosta: social commitment
ei ole itsekkyyttd (egoism). Epditsekkyys (alt-
ruism) lienee rinnakkaiskésite social commit-
mentille. Kuitenkin social commitment on
enemmin kuin nippu asenteita. Siihen kuuluu
my0s pyrkimys parantaa toisten ihmisten eld-
méntilannetta, siksi toiminnan tulee tapahtua
yksil6tasolla, ryhmien ja yhteiskunnallisten ra-
kenteiden tasolle asti.

Hoghielm ja Nordhaug erittelevit peruska-
sitettd edelleen nelikentédn avulla, jossa aikuis-
kasvatusta tarkastellaan orientaation ja ideo-
logian suhteen. Orientaatio voi olla joko yksi-
lokeskeist4 tai yhteisokeskeistd. Ideologia voi
olla yhteiskuntajirjestelmas (social order) séi-
lyttavi tai sitd muuttava. Yhteiskuntajirjestel-
mén muuttaminen on médiritelty tarkoituksel-
lisiksi toimiksi yhteiskunnan keskeisten raken-
teiden muuttamiseksi jollakin tavalla. Yhteis-
kuntajarjestelman sdilyttdminen sisdltdd puo-
lestaan sekd tarkoitukselliset ettd tarkoitukset-
tomat (= neutraalisuus) toimenpiteet.



Kuvio. Aikuiskasvatuksen jaottelu orientaa-
tion ja ideologian suhteen

IDEOLOGIA
yhteiskunta-  yhteiskunta-
jérjest. jérjest.
sdilyttdiminen muuttaminen
yksilo 1 3
ORIENTAATIO
yhteiso 2 4

Nelikentdn pohjalta aikuiskasvatukseen voi
liittyd neljdnlaista yhteiskunnallista sitoutu-
mista. Ruudussa 1 aikuiskasvatus on lihinni
hyvantekeviisyyttd, joka on yksilokeskeistd
yhteiskunnan valtarakenteet sdilyttdvaa. Ruu-
dussa 2 toiminta kohdistuu ldhinné yhteiskun-
nan vidhdosaisten aseman parantamiseen, jossa
kaytdnnén toimin ja taloudellisella tuella tar-
jotaan ldhinnd ’disadvantaged groups’ mah-
dollisuus parantaa elonolojaan. Ruudussa 3 ai-
kuiskasvatus toteuttaa yhteiskunnallista muu-
tosta vaikuttamalla yksiloon, esim. maailman
rikkaiden ihmisten kulutustottumusten muut-
tamiseksi koyhien hyvéksi. Yhteiskuntajarjes-
telmén laaja-alainen muuttaminen/kehittami-
nen kuuluu ruutuun 4. Esimerkkeja 16ytyy ali-
kehittyneistd maista. Samoin teollistuneen
maailman tyoldisten pyrkimykset tydolojensa
parantamiseksi, tyoelimin demokratisoimi-
seksi ja pyrkimykset sukupuoleen perustavan
diskriminaation poistamiseksi ovat esimerkke-
jé téllaisesta toiminnasta. Aikuiskasvatus on
ollut laajoissa yhteiskunnallisissa muutoshank-
keissa mukana ja se voi edelleen olla merkitti-
vd muutosagentti. Yhteisdkasvatus lienee par-
haiten tunnettu tdhin ruutuun kuuluvista toi-
mintamuodoista.

Liiton tarkoitus

Peruskirjassa médritellddn liiton toiminta-
ajatukseksi aikuiskasvatuksen avulla edistdid
yhteiskunnallista tasa-arvoa, sosiaalista oikeu-
denmukaisuutta seki yhteiskunnallisia ja yksi-
161lisid ihmisoikeuksia. Aikuiskasvatuksen tu-
lee myos antaa vilineitd oman eldmén hallitse-
miseen ja kansainvilisyyden edistimiseen. Li-
sdksi peruskirjassa on seitsemidn tavoitetta,
joissa konrestisoidaan yllimainittua toiminta-
ajatusta.

Konferenssin sisilto

Konferenssi kesti maanantaista perjantaihin
ja keskiviikko uhrattiin jostain kumman syystd
bussimatkaan Ruotsin halki Goteborgista
Tukholmaan.

Konferenssissa oli viisi yleisluentoa mm. ai-
kuiskasvatuksesta jilkiteollisessa yhteiskun-
nassa sekd aikuiskasvatuksesta ja yhteiskun-
nallisesta muutoksesta. Lisdksi esiteltiin poh-
joismaista aikuiskasvatusta. Konferenssin yti-
men muodostivat kuitenkin viisi paperseminar
-jaksoa, joiden aikana késiteltiin yksittdisten
tutkijoiden tai projektiryhmien toiden tulok-
sia. Kaikkiaan konferenssissa esiteltiin lahes 30
eri paperia, joihin oli mahdollisuus tutustua
ennakkoon, ja valita kiinnostavimmilta tuntu-
vat seminaarit. Kdytdnnossd oli mahdollista
osallistua runsaaseen kymmeneen papersemi-
naariin. Niissd ryhméakeskusteluissa kuultiin
lyhyt johdatteleva puheenvuoro, jonka jéilkeen
paperin pohjalta keskusteltiin joskus kriittises-
tikin.

Seuraavassa muutamia papereiden otsikoi-
ta: Pedagogical ideas in Popular education,
Worklife Transitions and the Education, So-
cial Commitment and Adult Education, Citi-
zen Groups and adult education, Emancipato-
ry Pedagogy in a College Classroom, Dominat
Paradigms in adult education and social justice
jne.

Kolmantena konferenssin tyoskentelymene-
telména olivat Town Meetingit, eli keskustele-
minen ja padttdminen liiton asioista. Useille
mukanaolleille tuntui liitto olevan yhtid outo
kuin minullekin.

Konferenssissa késitellyt asiat liikkuivat
mielenkiintoisella tavalla samalla ulottuvuu-
della kuin suomalainen vapaa sivistystyd. Am-
matillinen aikuiskoulutus seké tydeldmaéssa ta-
pahtuva ammatillinen koulutus olivat huo-
maamattomia sivujuonteita erdissd papersemi-
naareissa. Suomalaisena ei tarvinnut havet ai-
kuiskasvatuksemme sitoutuneisuutta yhteis-
kuntaan. Erityisesti USA:n aikuiskasvatusta
kasiteltiin seminaareissa ajatuksia herattavilla
tavalla. Tuntui siltd ettd monille amerikkalai-
sille yhteiskunnallisen vallan ja kontrollin k-
sitteleminen oli todella tarked4, tai sitten se oli
niin uutta, ettd siitd haluttiin puhua mahdolli-
simman paljon. Erdissd alustuksissa ndhtiin
vallanpitédjien olevan huolestuneita liian valis-
tuneesta kansasta. Ainoa, mistd vallanpitdjat
ovat todella kiinnostuneita on kansalaisten
konkreetit teot (esim. ddnestdminen vaaleissa).
Aikuiskasvatuksen tehtdviksi ndhtiin arvojen
kasittelyn tdrkeys ja pyrkiminen yhteiskunnal-
liseen muutokseen. Amerikkalaisen yhteiskun-
nan ja elimidnmuodon nakivét erdét alustajat
olevan todella tiukasti sidoksissa muuttumat-
tomaan perususkomukseen yksityisestd omis-
tusoikeudesta ja USA:n hallitusjérjestelmén
ylivoimaisuudesta muihin verrattuna.
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Kari Purhonen

Katsaus

Japanin koulutusjarjestelmén

padpiirteet

Nykyisen koulutusjérjestelmén perusraken-
ne ja pddperiaatteet madriteltiin heti II maail-
mansodan loppumisen jélkeen. Tdma tapahtui
1947 hyviaksytyssd kahdessa laissa; koulutuk-
sen peruslaissa ja koulukasvatuslaissa. Oppi-
velvollisuus laajennettiin nykyiseen yhdeksdan
vuoteen, johon kuuluu seki ala- etti ylaaste.

Koulutusjirjestelma jakautuu viiteen astee-
seen:

1. Leikkikouluun (1—3 vuotta)

2. Peruskoulun ala-asteeseen (6 vuotta)

3. Peruskoulun ylaasteeseen (3 vuotta)

4. Teoreettiseen ja ammatilliseen lukioon (3
vuotta)

5. Yliopistoon (4—6 vuotta)

Koulukasvatuksen tavoitteita

Japanin koulutusjirjestelmédn tavoitteena
on ’’tuottaa rauhanomaiselle ja demokraatti-
selle yhteiskunnalle itsendisid kansalaisia, jot-
ka kunnioittavat ihmisoikeuksia seka rakasta-
vat totuutta ja rauhaa’’.

Lainsddddnnon lisdksi yhteiskunnan asetta-
mat tavoitteet ja vaatimukset ovat vaikutta-
neet suuresti koulutusjarjestelmédn rakentee-
seen. Yhdeksi tavoitteeksi on asetettu elinkei-
noelamin tiedollisen tason huomattava kohoa-
minen. Vain siten raaka-ainek6yhd maa voi
sdilyttdad ja edistad kilpailukykyénsa.

Kiaydyissd keskusteluissa oli kaisitteiden
maédrittely luonnollisesti ylimalkaista, asioiden
konkretisointi puutteellista ja kdytdnnén toi-
mien ja seurausten esittely heikkoa. Yllattavaa
oli se, ettd jatkuvasti korostettiin yksityisten
aikuiskasvatushankkeiden ja yksittdisten ih-
misten onnistumista/menestymisti. Varsin
useasti vannottiin jonkun yksittdisen aikuis-
kasvatuksen merkkihenkilén nimeen. Amerik-
kalaiset tuntuivatkin ihmettelevdn jérjestdy-
neiden organisaatioiden keskeistd asemaa poh-
joismaisessa aikuiskasvatuksessa.

Konferenssin kieleni oli englanti ja luonnol-
lisesti ne, jotka eivit puhuneet englantia didin-
kielendin olivat enemmén tai vihemmain jat-
kuvassa turhautuneisuuden tilassa. Kunakin
pdivani oli eri puheenjohtaja, jonka toistuva-
na tehtdvana oli pitd4d runsas- ja nopeapuheiset
amerikkalaiset kurissa. Keskusteluissa asiat
puhuttiin ihailtavalla tavalla selviksi, vaikka
joskus tuntui, ettd halu esiinty oli tirkedmpad
kuin kokouksen edistyminen. Puheenjohtajan
valta kokoussalissa oli ehdoton, vaikka de-
mokKratian nimissi titd valtaa kdytettiin turhan
sdidsteliddsti. Monet Town Meetingit olivatkin
turhan pitkastyttavia.
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Arvio liitosta

Kyynikko sanoisi liiton olevan linsimaiden
hyvinvoivien aikuiskasvattajien ja tutkijoiden
kerho ja “’edistyksellisten’’ voimien uskonvah-
vistusorganisaatio. Niin saattaa ollakin. Yhtd
varmasti liitto tarjoaa mahdollisuuden hank-
kia kansainvilisid kontakteja ja seurata aikuis-
kasvatuksen kehittymistd ruohonjuuritasolla
virallisten dokumenttien saavuttamattomissa.
Liitto tarjoaa siten tietoja erilaisista ideoista ja
kokeiluista. Siihen liittyminen ei edellyta koti-
maisia organisatorisia kytkentoja.

Ensi kesdnd heindkuun puolivilissd on lii-
ton seuraava konferenssi Isossa Britanniassa,
Nottinghamissa. Konferenssia valmistelee mm.
Annette Svensson, os. University of Lindkop-
ing, 58 183 Lindkoping, Sverige. Myos Nor-
dens Folkliga Akademin ohjelmaan tulee vai-
kutteita liiton toiminnasta.

Lisdtietoja liiton toiminnan ldht6kohdista
saa perustavan konferenssin raportista, jonka
on julkaissut Stockholm Institute of Edu-
cation sarjassaan Reports on education and
psychology no 1/1985 otsikolla Robert Hog-
hielm (ed.): Rekindling Commitment in Adult
Education.



Téarkeimm#ksi Japanin voimavaraksi on
yleisesti tunnustettu ihminen. Kyvykkéait hen-
kilét pyritddn seulomaan erityiskoulutukseen
jo mahdollisimman varhaisessa vaiheessa.

Oppivelvollisuuskoulu

Oppivelvollisuuskoulu alkaa kuuden vuoden
idssd ja jatkuu yhdeksin vuotta eli 15 ikdvuo-
teen saakka. Koulupakko on siis 9 vuotta, jon-
ka ajan koulu on ilmainen kaikissa valtion pe-
ruskouluissa. Nykyddn 99,9% kouluvelvolli-
suusikdisistd kdy myos koulua.

Lain mukaan opetusministeri¢ mééréé oppi-
aineet, joita koulussa on tarjottava. Kunkin
oppiaineen vuotuinen tuntim#drid on myos
tarkkaan saddetty. Sama koskee oppiaineiden
perustavoitteita sekd opetuksen keskeisinté si-
sdltdd. Miidrityissd puitteissa jokaisella kou-
lulla on kuitenkin mahdollisuus jarjestdd ope-
tus oman opetussuunnitelmansa mukaan ot-
taen huomioon paikalliset tarpeet seké oppilai-
den kehityksen ja kokemuksen taso.

Ennen peruskoulun aloittamista suurin osa
lapsista on jo kdynyt 1—3 vuotta leikkikoulua.
Leikkikoulut ovat pédédsdantoisesti yksityisten
omistamia ja ovat keskittyneet esikoulutehtd-
vaan.

Keskiasteen koulutus

Peruskoulun jilkeen 94% nuorista jatkaa
kouluaan keskiasteen oppilaitoksissa. Opetus-
ta annetaan kolme vuotta tdysiaikaisesti tai
nelji vuotta osa-aikaisesti. Myds kirjeopetusta
kéytetddn.

Niamaé keskiasteen opinnot jakautuvat ope-
tussuunnitelman mukaan yleissivistdvédén luki-
oon ja ammatilliseen lukioon. 2/3 oppilaista
jatkaa yleissivistdvissd lukiossa ja kolmannes
ammatillisilla kursseilla.

Ammatillisia kursseja jarjestetddn teollisuu-
den, kaupan, kalastuksen, kotitalouden seké
maatalouden ammatteihin. Kukin koulutusala
jakautuu edelleen spesialiammatteihin. Eniten
valitaan kaupan ja teollisuuden ammatteihin
valmistuvia kursseja. Kotitalous- ja hoitoala
ovat erityisesti tyttdjen suosiossa.

Julkisen vallan ammatillinen
koulutus

Ammatillisten lukiokurssien lisiksi ammatil-
lista koulutusta annetaan seuraavissa oppilai-
tostyypeissi:

1. Ammatillisissa koulutuskeskuksissa
2. Ammatillisissa collegeissa

3. Aikuisten ammattitaidon kehittdmiskes-
kuksissa

4. Fyysisesti vammaisten ammatillisissa kou-
lutuskeskuksissa seki

5. Ammattikoulutusinstituuteissa

Yksityiset ammatilliset
oppilaitokset

Japanissa on myo6s noin 8 000 erikoisoppi-
laitosta, jotka ottavat vuosittain yli 120 000
opiskelijaa. Useimmat néistd ovat yksityisid ja
tarjoavat laajan valikoiman ammatillista ja
kédytdnnollistd koulutusta.

Ammatillista koulutusta annetaan ldhinni
maatalouden, teollisuuden, liike-eldmédn ja
kaupan ammatteihin. Kurssit teollisia ammat-
teja varten siséltdvét insinoori- tai teknikkota-
son kuten siviili-insinddritutkinnon, teollisen
muotoilijan, tietokoneohjelmoijan, kunnossa-
pitoteknikon tutkinnon jne.

Kaupan ja liike-eldmédn ammatit sisdltédvét
mm. kirjanpitdjdn, laskuttajan, markkinatut-
kijan, myyjdn ja konekirjoittajan tutkinnot.
Myos hoitoaloille voi valmistua yksityisissé op-
pilaitoksissa.

Jotkut kursseista kestdvit vain muutaman
viikon, mutta ammattiin johtavat kurssit ovat
yleensd pitempid kestden aina kolmeen vuo-
teen saakka. Péddsyvaatimuksena on useimmi-
ten lukio. Opiskelijat ndihin oppilaitoksiin ei-
vit tule valttdmattd suoraan koulusta. Monet
ovat aikuisia, jotka haluavat saada lisdpate-
vyyttd ja paremman tyon.

Ammatillinen koulutus
teollisuudessa

Japanilaiset tyOnantajat rekrytoivat ja kou-
luttavat tydvoimaa nykyisten ja tulevaisuuden
tarpeiden mukaisesti. Jokainen suurempi yri-
tys on kehittdnyt oman strategian, suunnitel-
mat ja ohjelmat koulutusta varten.

Koulutuksen tavoitteena on kohottaa tydn-
tekijoitten ammattitaidon tasoa, mutta tavoit-
teet ja prioriteetti saattavat erota yrityksestd
toiseen. Erddn tutkimuksen mukaan 37% yri-
tyksistd antoi suurimman painon johdon ja
tyonjohtajien koulutukselle.

Tyontekijoiden kouluttamisessa ja kehittd-
misess4 kdytetddn pddasiassa seuraavia muoto-
ja:

1. Jérjestelméllinen ty6nopetus ja suunniteltu
tybkierto

2. Sisdiset kurssit

3. Ulkoiset kurssit

4. Laatupiiritoiminta
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Paljon kaytetddn myds kirjeopetusta ja ch-
jattua lukemista. Entistd enemmén japanilai-
set ovat alkaneet tehdd opintomatkoja ldnsi-
maihin ja osallistua liikkeenjohdon koulutuk-
seen Euroopan ja USA:n liikkkeenjohdon kou-
lutuskeskuksissa. Ylipddnsa koulutus nidhdaan
tdrkednd osana elinikiista tyosuhdetta.

Suuremmilla yrityksilld on my6s omia kou-
lujaan ammattitaitoisia tyontekijoitd varten.
Yleisimmin opiskelu kestdd kolme vuotta.
Opetussuunnitelma sisdltdd 70% kaytdnnén
ty6nopetusta ja 30% tietopuolista opetusta si-
sdltden yleisia kulttuurillisia, teoreettisia ja
teknisid aineita.

Ensimmdinen vuosi on yleensd pelkdstddn
koulumuotoista koulutusta. Télléin opetetaan
ammatin perusteet. Toisena ja kolmentena
vuonna annetaan opetusta erilaisiin tehtdviin.

Monet yritysten ammattikouluista ovat sisa-
oppilaitoksia. Kuri on kova ja opetus tehokas-
ta. Pdivd alkaa aamuvoimistelulla, lipunnos-
tolla ja yrityksen ’’taistelulaululla’’. Kaikilla
on yhdenmukaiset koulupuvut, miki edistda
ryhmésidonnaisuutta.

Samaan aikaan yrityksen rekrytoitu ika-
luokka mwuodostaa ikdkortin, jonka status
médraytyy yleissivistdvan ja ammatillisen pe-
ruskoulutuksen sekd palveluajan mukaan.
Vuosien saatossa palkka paranee ja status nou-
see.

Yritysten omissa oppilaitoksissa koulute-
taan tyontekijoitten eliitti. Namé henkilot ovat
samalla yritysten avaintydvoima. TyOnantaja
rohkaisee heitd pysymaan pitkddn yrityksessd.

Enemmisto télld tavalla rekrytoitavista nuo-
rista on kdynyt lukion. Merkille pantavaa
muuten on, ettd myos yliopistotutkinnon suo-
rittaneet insin60rit tai johtajat aloittavat yri-
tyksessd tyonsd manuaalisissa tai toimistoteh-
tdvissd. Yrityksen sisdisen koulutuksen ja
kurssien avulla heiddt koulutetaan tyonanta-
jan sopimaksi katsomaan tehtdvain.

Péinvastoin kuin meilld nuoret rekrytoidaan
yritykseen eiki johonkin tarkasti méériteltyyn
ammattiin. Tdmd tapahtuu yleensd kerran
vuodessa, huhtikuun alussa.

Japanilaisten tydnantajien rekrytoimispoli-
tiikkassa on eroja. Suuret yritykset arvostavat
enemmadn dlykkyyttd ja kykya kuin tyossd han-
kittua kokemusta. Pienet yritykset priorisoivat
puolestaan niit4, joilla on koulutus siihen teh-
tdvddn, joka yrityksessd on tarjolla.

Korkea-asteen opetus

Korkea-asteen oppilaitoksiin luetaan
1. Yliopistot
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2. Junior colleget
3. Teknilliset colleget

Yliopistot jarjestdviat nelivuotista akatee-
mista koulutusta humanistisilla, sosiaalisilla ja
luonnontieteellisilld aloilla, tekniikassa, maa-
taloudessa, kasvatustieteessd, kotitaloudessa,
taiteessa jne. sekd kuusi vuotta kestdviad kou-
lutusta ladketieteessd.

Junior colleget tarjoavat samanlaisia kursse-
ja, mutta ne kestdvdt joko kaksi tai kolme
vuotta.

Tekniset colleget ottavat vastaan peruskou-
lun kédyneit4 ja tarjoavat viiden vuoden tekni-
sen koulutuksen.

Korkeakouluopinnoissa jatkaa ldhes 40%
ikdluokasta. Naistd 70% opiskelee yliopistois-
sa ja 28% junior collegeissa. Teknillisissd col-
legeissa opiskelevien madrd on suhteellisen pie-
ni, vain 2%.

Yliopisto-opiskelijoista suurin osa opiskelee
sosiaalitieteitd ja tekniikkaa. Ylivoimainen
enemmistd junior collegeitten opiskelijoista on
tyttojd, jotka opiskelevat kotitaloutta, kirjalli-
suutta ja kasvatustieteitd.

Korkeakoulut ja teollisuus tekevit tiivista
yhteisty6ta. Tutkimus- ja kehittdmistoimin-
nasta rahoittavat yksityiset 75% ja valtio loput
eli 25%. Rahaa télld hetkelld kdytetddn 2,5%
bruttokansantuotteesta ja tavoitteena on 3%
vuoteen 1990 mennessd.

Kilpailu koulutuspaikoista
kiristyy

Julkisen sektorin oppilaitosten lisdksi Japa-
nissa on siis suuri joukko yksityisid oppilaitok-
sia kaikilla koulutustasoilla. Yksityisid perus-
kouluja ja lukioita pidetddn parhaina ja kilpai-
lu niihin on kovaa. Parhaat yliopistot taas 16y-
tyvdt valtion yliopistojen puolelta, joskin
muutama yksityinenkin mahtuu joukkoon.
Kaikkein arvostetuin on Tokion yliopisto.

Kilpailua on Kkiristdnyt erityisesti se, ettd
tyOnantajat ottavat vuosittain palvelukseensa
tietyn médrdn uusia tyontekijoitd. Monet ha-
luavat nimenomaan suuriin yrityksiin parem-
pien palkkojen ja elinikdisen tydsuhteen vuok-
si.

Yliopiston nimi merkitsee enemmin kuin
oppisuoritukset. Koska hyvdin yritykseen paa-
see vain hyvistd yliopistosta, hyvddn yliopis-
toon vain hyvistd lukiosta, hyvddn lukioon
puolestaan hyvistd peruskoulusta ja hyvidn
peruskouluun kenties vain hyvésti leikkikou-
lusta, alkavat kilpailu ja kokeet jo esikouluiss-
sd — kuitenkin viimeistddn peruskoulussa.



Ari Antikainen

Katsaus

Kasvatussosiologian tavoitteet

ja todellisuus

Téassa katsauksessa tarkastellaan hyvin ylei-
sesti ja lyhyesti kasvatussosiologian historial-
lista kehitystd ja vallitsevaa jarjestelmid kan-
sainvilisen keskustelun valossa. Pyrkimykseni
on 1oyté4 sellaisia kasvatussosiologian kasittei-
td ja kaytdntoj4, joihin suomalaista kasvatus-
sosiologiaa voitaisiin verrata tai peilata. Poh-
dinta on ulkoista ja alustavaa.

Kasvatussosiologian historiaa voidaan kar-
keasti kuvata seuraavina vaiheina:

1) sosiologian klassikkojen yleiset yhteiskun-
tateoriat, joissa kasvatus ja sen institutio-
naaliset muodot muiden yhteiskunnan pro-
sessien ja rakenteiden yhteydessd; toisaalla
varhainen (integroitu) kasvatustiede;

2) vuosisadan alusta alkaen kasvatussosiolo-
gia yhtend erityissosiologiana ja kasvatus-
tieteen osa-alueena, joka haarautui norma-
tiivis-kriittiseen (educational sociology, pé-
dagogische Soziologie) ja empiiris-analyyt-
tiseen tutkimukseen (sociology of educati-
on, Erziehungssoziologie);

3) toisen maailmansodan jilkeen yhteiskunta-
tieteellisen metodologian ja tutkimuskéy-
tdnnon yleistyminen myods kasvatustieteen
piirissd;

4) kasvatussosiologian laajeneminen 1960-lu-
vulta alkaen vuorovaikutuksessa sosialisaa-
tiotutkimuksen, yleisen sosiologian ja opet-
tajakoulutuksen kanssa;

5) 1960- ja 70-luvun vaihteesta alkaen laajene-
va kasvatus- ja koulutustodellisuuden tutki-
mus, koulukuntien muodostuminen ja vil-
kas keskustelu.

Vastaavat vaiheet voidaan kisittddkseni
nihdd suomalaisessa tutkimuksessa 1970-lu-
vulle saakka (ks. Pédiviansalo 1971). Oma sosio-
logian klassikkomme Edvard Westermarck oli
jopa suoranaisesti moraalin ja avioliiton tutki-
ja. Jo viime vuosisadan kasvatustieteellisessd
tutkimuksessa oli usein mukana yhteiskunnal-
linen kysymyksenasettelu. 1930-luvulla virisi
mm. Matti Koskenniemen.toimesta sosiaali-
psykologisesti painottunut kasvatussosiologi-
nen tutkimus, joka sotien jilkeen laajeni osana
empiirisen — ja usein empiristisen — tutki-
muksen voittokulkua. 1950-luvun merkkita-
pauksia olivat niin jdlkikéteen arvioiden Kosti
Huuhkan ja Rafael Helangon viitoskirjat.
1960-luvulla todella tehtiin yrityksid sosialisaa-
tioteorian rakentamiseksi. Tdmidn menneiden
vuosikymmenten kasvatussosiologisen perin-
teen jatkuvuuden ja katkosten etsiminen olisi
ajankohtainen tutkimustehtava.

1970-luvun alussa ilmestyi Engestromin
»’Koulutus luokkayhteiskunnassa’’ (1970), Ki-
vistdbn ja Vahervan ’’Kasvatussosiologia’’
(1972) ja muutama vuosi myshemmin Annika
Takalan ’Uuden sukupolven vaihtoehdot’
(1974). Vuosikymmenen alun lupaus ei sitten
kuitenkaan tdyttynyt. Toki 70-luvulla tehtiin
ilmeisesti aiempaa enemmin kasvatussosiolo-
gista tutkimusta, mutta sen osuus kaikesta kas-
vatustieteiden tutkimuksesta ja sen vaikutus
muuhun kasvatustieteelliseen tutkimukseen oli
yllattdvan vdhdinen (ks. Olkinuora 1980; Anti-
kainen 1981). My6skdin samaa teoreettista ja
metodologista uudistumista kuin kansainvali-

Eri oppilaitoksiin on aina sisddnpéésytut-
kinto. Valmistautuminen siti varten alkaa vii-
meistdin jo peruskoulun ala-asteella. Tulosten
preppauksessa auttavat iltakoulut tai yksityis-
opettajat, joista on tullut kokonainen ammat-
tikunta.

Opiskelu koulutuntien ulkopuolella jatkuu
siten yliopistoon pyrkimiseen asti. Tilastojen
mukaan suuri méiri peruskoululaisista ja luki-
olaisista kdy iltakoulua. Japanilainen perhe si-
joittaa lapsensa koulutukseen jopa 1500 mark-
kaa kuukaudessa.
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sessd keskustelussa ei meilld tapahtunut — tai
kenties se on tapahtumassa vasta nyt. Tilanne
herittdd kiertdmittdman tarkeitd kysymyksid:
Mitkai olivat toisaalta ne ulkoiset yhteiskunnal-
liset tekijdt ja toisaalta ne tiedejéarjestelmén ja
kasvatustieteiden sisdiset tekijit, jotka estivit
kasvatussosiologian kehittymisen odotusten
mukaisesti 70-luvulla? Mit4d muuta politisoitu-
neessa ilmapiirissd tapahtui kuin se, ettd nuori
polvi unohti kansallisen tutkimusperinteen ja
vanha polvi ryhtyi marxilaisuuden ajojahtiin?

Varsin yleisesti kasvatussosiologian keskei-
seksi teoreettiseksi perustaksi valitaan kasva-
tuksen médrittely sosialisaationa ja kasvatus-
sosiologian tehtdviksi kasvatuksen tutkiminen
sosialisaationa. Sosialisaation kisite yhdistdd
siten kasvatussosiologian yleiseen sosiologiaan
ja muihin yhteiskuntatieteisiin. Uutta sosiali-
saatioteoriaa on meilldkin 70-luvun jilkipuo-
liskolla etsitty sosiologian ja psykologian pii-
rissd ldhinni saksalaisen tutkimuksen mallin
mukaisesti, mutta keskustelu ei ole juurikaan
koskettanut kasvatustieteilijoitd. Kysymyksen-
asettelu tdssd keskustelussa on ollut niin kun-
nianhimoinen, ettd perustavanlaatuisten vas-
tausten I6ytdminen olisi merkinnyt integroidun
yhteiskuntatieteen (tai ihmistieteen) muodos-
tumista. Vaikka siihen ei ole paastykdin, on
ainakin syntynyt runsaasti aineksia tieteen it-
seymmarryksen lisddmiseksi. Tatd sosialisaa-
tioteorian ja potentiaalisen, integroidun yh-
teiskuntatieteen tasoa voi ymmartdakseni pitdd
eragdnlaisena kasvatussosiologian metateorian
tasona. (Gotz & Kaltschmid 1977 ja 1978)

Kasvatussosiologian perinteisend tehtdvani
on pidetty sosialisaatioprosessin institutionaa-
lisen (tai organisaatioteoreettisen) tason ana-
lyysia yhteydessd kulttuuriseen makrotasoon ja
interaktiorakenteiden mikrotasoon. Viimeis-
tddn 70-luvun opetuksia on ollut kuitenkin se,
ettd on syytd vilttdd kisitystd yhdestd yhtenéi-
sestd kasvatussosiologiasta (vrt. Young 1984;
Antikainen 1984).

Olen 16ytdvinédni kolme yleistid kasvatussosi-
ologian kisitettd ja tulkintaa:
1. Jo vuosisadan alkupuolella syntyi pedagogi-
nen sosiologia (educational sociology, pddago-
gische Soziologie), joka saksalaisen hengentie-
teen yhteydessid ilmeni sosiaalieettisend suun-
tautumisena ja angloamerikkalaisessa yhtey-
desséd kasvatusteknologiana. Meill4d sosiaalisen
kasvatuksen tutkimus on ilmeisesti selvimmin
edustanut pedagogista sosiologiaa.
2. Empiiris-analyyttisen tutkimuskiytdnnon
lapimurtoon siis liittyy kasvatussosiologian
(sociology of education, Erziehungssoziologie)
kehitys erityissosiologiana, t4nd kasvatussosi-
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ologisen tutkimuksen valtavirtana. Vaikka tut-
kimus on muodollisesti ollut puhtaasti analyyt-
tista, on ainakin suomalaiseen perinteeseen
kuulunut sellainen normatiivisuus ettd koulu-
tus on tullut ké#sittdd annetusti positiivisena
asiana.

3. Osuvamman kéisitteen puuttuessa nimitdn
kasvatuksen sosiologiaksi sellaista (mahdollis-
ta) kasvatussosiologista tutkimusta, joka rik-
koo erityissosiologian normaalit rajat lihinni
sisallyttdmaélld myos kokonaisyhteiskunnan ta-
son kysymyksenasettelun analyysiinsa. Se olisi
siis verrattavissa sosiologian klassikkojen tut-
kimustapaan.

Sosiologian vahva puoli kasvatuksenkin
analyysissa on tietysti realistinen (toteava ja to-
denmukainen) analyysi, mutta silti kysymys
pedagogisesta sosiologiasta on jatkuvasti (tai
uudelleen) ajankohtainen. Kasvatuksen sosio-
logia voidaan kisittd4 vield vain visiona.

Kasvatussosiologinen tutkimus on ollut 14-
hinné koulutuksen tutkimusta niin kansainvi-
lisesti kuin erityisesti suomalaisessa kasvatus-
tieteessd. Siten kasvatuksen yhden institutio-
naalisen muodon tarkastelu, koulutussosiolo-
gia, on hallinnut koko tutkimusalaa. Esimer-
kiksi perhesosiologia on jaanyt kasvatussosio-
logeille vieraaksi, ja perhettd on tutkittu lahin-
né sosiaalitieteiden ja psykologian laitoksilla.

Suomalaisen kasvatussosiologian ongelma
on siis tutkimuksen vihiisyys ja kapeus. Piil-
limmdinen syy asiantilaan on ilmeinen: kasva-
tussosiologien rajoittuneet tydmarkkinat. Sy-
vemmait syyt olisi selvitettdvd tutkimuksen ja
keskustelun avulla.

Aivan viime aikoina tapahtunut kehitys on
kuitenkin ollut varsin myo6nteistd — ainakin
ndin herkén ja auliin tulkitsijan ndkemén4. 80-
luvun alkuvuosina on valmistunut puolenkym-
mentd viitoskirjaa, ja keskustelussa on jilji-
tetty kansainvélisen kehityksen uusia aaltoja.
Nyt saattaisi olla vuorossa syvempi paneutumi-
nen suomalaisen yhteiskunnan ongelmiin.

Tulevaisuuden suhteen on syytd muistuttaa
tutkintovaatimusten ja opetuksen merkitykses-
td kasvavalle tutkijapolvelle. Kasvatussosiolo-
giaa tarvitaan myos aine- ja syventivissd opin-
noissa, ja koulutuspolitiikkakin olisi elivam-
péa jos se kytkettdisiin kasvatussosiologiseen
keskusteluun,

Lihteet
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Jaakko Nyman

Katsaus

Luottamusmieskoulutuksen

uudet haasteet

TVK-laisessa Postivirkamiesliitossa — kuten
varmaan muissakin ammattiliitoissa — on uu-
distettu ty6paikoilla toimivien luottamusmies-
ten peruskoulutusta.

Paineet koulutuksen uudistamiseen ovat
syntyneet mm. luottamusmiehen aseman ja
tehtdvien muuttumisen vuoksi. Luottamus-
mies ei ole endd pelkki sopimusten tulkitsija ja
erimielisyyksien sovittelija, vaan hian on yhi
enemmin mukana tyontekoon liittyvassd pai-
toksenteossa. Kisitteet yhteistoiminta, virasto-
demokratia, rationalisointi, tyén henkinen
kuormitus, ty6ntutkimus, tyén organisointi
jne. ovat tulleet tutuiksi timén pdivin luotta-
musmichelle.

Luottamusmiehelld pitdd olla laajoja henki-
sid resursseja venyd monelle suunnalle. Vaati-
mukset ovat kasvaneet: tyonantajapuolella on
omat erikoismiehensi joka 14hté6n. Usein vie-
la ty6nantajapuolen edustajilla on takanaan
korkeampi koulutuksellinen pitevyys kuin
luottamusmiehelld. Tietysti luottamusmiehelld
on kokemuksen ja jarjestokoulutuksen kautta
saatua pitevyyttd, jota vastapuolella saattaa
olla vdhemmaén.

Nayttad kuitenkin silté, ettd se aika, jolloin
luottamusmies oli tiedollisesti niskan pailli,
alkaa olla ohi.

Ajatusmalli luottamusmies-
toiminnasta

Uudistuksen erds alkupiste oli syksylld 1983
TVK-laisille kouluttajille pidetty Didaktiikka I
seminaari. Sielld pohdittiin Yrj6 Engestromin
johdolla, mit4 on hyvi opettaminen ja oppimi-
nen. Samalla tehtiin ryhmétyoni ajatusmalleja
luottamusmiesten peruskurssille. Tavoitteena
oli kehittdd ajatusmalli, joka olisi mahdolli-
simman korkealla yleistystasolla niin ettd sen
avulla luottamusmiehet voisivat toimia kaikis-
sa eteentulevissa tilanteissa.

Ryhm4, jossa olin mukana sai aikaan mal-
lin, joka kuvaa ay-toimintaa 1980—1990-lu-
vuilla. Sen perusoivallus on, ettd luottamustoi-
minta on osa ammattiyhdistysliikkeen toimin-
taa eikd pelkéstddn osa sopimusjirjestelmi.

Ajatusmalli ldhtee liikkeelle jokapiiviisesti
tyoprosessista. Ammattiyhdistysliike toimii
tyOn sisélld: pyrkii jarjestdjen toiminnan avul-
la vaikuttamaan tydntekijoiden oikeuksiin ja
velvollisuuksiin seki tydn sisdltéon ja tydym-
paristoén. Luottamusmiesjirjestelmd on yksi
vaikuttamisjdrjestelmd. Muita vaikuttamisjir-
jestelmid ovat mm. tydsuojelun yhteistoiminta
ja virastodemokratia/yhteistoimintamenette-
ly. Ammattiyhdistysliikkeen toiminnan keski-

Gotz, B. & Kaltschmid, J. (hrsg.) 1977. Erziehungs-
wissenschaft und Soziologie. Darmstadt: Wis-
senschaftliche Buchgesellschaft.

Gotz, B. & Kaltschmid, J. (hrsg.) 1978. Sozialisation
und Erziehung. Darmstadt: Wissenschafliche
Buchgesellschaft.

Olkinuora, E. 1980. Kasvatussosiologisesta tutki-

muksesta ja kirjallisuudesta Suomessa. Kasva-
tus, 11, §.

Paivénsalo, P. 1971. Kasvatuksen tutkimuksen his-
toria Suomessa vuoteen 1970. Helsinki: Ylioppi-
lastuki ry.

Young, M.F.D. 1984. Kriittisen kasvatussosiolo-
giaan. Sosiologia, 21, 3.

Aikuiskasvatus 2/1985 89



pisteend on jasen. Koko toiminta tdhtd4 jése-
nen, ihmisen parhaaksi.

Tyokasitteen ympérilld on yhteiskunta: se
on jdsenen elinympdéristo. Sielld on hidnen ko-
tinsa, perheensi ja tyon ulkopuolinen eldamén-
sd. Jasenelld on myos omat kasityksensd eld-
mén arvoista ja sen mukaiset asenteet tyéhon,
ammattiyhdistystoimintaan ja eldmiseen. Ni-
mé asenteet vaikuttavat myos ay-toimintaan ja
luottamusmiestoimintaan.

Ammattiyhdistysliike pyrkii toiminnallaan
vaikuttamaan jidsenen asemaan ja hyvinvoin-
tiin myds tyon ulkopuolella, yhteiskunnassa.
Toisaalta yhteiskunnallinen tilanne ja yhteis-
kunnalliset tekijét vaikuttavat sekéd tyohon ettd
ay-liikkeen toimintaan.

Ammattiyhdistysliikkeen toiminta ja vaiku-
tussuunnat voidaan pelkistd4 kahdeksi akselik-
si: tyOn sisdlté — tyoympéristo ja tyontekijan
oikeudet — velvollisuudet. Ndmd vaikutus-
suunnat ulottuvat tyopaikalta yhteiskuntaan ja
yksityiseldmadn saakka.

Opetussuunnitelma

Ajatusmallin lisdksi luottamusmiesten pe-
ruskurssista on tehty kaksiosainen opetussuun-
nitelma. Toinen osa on ns. yleinen osa, joka
kertoo kurssin ’hallinnolliset’’ asiat: tavoit-
teet, yhteydet muuhun koulutukseen, yleisjar-
jestelyt ja opetusjdrjestelyt. Kurssin yhdeksi
tavoitteeksi asetettiin kokonaiskuvan hahmot-
taminen ammattiyhdistysliikkeen ja luotta-
musmiehen toiminnasta tyéeldmissd sekd yh-
teiskunnassa: miten ay-liike pyrkii mm. luotta-
musmiestoiminnan avulla vaikuttamaan tyon
sisdisiin ja ulkoisiin tekijoihin sekd tyonteki-
joiden palvelussuhteen ehtoihin. Toisena ta-
voitteena on antaa luottamusmiehille valmiuk-
sia osallistua pddtoksenteon valmisteluihin ja
paitoksentekoon tyopaikkatasolla yhteistyOs-
sd4 tyOnantajan edustajien ja ammattiosaston
kanssa. Kolmantena tavoitteena on myontei-
sen mindkuvan ja hyvin itsetunnon kehittami-
nen.

Opetussuunnitelman ns. erityinen osa kisit-
td4 aihekohtaiset opetussuunnitelmat eli miten
kukin opetustunti toteutetaan. Opettajien si-
vutoimisuudesta ja persoonallisista opetustot-
tumuksista johtuen timi osa opetuksen suun-
nittelusta on osoittautunut vaikeaksi.

Kurssikutsun mukana osanottajille on lihe-
tetty ennakkotehtdvi. Siind pyydetddn osanot-
tajia havainnoimaan omaa ty0ymparisto44n ja
sielld esiintyvid ristiriitoja sekd ay-toiminnan
nykytilaa. T4ll4 pyritd4n suuntaamaan osanot-
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tajien ajattelua kurssin keskeisiin , asioihin.
Kéaytdnnossd ennakkotehtdvi on toiminut: ris-
tiriitoja on 16ytynyt runsaasti ja ne ovat toimi-
neet koko viikon ajan lahtokohtana opetuksel-
le ja keskusteluille. Ne ovat myos osoittaneet
eri puolilta Suomea tulleille osanottajille, mi-
ten erilaisia ongelmia on olemassa ja toisaalta
mitkd kysymykset ovat samantapaisina esilld
eri puolilla maata.

Kehittdmistarpeita

Viiden kurssin antamien kokemusten perus-
teella voi todeta, ettd vaikka luottamusmiesten
peruskurssi onkin paljon parempi kuin edelli-
set versiot, se on vieldkin ajatuksellisesti ja tek-
nisesti keskeneriinen. Tuskin sit4 saadaan kos-
kaan tdysin valmiiksi, silld tilanne tyopaikoilla
muuttuu jatkuvasti. Selvid puutteita ovat kui-
tenkin tuntikohtaisten opetussuunnitelmien
puuttuminen sekéd seurantajrjestelmé, joka
kertoisi, miten koulutus vaikuttaa luottamus-
miestoimintaan.

Suurin muutospaine kohdistuu kurssin pi-
tuuteen. Viikkokurssi on aivan liian lyhyt sen
laaja-alaisen pitevyyden syntymiseksi, jota
luottamusmies tarvitsee. Nayttddkin silta, ettd
perinteisen viikkokurssiajattelun sijasta olisi
lahdettdva ennakkoluulottomasti pohtimaan
uutta koulutusmuotoa. Sen tulisi olla ajallises-
ti pitempi, jossa koulutus ja luottamusmichen
toiminta vuorottelisivat mielekkaéssé tahdissa.

Toinen nykyisen viikkokurssin perusongel-
ma on, ettd oppimisprosessi *’katkeaa’’ kurs-
sin paattyessd. Sen jilkeen ei ole olemassa jar-
jestelmad, joka tuottaisi tietoa siitd, miten
kurssin aikana tapahtunut oppiminen toimii
kédytdnnodssd ja minki laatuista oppiminen on
ollut. Kurssiarvioinnit — ainakin perinteisessd
lomakemuodossa — mittaavat oppimistulok-
sia vain luokkahuoneessa. Ne eivit kerro sitd,
miten luottamusmies on saamansa koulutuk-
sen avulla pystynyt ratkaisemaan eri ongelmia
ja kehittdmidn toimintaansa.

Yksi pohtimisen arvoinen alue on koulutuk-
sen sisdltd. Onko se vain nykytilaan sopeutta-
vaa vai antaako se vilineit4 vaikuttaa esimer-
kiksi tuleviin muutoksiin jo ennakolta? Joka
tapauksessa koulutuksen tulisi antaa luotta-
musmiehille valmiuksia vaikuttaa tyéprosessei-
hin ja tydn sisdllon kehittdmiseen. Tdméd on
tarked seikka jo senkin vuoksi, ettd tyon sisél-
16std ja tydprosessista 16ytyvdt monien luotta-
musmiehen kisiteltaviksi tulevien ongelmien
syyt. Oman kiihdytyksensd tilanteeseen tuo
tekninen kehitys, jonka ansiosta tydntutki-



Kirjallisuutta

Reflektoivat professionalistit

Donald Schién: The Reflec-
tive Practioner. How Profes-
sionals think in Action. Basic
Books, Inc., Publishers. New
York 1983. 374 sivua.

Aikuiskoulutusta ei Schén-
in kirjassa kisitelld. Liioin
sitd ei voida pitdd — tiukasti
midritellen — tieteellisend te-
oksena vaan pikemminkin laa-
jalle lukijakunnalle suunnat-
tuna ’helpotettuna painokse-
na’’. Paikoitellen teoksen so-
siologinen ja psykologinen
tarkastelu lienee jopa selvaa
nienndistieteellisyyttd. Kui-
tenkin piddn teosta aikuis-
kouluttajalle ja varsinkin ai-
kuiskoulutuksen tutkijalle
hyoddyllisend: Kirjassa esitel-
ld4dn ja vertaillaan professio-
naalisten ammattien edusta-
jien tydssdin soveltaman ajat-
telun tapoja ja tottumuksia.
Tarkastelulla on selviat — jos-
kaan ei ilmiselvit -— yhteyten-
sd esim. aikuiskouluttajan
eettismoraaliseen tyoskentely-
otteeseen tai vaikkapa nike-
myksiin ammatillisen tdyden-
nyskoulutustarpeen luontees-
ta.

Kirja koostuu kolmesta
osasta. Niistd ensimmdiinen
osa on keskeisin. Siind yrite-
tddn vastata kysymykseen,
mistd professionaalisten am-
mattien edustajien tietotaito
koostuu ja miki siind on
oleellisinta. Tietotaidon sisil-
td sindnsd ei ole tarkastelun
kohteena vaan se, miten tieto-
taitoa sovelletaan tyotoimin-
nassa esiin tulevien ongelmien
ratkaisemiseen. Professionaa-
lisilla ammateilla Schon tar-
koittaa niitd ammatteja, jois-
sa erilaisin interventioin pyri-
tddn muuttamaan vallitsevaa
tilannetta  suotuisammaksi.
Maidritelm4 on varsin avoin ja
sosiologisesti  tarkasteltuna
kyseenalainen. Sen mukaisia
professionaalisia ammatteja
ovat siten esim. kasvattajan,
lagkarin, juristin ja liikkeen-
johdon ammatit.

Professionalistien tietotai-
don oleellisin piirre on Schon-
in mukaan joustava ja moni-
tasoinen tapa ldhestyi todelli-
suudessa (ty6toiminnassa)
esiintyvid ongelmia ja muu-
tospyrkimyksid. Niitd ei oteta

annettuina vaan niitd muo-
toutetaan, jdsennetdin ja ha-
jotetaan yhd uudestaan. Té-
hidn prosessiin liittyy usein
my6s omien taustaoletustensa
kriittinen tarkastelu. Obheisia
tietotaidon oleellisia piirteitd
Schon kutsuu reflektiivisen
ajattelun  ominaisuuksiksi.
Sen vastakohdaksi hahmote-
taan tekniseen rationaliteet-
tiin pohjautuva ajattelun ta-
pa, jossa ongelma tai muutos-
pyrkimys otetaan -annettuna
ja professionalistin tehtdvd on
ratkaista se valitsemalla sopi-
vin ja tehokkain (toiminta)-
keino.

Kirjan toisessa ja kolman-
nessa osassa konkretisoidaan
reflektoivan ja tekniseen rati-
onaliteettiin pohjaavien ajat-
telun tapojen eroavuuksia se-
kd analysoidaan professio-
naalisten ammattien kehitty-
missuuntia ja yhteiskunnalli-
sia velvollisuuksia. Ajattelun
tapojen konkretisointi perus-
tuu tapausesimerkkeihin psy-
koterapian, liikkeenjohdon,
tuotekehittelyn ja kaupunki-
suunnittelun alueilta. Esitys

mus, tulosvastuullisuus, tulosten seuranta jne.
kehittyvit huimaa vauhtia.

Nykyiset saddokset ja sopimukset erottavat
luottamusmiestoiminnan ja tyosuojelutoimin-
nan toisistaan. Koulutuksen osallistumista sd4-
televd koulutussopimus tekee samoin. Todelli-
suus tyopaikoilla on kuitenkin toisenlainen:
ongelma tai ristiriita on yleens4 moni-ilmeinen,
ja se on yhti seki luottamusmieskysymys ettd
tydsuojelukysymys. Eli luottamusmiehiltd ja
tydsuojeluvaltuutetuilta vaaditaan tietoa ja yh-
teistydkykyéd yli oman tehtdvialueensa. Herdd
kysymys: opetammeko me heille yhteistyotai-
toa ja yhteistd tietoa vai opetammeko erillisid
tietoja?

Haasteita

Luottamusmiesten koulutuksen kehittdmi-
nen on yksi osa koko ay-toiminnan kehittémis-
vaatimusta: miten ammattijirjestét pystyvit
vastaamaan tyoelimidn muutoksista aiheutu-
viin uusiin haasteisiin. Toinen koulutuksen
suunnitteluun ja tavoiteasetteluun liittyva ky-
symys on se, mikd on ammattijdrjestdjen
osuus ja vastuu tydeldmin kehitysprosessissa?

Tét4 sietdisi pohtia — varsinkin kun yhteis-
toimintajérjestelmien  kehittymisen myo6td
luottamusmiehet ja jdrjestot ovat sitoutumassa
yhd enemmin tyOeldmdissd tapahtuvaan pii-
toksentekoon.
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on selkedd ja havainnollista
— nautittavaa ja juoksevaa
lukemista. Kokonaan toinen
asia on, onko ndin voimakas
ja mustavalkoinen tarkaste-
luote mielekds. Téssd tapauk-
sessa sitd voidaan perustella
esityksen jantevyyden avulla.
Valitettavasti jantevyys kato-
aa professionaalisten ammat-
tien kehittymissuuntia ja yh-
teiskunnallisia velvollisuuksia
analysoitaessa.

Schénin kirja on siten ta-
soltaan vaihteleva. Sen paras-
ta antia on reflektiiviseen ja
tekniseen rationaliteettiin
pohjaavien ajattelun tapojen
vertailu, joka kuitenkin myo6s
osoittaa reflektiivisen ajatte-
lun vaikeutta: todellisuus on
taas kerran puristettu jayk-
kdan dikotomiaan, mikd lie-
nee usein ihmistieteille tyypil-
listd. Aikuiskasvatuksessa oi-
va esimerkki mustavalkoisesta
ja arvovarautuneesta mutta
kieltamaittd selkedstd ja yksin-
kertaisesta dikotomiasta on
puhe aikuisten opettamisen
pedagogisesta ja andragogi-
sesta mallista. Suomalaista ai-
kuiskoulutusta ajatellen on
Schonin teos tervetullut. Se
antaa virikkeitd aiempaa mo-
nipuolissmpaan  ongelman-
asetteluun. Teos on siten mie-
lestdni soveltuva aikuiskasva-
tuksen yliopistolliseksi kurssi-
kirjaksi (syventdvit opinnot).

Juha Varila
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Yhteiskuntateorian pukkihyppelyi

Giddens, Anthony: Yhteis-
kuntateorian keskeisid ongel-
miq. Toiminnan, rakenteen ja
ristiriidan késitteet yhteiskun-
ta-analyysissi. Suom. Pasi
Andersson ja Ilkka Heiska-
nen. Otava. Helsinki 1984.
423 s.

Anthony Giddensin pyrki-
myksend on luoda uusi yhteis-
kuntateoria, joka sulkee si-
sddnsd perinteisesti ymmarre-
tyn sosiologian, yhteiskunta-
filosofian ja historian. Hinen
tarkastelutapansa ei ole kui-
tenkaan poikki- tai monitie-
teellinen, vaan sosiologinen
sanan laajassa merkitykses-
sd. Pyrkimyksiltddn Giddens
muistuttaa Frankfurtin kou-
lun (Horkheimer, Adorno,
Marcuse ym.) kriittist4 teori-
aa ja onkin outoa, ettd Gid-
dens tyytyy niin niukasti viit-
taamaan néihin edeltéjiinsi.

Milla tavalla Giddens to-
teuttaa ohjelmaansa uuden
yhteiskuntateorian luomisek-
si? Nyt julkaistu kirja on jat-
koa Giddensin aiemmille té-
oksille ja samalla ennakointia
tulevista.! Kirja on pikem-
minkin koonta aiemmista eril-
lisistd artikkeleista kuin yhte-
ndinen teos. Kirjan seitsemén
lukua voidaan lukea erillisind
jaksoina, vaikka niitd yhdis-
tad pyrkimys kahden perusk-
sitteen dualismin voittami-
seen. Yhteiskuntateoriassa
“’rakenne’” ja ’’toiminta’’
ovat usein keskendin antino-
misia kdasitteitd, jotka sisiisel-
td logiikaltaan hylkivit toisi-
aan. Giddens pyrkii osoitta-
maan omassa rakenteistumi-
sen teoriassaan rakenteen ja
toiminnan ristiriitaisen vuoro-
vaikutuksen. Jotta rakenne ja
toiminta voitaisiin teoreetti-
sesti yhdistdd, tarvitaan aina-
kin seuraavat elementit: en-
sinndkin inhimillistd toimijaa
(subjektia) koskeva teoria,
toiseksi tarvitaan tulkitseva
kuvaus teiminnan olosuhteis-
ta ja seurauksista ja kolman-
neksi tarvitaan tulkinta siit4,
mité rakenne (struktuuri) nii-

hin olosuhteisiin ja seurauk-
siin kytkeytyvand kisitteend
todella merkitsee.

Matkalla téllaiseen teoriaan
Giddens k#dy ldpi mittavan
madrdn materiaalia. Yhteis-
kuntateorian, filosofian, se-
miotiikan, psykoanalyysin,
antropologian ym. tieteenalo-
jen ja tutkimusalojen piiristd
poimitaan esiin nimi4, joita ei
valttaméattd aina ole totuttu
liittim#4n toisiinsa: Althus-
ser, Barthes, Comte, Derrida,
Durkheim, Freud, Goffman,
Habermas, Husserl, Lavan,
Lévi- Strauss, Lukacs, Marx,
Mead, Merton, Parsons,
Saussure, Schutz, Weber ja
Wittgenstein. Niin laajan —
ja tdssd poimin vain osan
kiinnostavista nimistd — alu-
een hallitseminen vaatii ve-
ronsa: useiden teorioiden kri-
tiikkiin siirrytd4n varsin nope-
asti jo ennen niiden toerioi-
den huolellista tarkastelua.
Toisaalta Giddensin kadyttima
toereetikkojen galleria ei ole
vahakabinetti vaan muistut-
taa enemmén jalkapallokent-
tdd, jossa eri teoreetikot pot-
kivat ’’rakenteen’’ ja ’’toi-
minnan’’ palloa — ja vililla
myos toisiaan. Kisittelyssd
Giddens joutuu usein teke-
méadn viittauksia tuleviin te-
oksiinsa, joissa asiaa kisitel-
l44n tarkemmin.

Aloitusluvussa, joka on eh-
kd kirjan mukaansatempaa-
vin, Giddens tarkastelee
strukturalismia ja subjektin
asemaa koskevaa teoriaa.
»’Strukturalismi’> on ’’funk-
tionalismin’>  (lainausmerk-
kien kaytté viittaa siihen, etti
kyseiset nimet ovat melko so-
pimuksenvaraisia eivitkd ky-
kene kuvaamaan tdsmallisesti
rajautuvaa teorioiden kent-
tdd) ohella toinen keskeisistd
laajoista yhteiskuntateoriois-
ta viimeisten kolmen- neljidn-
kymmenen vuoden aikana.
Molempien esi-isind voidaan
Giddensin mukaan pitid Emi-
le Durkheimia. >’Strukturalis-
min”’ ansiona Giddens pitdd



sen nostamien kysymysten
keskeisyytta (eroavuuden
kautta tapahtuva jérjestymi-
nen, aikadimension keskei-
syys, antihistorisismi, koko-
naisuuden painottaminen,
pyrkimys subjekti/objekti
dualismin ylittdmiseen. Hu-
manismin kritiikki- *’teoreet-
tinen antihumanismi’’, kult-
tuurituotteiden tuottamispro-
sessin korostaminen).
MyOhemmissi luvuissa
Giddens kehittelee omaa toi-
mijana toimimisen teoriaansa
(luvut 2 ja 3) seki tekee yksi-
tyiskohtaisempia tutkimuksia
keskeisiin kasitteisiin (ristirii-
ta, valta, historiallinen mate-
rialismi, ideologia ja tietoi-
suus, aika, paikka ja yhteis-
kunnallinen muutos). Meto-
dologisesti kiinnostavan vit-
teen tieteen ja arkitietoisuu-
den vilisestd suhteesta Gid-
dens muotoilee seuraavasti:
’jokainen yhteiskunnalliseen
toimintaan osallistuva toimija
omaa huomattavassa méairin
tietoa sen yhteiskunnan uu-
sintamisen olosuhteista, jon-
ka jidsen hdn on.” (ko. teos,
24). Ndin esitettynd, viite voi
tuntua triviaalilta, mutta se si-
sédltdd monia ongelmallisia ky-
symyksid. Giddens jakaa yh-
teiskuntaa koskevan tiedon
kahteen alueeseen, tiedosta-
mattomaan, joka kisittdd ne
sdannot, joita noudatamme
toiminnassamme, vaikka em-
me tiedd niitd noudattavam-
me ja diskursiivinen tieto,
jonka kykenemme ilmaise-
maan késityksemme siitd, mi-
td saantdja noudatamme tai
miten yhteiskunta toimii. En-
sinmainittua voidaan kutsua
myds kéytdnnon tietoisuu-
deksi. Giddensin mukaan se-
kda ’strukturalismin’® ettd
’funktionalismin’’ perus-
heikkous on siind, ettd ne ei-
vdt ota vakavasti yhteiskun-
nan jasenten keskindistd tie-
toa yhteiskunnasta. Yhteis-
kuntateorian kehittely edellyt-
tdd tdmén keskindisen tiedon
hyvaksymisti sellaisenaan
osaksi yhteiskunnallisen tiet4-
myksen lahdettd. Sosiologisen
tutkimuksen on kuitenkin
asetettava kyseinen tietoisuus

osaksi kokonaisuutta.

Viimeisessa luvussa Gid-
dens tarkastelee yhteiskunta-
teorian tulevaisuudenniky-
mid. Hidn toteaa sosiologian
»’ortodoksisen  yksimielisyy-
den” ajan olevan takana
piin, mutta pyrkimykseni on
kehittia sosiologiaa siten, ettd
erilaiset ainekset kyettdisiin
kokoamaan uuden, entistd
laajemman teorian siipien al-
le. Reaktiot *’sosiologian krii-
siin’” ovat olleet joko petty-
mystd siihen, ettd ’’suurta
teoriaa’’ ei ole kyetty yksimie-
lisesti luomaan tai sitten on
pyritty palaamaan ’’dogma-
tismiin’>’ tavoitteena saavut-
taa edes jonkinlainen var-
muus lihtékohdasta. (Meto-
dologinen viisastelu on jatetty
filosofeille!) On ollut myds
niitd, jotka ovat iloinneet mo-
ninaisuuden, pluralismin voit-
tokulusta sosiologisessa teo-
rianmuodostuksessa. Gid-
dens ei hyviksy niité reaktioi-
ta >’Baabelin tornin tilantee-
seen’’ ja ehdottaa kunnianhi-
moisesti ’uutta systemaattis-
ta teorian rakentamista’
(357). Sosiologian ei tule hive-
td tilaansa. Silld on pitkit pe-
rinteet, sen juuret eivit ole
vain Comtessa. Suhteessa
luonnontieteisiin sosiologialla
ei ole alamaisuuden tunnetta;
on vain suhteuttava sosiologi-
an kehitys yhteiskunnalliseen
muutokseen.

Teoksen kaannds on ollut
suururakka, josta Pasi An-
dersson ja Ilkka Heiskanen
ovat selviytyneet hyvin. Teks-
tin vaikealukuisuus ja raskaus
on useimmiten perdisin itse
asian moniselkoisuudesta.
Kaantijiat ovat pyrkineet ke-
hittiméain yhteiskuntateorian
ja filosofian suomenkielisti
sanastoa kadntamalld useita
sivistyssanoja  suomenkieli-
seen asuun. Osa on onnistu-
neita, mutta joidenkin osalta
tilanne ei tunnu luontevalta.
Vaikka esimerkiksi Saussuren
erottelun  signifiant/signifié
kadntdminen sanaparilla mer-
kityksellistdja/merkityksel-
listettdva on varmaan tarkem-
pi kuin termien ilmaisu/sisél-
to termien kéyttd, johon Eero

Tarasti on piddtynyt Greimas
-k44annoksessddn2 se ei lukijan
kannalta ole selked (hanka-
luus on ilmeinen kylld myds
ranskankieless4 tai englannin-
kielessd).

Samoin filosofisessa kirjal-
lisuudessa jo vakiintuneen il-
maisun referentti korvaami-
nen suomenkieliselld kohde-
viite-termilld tuntuu oudolta.
Kysymys voi tietysti olla vain
tottumuksesta.

Kaiken kaikkiaan: Gidden-
sin kirja on melkoista pukki-
hyppelyd yhteiskuntateorian
moninaisuudessa, muttd juuri
sellaisenaan virkistiva. Suu-
reen synteesiin on vield monta

hyppya.
Pekka Kalli

Viitteet

1. Giddens on julkaissut aikaisem-
min seuraavat teokset, jotka
ovat myds suomalaisen lukija-
kunnan piiriss4 tunnettuja:
Capitalism and Modern Social
Theory (Cambridge: University
press 1971)

New Rules of Sosiological Met-
hod (London: Hutchinson
1976)
Studies in Social and Political
Theory (London: Hutchinson
1977)

2. Greimas, A.J.: Strukturaalista
semantiikkaa. Suom. Eero Ta-
rasti. Gaudeamus. Helsinki
1980



HUMANISTIN TEEMOJEN TUNTUMASSA, Urpo Harvalle omistettu
juhlakirja. Eeva Manni & Jukka Tuomisto (toim.)

Aikuiskasvatuksen Tutkimusseura ja Tampereen yliopiston aikuis- ja nuorisokasva-
tuksen laitos ovat koonneet emeritus professori Urpo Harvan 75-vuotispdivan kun-
niaksi juhlakirjan, jossa joukko hénen ystdvidin, entisid tyotovereitaan ja opiskeli-
joitaan kirjoittaa niistd teemoista, joista Harva on ollut itse kiinnostunut ja joita
hin on kasitellyt kirjoituksissaan omalla persoonallisella tavallaan. Juhlakirja il-
mestyy Tampereen yliopiston julkaisusarjassa (Acta Universitatis Tamperensis Ser.
A Vol. 196). Sit4 voi tilata osoitteesta: Tampereen yliopisto/Julkaisujen myynti, PL
617, 33101 Tampere, puh. 931/156055. Hinta on 71 mk.

Kirjan teemat ja kirjoittajat ovat:

Arvot ja aatteet; Raili Kauppi, Sven Krohn sekd Arvo Oksanen.

Yhteiskunta ja arvot; Pekka Kuusi, V.O. Veilahti, Kauko Honkala seka Yrjo Littu-
nen.

Aikuiskasvatuksen kiytinnon kehittyminen; Kosti Huuhka, Olavi Alkio, M.O.
Karttunen sekd Juha Sihvonen.

Aikuiskasvattajan tehtivi; Aulis Alanen, Helena Kekkonen sek4 Ritva Jakku-Sih-
vonen.

Aikuiskasvatuksen tutkimus ja kehittiminen; Jukka Tuomisto, Eero Pantzar sekd
Tero Autio.

ELAMANA KANSANSIVISTYSTYO, Kosti Huuhkalle omistettu juhla-
kirja. Vapaan sivistystyén XXVIII vuosikirja. Kirjastopalvelu 1985.

Kansanvalistusseura ja Aikuiskasvatuksen Tutkimusseura ovat koonneet professori
Kosti Huuhkan 70-vuotispdivdn kunniaksi juhlakirjan, jossa erdit hidnen ystdviansi
ja tyotoverinsa kirjoittavat niistd aikuiskasvatuksen alueista, joilla Huuhka on itse
tyOoskennellyt tai ollut kiinnostunut. T#t4 juhlakirjaa saa 75 markan hintaan Kan-
sanvalistusseurasta.

Juhlakirjaan ovat kirjoittaneet Urpo Harva, Raili Kilpi, Ville Marjoméki, Allan
Ruotsala, Oili Parjo, Aarne Laurila, Erkki Aho ja Paavo Suvanto. Lisiksi vuosikir-
jassa on vapaan sivistystyon tilastoja ja osoitteita sekd Suomen aikuiskasvatuksen
bibliografia 1982.

Aikuiskasvatuksen seuraavat numerot

Aikuiskasvatuksen kuluvan vuoden kahden viimeisen numeron teemoiksi on valittu
“aikuiskasvatuksen tutkimus’’ ja ’’aikuiskasvatus ja tyoeldmi’’. Tutkimusnume-
roon tarkoitettujen artikkeleiden tulisi olla paatoimittajalla viimeistdin 4.11. ja tyo-
elimdnumeroon viimeistddn 2.12.

Lehden toimitus ottaa mielelldin vastaan myds muita alaa késittelevid artikkeleita.






