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Aikuiskasvatuksen kokeilu-
ja kehittdmistoiminta

Aikuiskasvatus -lehden toimituskunta on keskustellut useaan otteeseen
erityisen aikuiskasvatuksen kehittdmis- ja kokeiluprojekteja esittelevan tee-
manumeron julkaisemisesta. Vaikka tallaisia projekteja on toteutettu ja
niitd on parhaillaan kdynnissad suhteellisen paljon, niin tietojen saanti
niistd on ollut melko hankalaa. Kasityksemme on, ettd projekteista saatu-
jen kokemusten vélittdminen laajemmalle yleisolle auttaa kaikkia kehitta-
mistoiminnassa mukana olevia parantamaan ja kehittdamaan omia projek-
tejaan. Tiedonvalitystd tehostamalla voidaan hyvat ideat levittda nopeasti
muidenkin saataville ja koordinoida paremmin jo laajaksi paisunutta
kokeilu- ja kehittdmistoimintaa. Nain voidaan my¢s valttdd samojen virhei-
den ja heikkouksien toistuminen uusissa kehittdmishankkeissa. Edella
mainituista syista johtuen lehden toimituskunta paatti tehda Aikuiskasva-
tuksen vuoden 1987 ensimmadisestd numerosta erityisen kokeilu- ja kehit-
tdmistoimintaa esittelevén teemanumeron.

Erityistd pontta paatdksellemme antoi se, ettd Wisconsin-Madison yli-
opiston professori Alan Knox otti viime vuoden puolella yhteyttd suoma-
laisiin kollegoihinsa pyytden heiltd apua kansainvélisen aikuiskasvatus-
projekteja vertailevan tutkimuksen aineiston kerdamisessé. Professori Kno-
xin tarkoituksena on yhdessi Belgradin yliopiston (Jugoslavia) professo-
rin Dusan Savi¢evi¢ kanssa koota ja analysoida eri maissa toteutettuja
aikuiskoulutusprojekteja ja julkaista niistd mychemmin vertaileva tutki-
musraportti. Kussakin maassa projektiesittelyjen kerddmisestd huolehtii
ns. koordinaattori (Suomen koordinaattorina toimii allekirjoittanut). Talla
hetkella kansainvalisessa projektissa on mukana noin 40 maata.

Suomessa projekteja koskevien tietojen kokoaminen on paatetty toteut-
taa siten, ettd esittelyt julkaistaan ensin Aikuiskasvatuksessa ja niista
kansainvélisesti mielenkiintoisimmat julkaistaan myéhemmin englannin-
kielisind Adult Education in Finland -lehdessd. Tama materiaali toimite-
taan valittémasti myods professori Alan Knoxille hdnen vertailututkimus-
taan varten.

Aineiston keradmistd varten Aikuiskasvatuksen toimituskunta lahetti
projektiesittelypyynnén parillekymmenelle sellaiselle organisaatiolle tai
henkilolle, joiden tiedettiin olevan mukana kokeilu- ja kehittdmistoimin-
nassa. Lisdksi lahetekirjelmassa pyydettiin, ettd vastaanottajat toimittivat
tiedot teemanumerosta myos muille sellaisille tahoille, jotka ovat mahdol-
lisesti mukana téllaisessa toiminnassa. Valitettavasti kaikki kokeilutoimin-
nassa mukana olevat eivét ehtineet tyd- ym. kiireidensé takia laatia pro-
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jektiesittelyja. Jotkut artikkelit sisaltavat kuitenkin kuvauksen useammasta-
kin projektista, joten projektien lukuméaara on suurempi kuin artikkeleiden
lukumaara.

Valtakunnallinen kokeilu- ja kehittdmistoiminta on meilld organisoitu
pitkalti kouluhallituksen ja ammattikasvatushallituksen kautta. Tasta syysta
lehdessa luodaan yleiskatsaus naiden tahojen kaynnistimaan kehittamis-
toimintaan seka esitellddan lahemmin joitakin ndistd projekteista. Muita
keskeisia kokeilu- ja kehittdmistoiminnan kaynnistdjia ovat olleet 1a4anin-
hallitusten kouluosastot, yliopistot, kunnat sekd yritykset. Valitettavasti
viimeksimainitun tahon toiminnasta ei saatu juuri palautetta, vaikka yrityk-
sissd harjoitetaankin runsaasti téllaista toimintaa. Vika saattaa olla tiedo-
tuksessa tai sitten siind, ettd namé tahot katsovat oman kehittdmis- ja
kokeilutoimintansa “liikesalaisuudeksi”, joten siita ei ole tahdottu kertoa
laajemmalle lukijakunnalle.

Kun kokeilu- ja kehittdmistoimintaan uhrataan Suomessakin jo nykyisin
huomattavia rahasummia, niin jatkossa tulisi niiden seurantaan ja hyvak-
sikayttoon kiinnittdd enemman huomiota. Kenenkaan etu ei ole, etta
toteutetut projektit jaavat kertakokeiluksi. Niiden tuloksista pitaisi tiedottaa
myo6s jatkossa mahdollisimman hyvin, jotta toimintaan uhratut varta tuli-
sivat mahdollisimman hyvin kaytetyksi. Tasta syysta kokeilu- ja kehittdmis-
toiminnan seurantaa ja tiedotusta tulisi tehostaa. Parhaiten tama tehtava
ilmeisesti sopisi Aikuiskoulutusneuvoston toimenkuvaan.

Kokeilu- ja kehittimistoiminnan pitdisi perustua aina tieteelliseen tutki-
mukseen. Tastd syystd yliopistojen tulisi olla enemmdan mukana tdssa
toiminnassa. Sellaisten tutkijoiden, jotka osallistuvat aktiivisesti kokeilu- ja
kehittamistoimintaan, pitdisi saada kayttdd osa opetus- ja tyovelvollisuu-
destaan siihen.

Kokeilu- ja kehittdmistoimintaan osallistuminen edellyttda tutkijoilta
paitsi perinteisen kvantitiivisen tutkimustavan my6s entistdi enemman
kvalitatiivisen tutkimuksen lahestymistapojen tuntemusta. Kiinnostus jal-
kimmaiseen l&dhestymistapaan onkin viime vuosina selvasti lisaantynyt
tutkijoiden keskuudessa. Tamé& antaa hyvan ldhtokohdan heidan osallistu-
miselleen kokeilu- ja kehittdmistoimintaan. Useimmiten kokeilutoiminta
on luonteeltaan lahinna toimintatutkimusta. Vain harvoin ja poikkeusta-
pauksissa voidaan kokeilutoiminnassa kayttaa perinteista koeasetelmaa,
koska kaytannon tilanteet ovat monimutkaisia ja niihin vaikuttavat monet
sellaiset tekijat, joita ei voida kontrolloida.

Kaytannon kenttdtydssda mukana olevat aikuiskasvattajat tarvitsisivat
my6s enemman tietoa kvalitatiivisista tutkimusmenetelmistd, jotta he ky-
kenisivdt paremmin osallistumaan kokeilutoimintaan. Tasta syysta heille
tulisi jarjestdd mahdollisimman pian tallaista koulutusta.

Jukka Tuomisto
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Matti Haavio

Jatkuvan koulutuksen
pohjoismaista oppia

Haavio, Matti 1987. Jatkuvan koulutuksen pohjoismaista oppia. Aikuiskasvatus 7,
1—2, 4—9. — Artikkelissa tarkastellaan eri Pohjoismaiden aikuiskasvatuksen kehittd-
misen painopisteitd ja suuntia. Aikuiskasvatuksen kehittimisessd ovat Pohjoismaat
toimineet eri tavoin: Ruotsissa on korostettu tasa-arvoa, Tanskassa hajautusta, Norjas-
sa lainsdddantod ja Suomessa koulutusjdrjestelmdn kokonaisuutta. Artikkelissa kiin-
nitetddn erityistd huomiota suomalaisen aikuiskasvatuspolitiikan sisallén kehittelyyn.

Aika né&yttada olevan kypsi siihen, etti suoma-
laista koulutusjarjestelméaa tarkastellaan koko-
naisuutena. Opetusministeriossd on ryhdytty
valmistelemaan eduskunnalle mahdollisesti
annettavaa hallituksen koulutuspoliittista se-
lontekoa. Valmistelutydryhméa on saanut evis-
tyksen, jonka mukaan ohjenuorana on pidetta-
va jatkuvan koulutuksen toteuttamista.

Kun nain on, on hyva tietda mista voisi olla
kysymys. Tarkastelen seuraavassa pohjois-
maista tilannetta ja koetan selvittid, olisiko
tata kautta tarjolla lisdoppia. Aineisto on ker-
tynyt varsinkin Oslossa 11.—12.2.1987 jarjeste-
tyn seminaarin yhteydessd — etukateen, pai-
kan paalla ja jalkikéteen.

Kaikissa Pohjoismaissa jatkuvan koulutuk-
sen ajatukset ovat kietoutuneet aikuiskoulu-
tukseen. Kéytettavissa olevien selvitysten mu-
kaan Pohjoismaiden “nelja suurta” asettuvat
aikuiskoulutukseen panostajina riviin siten, et-
td julkisen rahoituksen osalta ensimmaisena
olisi Ruotsi, toisena Suomi, kolmantena Tans-
ka ja neljantena Norja; jos huomioon otettai-
siin kaikki koulutus ja sen julkinen rahoitus,
jarjestys vaihtuisi ensimmaistd sijaa lukuun
ottamatta kokonaan, ja viimeisen olisi Suomi.
Rahoitusluvut heijastelevat tietysti muun mu-
assa aiempien vuosien ajatuksia, suunnitelmia
ja paatoksia, mutta tassa keskityn siihen, mité
eri maiden keskustelussa nykyisin koroste-
taan. Nainkin meneteltdessd myos menneisyys
on toki lasna.
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Ruotsi

Ruotsin aikuiskoulutuksen kehitysta leimasi
viime vuosikymmenelld ripea kasvu. Maarara-
hat lisddntyivat jyrkasti. Aikuiskoulutus oli osa
yhteiskunnan  tasa-arvopolitiikkaa. ~Vuosia
1970—76 on kuvattu radikaalin tasa-arvon jak-
soksi. Poliittisten voimasuhteiden vaihduttua
tasa-arvotavoitteita ei hylatty, mutta toiminta ja
sen sdvy muuntuivat tavalla, joka on antanut
aiheen luonnehtia vuosia 1976—82 koulutuk-
sellisen tasa-arvon kaudeksi. 80-luvulla méara-
rahojen kasvu on-pysahtynyt miltei tyystin. On
ryhdytty arvioimaan toteutunutta (esim. Olofs-
son & Rubenson 1986), mutta myos etsiméaéan
tuoreita ponnistuspisteitd ja valmistautumaan
90-lukuun. Tallad hetkelld keskustellaan niin
“uudesta koulutuskuilusta” (Abrahamsson &
Rubenson 1986)" kuin “ammattilaistumisan:
sasta” (Broady 1986): koulutukseen liittyva™.
eriarvoisuus elai ja muuntuu, ja ammatillisesti
erikoistuva ja erikoistava koulutus voi johtaa
hyvén liséksi hankaluuksiin.

80-luvun saavutuksina jaanevit historiaan
suhteellisen laaja-alainen aikuiskoulutuslaki
(Lag 1984) seka kehittamisrahastot (ks. Ed-
strom 1986, 199). Laki koskee kuntien ja
landstingien jarjestamaa koulutusta, rahastot
yrityksié ja niiden mahdollisuuksia kouluttaa,
rahastoida voittojaan koulutustarkoituksiin ja
valttaa veroja.



Esimerkiksi jatkuvasta koulutuksesta Ruot-
sissa ei juuri puhuta. Toisaalta katsotaan, etta
koulutusjarjestelma on jo nykyisin silla tavoin
kattava, etta elinikaisen oppimisen ideat toteu-
tuvat pitkalti kaytannossa. Muun muassa opin-
tososiaalisten etujen kehittyneisyyden vuoksi
monet ovat valmiit sanomaan ruotsalaisen
koulutuspolitiikan olevan aikuiskoulutusta
koskevilta osiltaan jaksoittaiskoulutuksen po-
litiikka, siis sitd mita etenkin OECD on viime
vuosikymmenind suosittanut puhuessaan tyon
ja koulutuksen vuorottelusta (OECD:n termina
on recurrent education, ruotsiksi aterkomman-
de utbildning; jaksoittaiskoulutuksesta ja
Ruotsin koulutuspolitiikasta ks. Abrahamsson

1986, 58—65).

Tanska

Tanskan aikuiskoulutuksen ja -kasvatuksen
(ks. Danmark 1982) télla hetkella keskeinen
tavoitteisto sisaltyy kymmenen kohdan ohjel-
mana tunnettuun kansankarajien hyvéksy-
maan asiakirjaan (Folketinget 1984; liite).
Teemana ovat hallinnon hajautus ja yksikko-
jen ja yksilon itsendisyys. Toteuttamisen tieksi
on valittu kokeilu- ja kehittdmistoiminta, joka
julkisen vallan rahoittamina projekteina on le-
vinnyt kaikkialle maahan (Balle-Petersen & al.
1986, Udviklingscenter 1986—87).

Ohjelmaa ei kansankargjilla suinkaan hy-
véaksytty yksimielisesti; sitd voidaan pitaa po-
liittisen keskustan (1ahinna radikale venstren)
tyon tuloksena. Liikkeelle oli lahdetty vuonna
1983 tehdylla aloitteella, mutta vasta vuonna
1984 tehty, tarkistettu aloite kantoi hedelmaa.
Ohjelma on tanskalaisen perinteen mukainen
ainakin sikali, ettd lapsuusian koulutuksesta
tehtiin vuonna 1969 yhdeksan kohdan kansan-
karajapaatds ja nuorisoasteen koulutuksesta
vastaavanlainen ohjelmapaatos vuonna 1980.

Norja

Alussa mainitsemani Oslon kokouksen aihee-
na oli Norjassa laaditun elinikaista oppimista
koskevan raportin (Utredning 1986) pohjois-
mainen arviointi. Jarjestdjana oli Pohjoismai-
den ministerineuvosto. Arvioitsijoita oli paikal-
la viitisenkymmenta, Skandinaviasta, Suomes-
ta ja Islannistakin (jonka tilanteen jitin tissi
kasittelyttad ).

Raporttia — itse asiassa hallituksen asetta-
man komitean mietintéad — valmisteltiin viisi
vuotta. Elinikdisen oppimisen piiriin kuuluisi
komitean mukaan kaikki koko elamén aikana
ja eri elaméntilanteissa tapahtuva oppiminen.

Mietinndssa painottuu kuitenkin aikuiskasva-
tus. Etusijalla on aikuisten osallistuminen
koulutukseen ja samalla se, miten tata voitai-
siin edistdd. Ehdotuksista ehka konkreettisim-
mat koskevat ty0ssd olevien opintovapaata ja
aikuisten taloudellista opintotukea. Opintova-
paasta luonnostellaan lakia, opintotukikysy-
myksissé keskitytaan jarjestelmén luonnetta ja
piirteita koskeviin seikkoihin. Mukana olisi
my0s kestoltaan sangen lyhyita koulutusjakso-
ja koskevan julkisen tuen ohjelma.

Komitea korostaa erityisesti tyon ja koulu-
tuksen vuorotteluun perustuvan jarjestelman
luomista ja tulee nain tukeneeksi OECD:n jak-
soittaiskoulutusta koskevia suosituksia. OECD
mainitaan eksplisiitistikin taustavaikuttajana.

Ehdotuksia ei toki ole tehty pelkan tyhjion
tayttdmiseen — Norjassa on eri tavoin keskus-
teltu elinikédisestd oppimisesta runsaat kaksi-
kymmenta vuotta, ja tastd on merkkeja myos
virallisissa dokumenteissa. Aikuiskasvatusta
koskeva melko laaja-alainen laki saadettiin jo
runsaat kymmenen vuotta sitten (Lov 1976;
kokemuksista ks. Vettenranta 1984). Voidaan-
kin sanoa, ettd vuoden 1986 raportti seka ko-
koaa entista etta luo uutta.

Aikuiskasvatuksen kentan ulkopuolelle ja
samalla elinikdisen oppimisen tai jatkuvan
koulutuksen kannalta hyvin kiintoisille alueil-
le johdattaa ehdotus, jonka mukaan Norjaan
tulisi saataa koulutuksen "peruslaki”. Se siséal-
taisi koulutuspolitiilkan pdalinjat, 1ahtokohdat
ja tavoitteet. Se ei rakentuisi nykyisen aikuis-
kasvatuslain varaan, mutta sen saatdminen ai-
heuttaisi muutoksia tdhan lakiin kuten mah-
dollisesti muihinkin. Kukin erityissaados — ja
Norjassa on raportin mukaan voimassa neli-
senkymmentda koulutusalan lakia ja muuta
Norges Lover -kokoelmaan otettua koulutus-
saadosta — saisi tayden merkityksensa vasta
luettuna yhdessa peruslain kanssa.

Koulutusjarjestelman kokonaisuuteen liittyy
myOs ajatus, jonka mukaan tutkintojen jarjes-
telméaa tulisi kehittaa siten, ettd nykyisen kou-
lutuksen muodolliset tutkinnot eivét olisi ai-
noita merkityksellisia todisteita koulutuksesta.
Opintosuoritukset olisi voitava dokumentoida
ja lukea hyvéksi entistd monipuolisemmin. Ta-
mantapaisia ehdotuksia on tehty parin vuoden
takaisessa mietinnéssa (Utredning 1985), ja
vuoden 1986 raportissa niihin viitataan kan-
nattaen.

Norjan opetusministerio on pyytanyt elin-
ikaista oppimista koskevasta raportista run-
saasti lausuntoja, ja ne saataneen kevaan 1987
aikana. Oslon pohjoismainen kokous antoi
norjalaisille tuntuman siita, ettd kehittdmis-
tyossa ollaan oikeilla jéljilla: vastaanotto oli
varsin myonteinen. Tuntumaa ja varmuuttakin
tarvitaan, silla tarkoituksena on valmistella
suurkarajia varten elinikaista oppimista koske-
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va hallituksen selonteko ja ryhtyd myos kay-
tannon  toteuttamistoimiin. Kurottumista ai-
kuiskasvatuksen ulkopuolelle saattaa haitata
esimerkiksi se, ettd Norjassa ei enda muuta-
maan vuoteen ole ollut opetusministerion yh-
teistd  suunnitteluyksikkod; aikuiskasvatus-
osasto sen sijaan on suurehko ja jakautunut
useihin toimistoihin.

Suomi

Suomi on joka tapauksessa tassa kasiteltavista
maista se, jossa elinikdinen oppiminen on
haluttu maaratietoisimmin tulkita koko koulu-
tusjarjestelman kysymykseksi. Meillakin on to-
sin lahdetty liikkeelle aikuiskoulutuksesta.
Tarkeana kiintopisteend on valtioneuvoston
vuonna 1978 aikuiskoulutuksen suunnittelu- ja
kehittamisperiaatteista tekema paatos, jonka
mukaan Suomen koulutusjarjestelmaa kehitet-
tdessa sovelletaan jatkuvan koulutuksen peri-
aatetta.

Periaatteen ulottuvuuksien selvittamiseksi ja
konkretisoimiseksi opetusministerié  asetti
aluksi toimikunnan ja sittemmin projektiryh-
man. Mietinndissadn nama elimet ehdottivat
toimia, joiden avulla voitaisiin poistaa koulu-
tuksen turhat kertautumiset ja umpikujat ja
saattaa koulutusjarjestelméa koskemaan ja tu-
kemaan kaikkea oppimista (Toimikunta 1983,
Projektiryhma 1986). Sivistyspoliittinen minis-
terityoryhma kasitteli syksylla 1986 mietint6i-
hin ja niistd saatuihin lausuntoihin perustuvan
aineiston valossa mahdollisuuksia tehda jat-
kuvan koulutuksen toteuttamista koskeva val-
tioneuvoston paatds. Ministeritydryhma arvioi
parhaaksi vaihtoehdoksi, ettd opetusministe-
ri6 ryhtyisi valmistelemaan hallituksen koulu-
tuspoliittista selontekoa, jonka keskeisena l4h-
tokohtana olisi jatkuvan koulutuksen periaat-
teen toteuttaminen. Valmistelutyoryma asetet-
tiin 22.12.1986, ja jatkuvan koulutuksen rinnal-
la toimeksiannossa korostettiin kokonaisotet-
ta: "Keskeisena pidetdaan jatkuvan koulutuksen
toteuttamista ja samalla koulutusjarjestelman
osien entistd parempaa niveltamista.”

Osviittoja

Mita voisimme oppia pohjoismaisista hank-
keista ja ajatuksista? Mita niissa olisi sellaista,
jota voitaisiin ottaa varteen suomalaista koulu-
tusta ja koulutuspolitiikkaa kehitettdessa? Ja
— kun néayttaa silta ettad elinikaisesta oppimi-
sesta ja jatkuvasta koulutuksesta puhuttaessa
puhutaan suurelta osin aikuiskoulutuksesta —
millaisia osviittoja-voisi olla saatavissa aikuis-
koulutuspolitiikan tarpeisiin?
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Tarkeimpia tekijoita voitaisiin koota seuraa-
vanlaiseksi asetelmaksi:

Ruotsista tasa-arvon korostaminen
kehittamisrahastot

Tanskasta hajautus

Norjasta aikuisten osallistuminen
aikuisten aikuisuus
opintotuki
onko nykyisin jo varaa jaksoit-
taiskoulutukseen?
"peruslaki”

Omasta takaa koulutusjarjestelman kokonai-
suus

Tasa-arvo

Tasa-arvokysymysten korostaminen on Suo-
messakin aiheellista, koska koulutukseen va-
liutumisen tarkein suuntaava tekija néyttaa
yha viela olevan sosiaalinen tausta. Sukupuol-
ten valinen koulutustasa-arvo on meilla suh-
teellisen pitkalla, mutta esimerkiksi keskias-
teen ammatillinen koulutus on erittain suures-
sa maarin osittunut sukupuolen mukaan
(vaikka taméan koulutuksen kokonaisuus on
jakautunut sukupuolten kesken miltei tasmal-
leen tasan), ja vapaan sivistystydn opintoja
harrastavat ennen kaikkea naiset. Henkilosto-
koulutuksen mahdollisuudet ovat toistaiseksi
painottuneet siten, ettd hierarkiassa ylimpiin
kerroksiin kuuluvat ovat voineet osallistua
koulutukseen aivan toisessa maarin kuin alim-
piin kuuluvat. Luetteloa voisi jatkaa. Usein on
huomautettu, ettd taméantapaisten tilanteiden
korjaaminen ei kaytannossa onnistu. Mutta
kun vaikkapa ruotsalaisissa seurantatutkimuk-
sissa on todettu ettad eriarvoisuuksia ei ole
saatu poistetuksi tai ne ovat muuntuneet uu-
denlaisiksi, ei ole tarkoitettu etta ponnisteluis-
ta olisi luovuttava. Tama tulisi ottaa toiminnan
linjaksi Suomessakin.

Erityisesti aikuiskoulutukseen naita seikkoja
voitaneen lahted sisallyttdiméén muun muassa
valtioneuvoston 5.3.1987 tekeman, potentiaali-
selta merkitykseltdan viime vuosikymmenten
huomattavimpiin kuuluvan aikuiskoulutuspaa-
toksen (Valtioneuvosto 1987 a) pohjalta. Paa-
toksessa maaritetadn periaatteet, joita nouda-
tetaan suunniteltaessa ammatillisen aikuis-
koulutuksen rahoitusjarjestelmén uudistamis-
ta, ja se koskee seka koulutuksen jarjestamista
ettad toimeentuloturvaa. Julkisen sektorin lisak-
si selkeda rahoitusvastuuta osoitetaan yksityi-
selle sektorille. Yksityisen sektorin rooli ja ra-
hoitusvastuu korostuu erityisesti henkilosto-
koulutuksessa. Julkisen sektorin yllapitaméat
oppilaitokset ja korkeakoulut tulevat edelleen
aktiivisesti osallistumaan henkilostokoulutuk-
sen jarjestamiseen, mutta vastuu tdman koulu-
tuksen rahoittamisesta osoitetaan tyonantajal-
le.



Rahastointi

Rahoituspaatoksen ei varmaan ole tarkoitettu
olevan ristiriidassa asetelman muidenkaan te-
kijoiden kanssa. Koulutusrahastokysymyksista
ei Suomessa toistaiseksi ole virallista kantaa.
Paatokseen liittyvassa perustelumuistiossa vii-
tataan kuitenkin myoOnteisessa sévyssa tarpee-
seen luoda koulutusrahastojarjestelmé. Asiaa
on selvitelty seka tydmarkkinajarjestoissa etta
muun muassa komiteatyong, ja jatkuvaa selvit-
telyd luvataan myos uuden hallituksen ohjel-
massa: “Koulutuksen kehittamiseksi selvite-
taan yritysten sisaisten ja valisten rahoitusjar-
jestelmien toteuttamista” (Hallitus 1987). Nyt
olisi aika kayda tosimielinen keskustelu siitg,
millainen ratkaisu sopisi Suomeen.

Hajautus

Entd hajautus, Tanskan aate? Yleisimman ta-
son virallinen linja on Suomessakin selvé:
“hallinnon rakennetta ja toimintaa kehitetdan
hallinnonaloittain siten, ettd hallinnollinen rat-
kaisuvalta annetaan asteellisesti alimmalle vi-
ranomaiselle, jolla on riittavat edellytykset toi-
mivallan kayttdmiseen asianmukaisella taval-
la”, todetaan valtioneuvoston 29.1.1987 teke-
massd hallinnon hajauttamista koskevassa
paatoksessa (Valtioneuvosto 1987 b). Taustat
ja ajatusperinteet ovat talla alalla laajat ja pit-
kat, mutta tulokset eivat ole kiistattomia. On
selvad ja todettu monesti, etta esimerkiksi ny-
kyisten koulutusalan keskusvirastojen lakkaut-
taminen tai vahemmankin mullistava uudista-
minen on ongelmallinen asia. Vaikeudet ovat
my0s periaatteellisia. Hyvinvointivaltioideolo-
giaan kuuluva alueellisen tasa-arvon tavoite ei
valttamatta, virallisista puheista riippumatta,
yhdisty aivan luontevasti hajautusajatuksiin.
Jos yleinen saantelyjarjestelméa puuttuu tai pu-
retaan, saattaa syntya palveluihin liittyvaa alu-
eellista eriarvoisuutta tai ainakin epatasaisuut-
ta. Naihin ongelmiin on kiinnitetty huomiota
muun muassa hyvinvointivaltion norjalaista
mallia tutkittaessa (Kuhnle 1980).

Aikuisuus

Asetelman norjalaisopeista liittyvat kiinteim-
min toisiinsa aikuisten osallistuminen ja ai-
kuisuus sekd opintotuki. Naiden ulottuvuuk-
sien pohdinta on tuttua Suomessakin, mutta
edelleenkehittely on varmasti tarpeen. Eraissa
meikalaisissa aikuiskoulutuskokeiluissa on
sangen selvasti voitu havaita, ettd jos aikuisia
opetetaan ja kohdellaan kuin vajavaltaisia, tu-
lokset jaavat huonoiksi. Aikuiset ovat itsendi-
sia ja itsendisind kohdeltavia ihmisid. Koska
heidan on voitava myoOs elaa, ei riitd ettd
tarjolla on koulutusjarjestelmd organisaatioi-
neen: on voitava myos osallistua koulutuk-
seen vailla kohtuuttomia uhrauksia. Siksi
opintotuki- ja opintososiaalisten seikkojen

hoitaminen on aarimmaisen tarkeata ja tulisi
ulottaa selkedsti muuallekin kuin tyoéllisyys-
koulutuksen piiriin. Jonkinlaisena hyvan tien
alkuna voidaan pitad opintotukilain muutosta,

joka tulee voimaan heindkuun alussa 1987

(Laki 1987). Esimerkiksi lyhytkestoisen koulu-
tuksen pulmia muutos ei poista. Olisiko toivo
siis pantava valtioneuvoston maaliskuiseen
paatokseen? Enta hallitusohjelmaan? Se lupaa,
ettd aikuisten opintotuen kehittamista selvite-
taan (Hallitus 1987).

Jaksoittaiskoulutus

OECD:n suositteleman jaksoittaiskoulutuksen
ajatuksia ei Suomessa haluttu 1970-luvulla
ryhtyd ajamaan ainakaan keskeisend koulu-
tusstrategiana, koska tdrkeimp&n& pidettiin
lapsuus- ja nuoruusian koulutusta koskevien
uudistusten toteuttamista. Nykyisin ndma uu-
distukset ovat varhaiskasvatukseen liittyvia eh-
ka lukuun ottamatta toteutuneet varsin pitkal-
le; ja saattaisi olla aika tarkistaa nakemyksia.
Peruskoulutus on taattava kaikille eika sita
pida siirtda aikuisik&an, mutta aukot on pai-
kattava ja jatkuvan koulutuksen tarpeet tun-
nustettava sikalikin, ettd tyon ja koulutuksen
vuorottelu muuttuu todellisuudeksi. Jos vertai-
lutilastot pitavat suunnilleenkaan paikkansa,
Suomi on neljastd tassa kasitellystd Pohjois-
maasta ainoa, jonka julkiset koulutusmenot
ovat 1980-luvun atkuvuosina olleet bruttokan-
santuoteosuuksin mitattuina pienemmat kuin
70-luvun alkuvuosina (vaikka absoluuttinen
panostus on tietenkin lis&éntynyt huomatta-
vasti). Varaa on, jos tahtoa riittaa.

Peruslaki

"Peruslaki” on ajatuksena haastava kysymys.
Meilld on jo pitkdhkd kokemus koulutusalan
kehys- tai puitelaeista, niin korkeakoululaitos-
ta kuin keskiasteen koulutustakin koskevista.
Miksi ei astuttaisi selkedd askelta eteenpéin ja
valmisteltaisi lainsdadant6d, jonka alana olisi
koko koulutus ja koulutuspolitiikka? Vai onko
puheiden koulutuksen ratkaisevasta merkityk-
sesta yksilolle ja kansakunnalle jaatava vain
puheiksi?

Koulutusjirjestelmin kokonaisuus

Lahtokohtia voisi tarjota se, ettd olemme taval-
laan jo pitemmalla kuin asian esiin nostanut
Norja: suomalainen jatkuvan koulutuksen
suunnitteluhan on nimenomaan koko koulu-
tusjarjestelmad koskevaa suunnittelua. Tata
painotusta olisi kehiteltava ja hyodynnettava.

Millaista koulutuspolitiikan siis tulisi olla?
Sen tulisi olla hyvin perusteltua koulutustar-
peen ja -tarjonnan politiikkaa. Mutta sen tulisi
olla myos osallistumisen politiikkaa: Edelly-
tykset olisi taattava seka taloudellisesti etta
saannoksia riittavasti uusimalla.
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TANSKAN KANSANKARAJIEN PAATOS
AIKUISOPETUSTA JA KANSANSIVISTYSTA
KOSKEVASTA 10 KOHDAN OHJELMASTA
Hyvaksytty toukokuun 30. paivana 1984

Kansankarajat kehottaa hallitusta ryhtyméaan toimiin,
joiden avulla voidaan kehittaa aikuisopetuksen ja
kansansivistystyon edellytyksia seka lisata aikuisten
mahdollisuuksia osallistua naihin toimintoihin.

Lahtokohtina pidetdan seuraavia periaatteita:

1. Aikuisopetusta ja kansansivistystyota kehite-
taan hajautetun mallin mukaan siten, ettd osallistu-
jilla, opettajilla ja toiminnan jarjestelyista huolehti-
villa on pitkéalle ulottuva vapaus paattaa sisallosta ja
muodoista.

Julkinen valta takaa aikuisvaestolle laajan opetus-
tarjonnan, jossa mukana ovat seka kansansivistysty®
ettd yleissivistava ja ammatillinen aikuisopetus, ja
tukee taloudellisesti aikuisten osallistumista naihin
toimintoihin.

2. Kansansivistystyota ja kansanopistoa koskevat
kehittdmisen painopisteet valitaan noudattaen suu-
rinta mahdollista itsendisyyttda suhteessa julkiseen
valtaan.

3. Erilliskursseina annettavaa yleissivistavaa ope-
tusta (yhdeksatta ja kymmenetta luokkaa vastaava
opetus seka ylioppilastutkintoa korvaavaan, erityi-
sesti aikuisille suunniteltuun tutkintoon johtava kak-
sivuotinen koulutus) kehitetddn varsinaiseksi ai-
kuisopetukseksi, joka ei ole sidoksissa kansakoulun
eika lukion opetussuunnitelmiin, kokeisiin ja tutkin-
toihin.



Eero Pantzar

Aikuiskasvatuksen kokeilutoiminnan

peruspiirteet vv. 1983—86

Pantzar, Eero 1987. Aikuiskasvatuksen kokeilutoiminnan peruspiirteet vv. 1983—86.
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9—12. — Kdaytdnnon aikuiskasvatusta ja tieteellistd

tutkimusta tdydentédvad kokeilutoimintaa on maassamme harjoitettu jirjestelmallisesti
jo kymmenisen vuotta. Kokeilutoiminnan laajentuminen on tapahtunut erityisesti
ammatillisen aikuiskasvatuksen alueella. Kokeilutoiminnan tarkeimpid kysymyksié
ovat nyt sen laatu ja tulosten sovellettavuus. Artikkelissa késitellddn neljan viime
vuoden aikana maassamme toteutettuja kokeiluprojekteja.

Aikuiskasvatuksen alueella tieteellisen tutki-
muksen ja kdytannon véliin sijoittuva tavoit-
teellinen kokeilutoiminta on alkanut Suomes-
sa 1970-luvulla. Virallisena avauksena voi pi-
taa kansalais- ja tydvaenopistojen valtionapua
koskevan lain (Ask 1975) muutosta, joka
mahdollisti opistoille erityisvaltionavun valta-
kunnallisesti merkittaviin kokeiluihin. Kokeilu-
toiminta oli koko viime vuosikymmenen mer-
kittavimmillaan juuri kansalais- ja ty6vaeno-
pistoissa tehtya. Vasta 1980-luvulla on havait-
tavissa kokeilutoiminnan maarallista ja laadul-
lista laajenemista. Erityisen merkittdvand on
pidettava ammatillisen aikuiskoulutuksen ko-
keilujen aloittamista. (Pantzar 19864, 5). Huo-
miotta ei ole syyta jattad myoskaan alueellista
kokeilu-.ja kehittamisty6ts, jota ovat tehneet

erityisesti  laaninhallitusten  kouluosastot.
(Pantzar 1983). Kansalais- ja tydvaenopisto-
jen, ammatillisen aikuiskoulutuksen ja alueel-
lisen kokeilutoiminnan lisaksi viime vuosina
on harjoitettu jonkin verran ja satunnaisem-
min muutakin kokeilutoimintaa. Rohkeaa ei
liene olettaa, ettd osa pienimuotoisimmista
paikallisista ja organisaatioiden sisiisestd ko-
keiluista jaa julkisuuden ulkopuolelle, Vaikka
kokeilutoiminnan kokonaisuudesta ei olekaan
mahdollista saada tdysin tarkkaa kuvaa, on
kaikinpuolinen laajeneminen kuitenkin selvés-
ti néhtavissa. Tastda eteenpain laajuutta tarke-
ampi arvioinnin kohde kokeilutoiminnassa
onkin sen tehtavat ja taso. On siis aiheellista
kysyd, miksi kokeiluja tehddan ja mihin niista
saadut tulokset kelpaavat.

4. Julkisen vallan vaikutuspiirissa olevaa ammatil-
lista aikuisopetusta lisataan, lavennetaan ja muoka-
taan joustavammaksi.

5. Julkista tukea jaettaessa asetetaan etusijalle
opetus- ja kansansivistystoiminta, joka on tarkoitettu
yhteiskunnan laajasta koulutustarjonnasta heikosti
osallisiksi paasseille aikuisille.

6. Osallistumisen taloudellisia ja tyohon liittyvia
edellytyksia parannetaan mm. perustamalla koulu-
tusrahasto. - Aikuisopintotukea jaettaessa pidetaan
lahtokohtana, ettd yksilé voi vapaasti valita osallis-
tumisensa kansansivistystydn moniin toimintamuo-
toihin, naihin luettuna kansanopisto, yleissivista-
vadn aikuisopetukseen ja ammatilliseen aikuisope-
tukseen. Tukea jaettaessa kiinnitetadn erityista huo-
miota kohdassa 5 mainittuihin ryhmiin.

7. Mahdollisuus' koulutusvapaisiin, joka jo nykyi-
sin on erdiden ryhmien kaytettavissa, laajennetaan
asteittain koskemaan kaikkia tyontekijoita seka itse-
naisia ammatinharjoittajia, varsinkin pienyrittajia.

8. Kokeilu- ja kehitystyota tehostetaan pitden sil-
malla nykyisten jarjestelyjen uudistamista seka tay-
sin uusien muotojen kehittamista.

9. On taattava, ettd aikuisopetuksen ja kansansi-
vistyksen opettajilla on erityisalatietdimyksen lisaksi
kokemusta niista tyotehtavista ja siita arkipaivasts,
josta osanottajat tulevat, ja ettd nimityksissa painote-
taan pikemmin tosiasiallisia ammatillisia ja pedago-
gisia edellytyksia kuin muodollista patevyytta.

10. Aikuisilla tulee olla oikeus todellisten tietojen-
sa ja taitojensa dokumentointiin ja hyvéksi lukemi-
seen riippumatta siita, miten ne on hankittu.
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Kokeilutoiminnan
lahtokohdista, tasosta ja
asemasta

Kokeilujen lahtokohta voi olla aikuiskasvatus-
ta koskevien tieteellisten tutkimustulosten
kaytantoon soveltuvuuden testaaminen. Yhta
hyvin kokeilut voivat k&ynnistyd kokemuksen
ja kaytannon havaintojen pohjalta syntyneista
ideoista. Onpa kokeilun lahtokohta mika ta-
hansa ne joka tapauksessa pyrkivat tuotta-
maan jarjestelmallisesti kontrolloituja koke-
muksia aikuisopetuskéaytannon kehittamiseksi.
Aikuiskasvatusta laajasti ajatellen vaatimusta
kokeilutulosten laajasta soveltamismahdolli-
suudesta on pidettava oikeutettuna. Sithenhan
juuri asetuksen mukaan pyritdan esim. kansa-
lais- ja tydvéenopistojen kokeilutoiminnalla.

Huolella toteutettu kokeilutoiminta voidaan
nahda tutkimuksen oheistoimintana, sen jat-
keena aikuiskasvatuskaytontaan pain. (Pant-
zar 1986a).

Kokeilutoiminnan  tutkimusta tukevasta
luonteesta on syyta todeta, ettd suurelta osalta
kokeilutoiminta ei naytd saavuttaneen viela
sellaista kurinalaisuutta, jonka perusteella se
voidaan rinnastaa varsinaiseen tieteelliseen
tutkimukseen. (vrt. Pantzar 1985, 26).

Kaytantoa valittomasti palvelevaa kokeilu-
toimintaa on harjoitettu muissa Pohjoismaissa
Suomea aktiivisemmin (ks. Nye veier 1977 ja
Nye veje 1983). Eron taustalla on n&htavissa
ainakin aikuiskavatuksen tiedeluonnetta kos-
kevat erilaiset kasitykset. Myos kokeilutoimin-
taan kaytettavissa olleiden resurssien valilla
on maiden valilld huomattavia eroja. Pohjois-
maisen kokeilutoiminnan kokemus ja tulokset
ovat luonnollisestikin suomalaisten kaytetta-
vissid. Se merkitsee muun muassa sitd, ettei
meilla ole tarvetta kaikkien esiin tulevien ko-
keiluideoiden toteuttamiseen.

Kansallinen ja pohjoismainen kokemus on
my6s todistanut, ettd aikuiskasvatuksen koko-
naiskehittaminen ei riipu kokeilun ja tieteelli-
sen tutkimuksen suhteesta tai niiden tasosta.
Kokeilutoiminnan harjoittamista ei pida nahda
kuitenkaan itseisarvona. Sille niin kuin tieteel-
liselle tutkimuksellekin on oltava mielekas
paikka ja tehtava aikuiskasvatuskokonaisuu-
dessa. (vrt. Pantzar 1986b). Ainakin ns. julkis-
ta kokeilutoimintaa on vietavé eteenpain tieta-
en kokeilujen suhde ympaérist6onsé. Luonnol-
lisin paikka kokeiluille on tutkimuksen ja kay-
tannon opetuksen vélissa. Se tarkoittaa yksin-
kertaisesti sitd, ettd opetusta koskevia, tieteel-
lisen tutkimuksen tuloksia kokeillaan ja sovel-
letaan kontrolloiduissa olosuhteissa ennen
niiden laajaa kéyttoonottoa.

Onko vain tieteellisesta tutkimuksesta joh-
detun kokeilun tuloksilla arvoa? Vai voiko ar-
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kihavaintojen rikastamat kaytdnnossa synty-
neet ideat tuottaa myos kokeiluja, joiden tu-
loksilla on laajempia sovellutusmahdollisuuk-
sia? Tallaisia kysymyksia tulee jatkuvasti esiin
ja niihin on vaikea 16ytda ehdottomia vastauk-
sia. Ongelmana kokeilutoiminnassa on tullut
kaikenaikaa esiin tutkimusyksikéiden, hallin-
non ja aikuiskasvatuksen kentan arat, tieteel-
lisen péatevyyden arviointioikeuteen liittyvat
suhteet. Kokeilutoiminnan kannalta sellaise-
naan on toisarvoista se, mika taho arvioi sen
patevyyden. Kokeilujen tason nostaminen
edellyttda kuitenkin laajapohjaista yhteisty6ta.

Viime vuosien
kokeilujen arviointia

Viime vuosina toteutettua kokeilutoimintaa
koskevat tiedot ovat perdisin kaynnissa ole-
vasta pohjoismaisesta aikuiskavatuksen tutki-
mus- ja kokeilutoiminnan informaatio- ja do-
kumentaatioprojektista. Projektin kohteena
ovat vv. 1983—86 toteutetut tai kaynnistyneet
tutkimukset ja kokeilut. Tassa artikkelissa teh-
tavassa yhteenvedossa on aineistona 36 suo-
malaista kokeilua.

Kokeilutoiminnalle asetetut tavoitteet vaih-
televat kokeilukentdan mukaan. Kansalais- ja
tydvaenopistojen kokeilutoiminnan 1&htékoh-
tana on laki (Ask 1975) ja kouluhallituksen
eri vuosina antamat, kokeilun painopistealuei-
ta koskevat hallinnolliset ohjeet. Ammatillisen
aikuiskoulutuksen kokeilutoimintaa ohjaa am-
mattikasvatushallitus ~ (OPS-tiedote  1986).
Muun kokeilutoiminnan voi katsoa olevan ko-
keilun toteuttajan omaehtoista ja itse sdatele-
maé&a toimintaa.

Kokeilujen peruspiirteiden tarkastelu on ai-
heellista aloittaa vanhimmalta kokeilualueelta,
kansalais- ja tyb6videnopistojen kokeilutoi-
minnasta, jota kokonaisuudessaan on hajoi-
tettu yli kymmenen vuotta. Pitaisikin oikeas-
taan pohdiskella, mitd valtakunnallisesti mer-
kittdvda on tuotettu. Perusteellisen analyysin
puuttuessa pohdiskelu on kuitenkin korvatta-
va olettamuksella siitd, ettd myds merkittavia
tuloksia on saatu, mutta niiden laajempi so-
veltaminen néyttda jaéneen vahiin. Kansalais-
ja tydvéenopistojen kokeilutoiminnan viime
vuosien yksi ongelmia tuottava piirre néyttaa
olevan tasokkaiden kokeilusuunnitelmien vé-
halukuisuus, mikd on johtanut laadullisesti
heterogeeniseen kokeilutoimintaan. Hyvien
kokeilujen lisdksi on vuosittain kdynnissa lii-
kaa lahtokohdiltaan heikkoja kokeiluja.

Opistokokeilujen teemat ovat aivan viime
vuosiin saakka olleet enimmékseen didaktisia.
Nyt tarkastelun kohteena olevalla ajanjaksolla
on tapahtunut kuitenkin selvd muutos. Kokei-



lujen tiedonalapainotteisuutta ovat nostaneet
mm. erilaiset tietotekniikkaa aikuisille -kokei-
lut (vrt. Pantzar 19864, 5).

Kokeilujen tieteellinen seuranta on viime
vuosina ollut vaihtelevaa. Kokeilujen tuloksel-
lisuuden takeeksi kokeiluihin tulisi sisallyttaa
aina tutkimuksellista tai muuta tieteellisesti
patevaa seurantaa. Kokeilujen merkittavyydel-
le ja sovellettavuudelle suureksi riskiksi nayt-
taad jo aikaisemmin muodostuneen vetaytymi-
nen organisaation sisdiseen toimintaan.

Kokeilusuunnitelmien yhteydessa on yleen-
sé& arvioitu kokeilun tulosten mahdolliset kayt-
tajat, mika on nahtava yhtena suunnitelmalli-
suuden merkkind. Kokeilujen mahdollisesti
merkittdvien tulosten laaja-alainen kéyttd ei
tule taatuksi kuitenkaan vain k&yttajaryhmia
nimeamalla. Uusimmissakin kokeiluissa néyt-
tavat konkreettiset toimenpiteet tutkimustulos-
ten tunnetuksi tekemiseksi lilan vaatimattom-
ilta. Kokeiluraportin liséksi olisi oltava kéytet-
tavissa muita keinoja tulosten julkistamiseksi.

Talla vuosikymmenelld laajentuneen kokei-
lutoiminnan (Pantzar 1986b, 14) merkittavin
sisaltd on ammatillisen aikuiskoulutuksen
kokeiluohjelman kaynnistyminen (OPS-tie-
dote 1985).

Ensimmaisind kéynnistettyjen kokeilujen
yleisten tavoitteiden mainitaan olevan amma-
tillisen aikuiskoulutuksen toimikuntien (Kom.
miet. 1983a ja 1983b) esitysten kaytantéon
soveltaminen. (OPS-tiedote 1985).

Ammatillisen aikuiskoulutuksen kokeilut
kattavat sisallollisesti laajan alueen. Kokeilut
ovat paaasiallisesti eri ammatteihin valmista-
vien koulutusohjelmien aikuissovellusten en-
sikertaisia kayttoonottoja. Paapaino onkin ko-
keiltavien koulutusohjelmien yleisen tarkoi-
tuksenmukaisuuden arvioimisessa. Ammatilli-
sen aikuiskoulutuksen kokeilujen joukossa on
my6s sellaisia, joissa on muita kokeiluja pai-
nottuneempi didaktinen perspektiivi. Kokonai-
suudessaan kokeilut nayttavat suunnitelmien-
sa perusteella tavoitteiltaan homogeeniselta
joukolta.

Tieteelliseen tutkimukseen perustuvan seu-
rannan puuttuminen on myos yhteinen piirre.
Hallinnollispainotteinen ohjaus ja seuranta
sen sijaan on hyvin jarjestetty.

Ammatillisen aikuiskoulutuksen kokeilujen
tulosten soveltaminen laaja-alaisesti perustuu

ekokeilutoiminnan yleistavoitteisiin raportoin-
nista ja tarvittavasta saadosten kehittdmisesta.
(Emt.).

Muu kokeilutoiminta ei muodosta selva-
piirteista yhtendista kokonaisuutta. Oikeastaan
vain kouluhallinnon alueellisella kokeilutoi-
minnalla on yhtendinen tausta.

Muun kokeilutoiminnan véahaisyys sellaise-
naan ponkittad koko kokeilutoiminnasta saa-
tua keskushallintojohtoista kuvaa. (vrt. Pant-

zar 1986¢, 122—123).

Alueellinen kokeilutoiminta on kehittynyt
jatkuvasti yha monipuolisemmin aikuiskasva-
tuksen eri ongelmia kohdealueellaan arvioi-
vaksi ja ratkovaksi toiminnaksi. Toiminnan
laadulliseen kehittymiseen on sisaltynyt jatku-
vasti lisdédntyva yhteisty6 korkeakoulujen kans-
sa.

Aikuiskasvatuksen kentan itse kaynnista-
man kokeilutoiminnan arviointi on tehtava va-
rovasti, koska kaytettavissa olevien kokeilup-
rojektien kuvausten edustavuudesta ei voi olla
ehdottoman varma. Laajemmat projektit on
saatu helpoimmin esiin. Ne ovat yleensd ko-
keilua suorittavan laitoksen tai organisaation
koulutus- ja opetustoiminnan Kkehittamistar-
peisiin tarkoin rajattuja. Kaiken kaikkiaan na-
ma projektit vaikuttavat hyvéatasoisilta. Huoli-
matta kokeilujen tavoitteiden organisaatiosi-
donnaisuudesta on toivottavaa, ettd tuloksia
koskevia tietoja saadaan levitetyksi riittavan
laajalle.

Kuinka paljon aikuiskasvatuksen kentalld
tehdaan pienimuotoista, ns. ruohonjuuritason
kokeilua, jaa toistaiseksi arvoitukseksi. Ruo-
honjuuritasolla tehtavia kokeiluja voi arvostel-
la ankarastikin. Ei kuitenkaan pida unohtaa,
ettd kentdn aktiivisuus on voimavara, joka on
kaytettavissa myos kehittyneempien kokeilu-
toiminnan muotoihin. (vrt. Isohookana-Asun-
maa 1986, 146)

Arvioitaessa  aikuiskasvatuksen  alueen
kokeilutoimintaa viimevuosilta kokonai-
suutena on ensimmadisend mainittava sisal-
16llinen laajentuminen. Toinen merkittava piirre
on julkisen hallinnon vahva rooli kokeilutoi-
minnan eri sektoreilla. Perustellusti voi myos
sanoa, etta viime vuosien kokeilutoiminnassa
ei nayta tapahtuneen sellaista tieteellisen kon-
trollin lisdantymistd, jota toiminnan laajenemi-
nen ja resurssien kasvu antaisi aiheen odot-
taa. Vield vol todeta, ettd kokeiluja ja niiden
tuloksia koskevaa tietoa on tarpeettoman vai-
kea saavuttaa. Vaikuttaa siltd, ettd kokeilutoi-
minnan laajeneminen merkitsee sen potenti-
aalisen merkityksen lisaantymista. Todellinen
merkityksen lisdédntyminen edellyttad koko ko-
keilutoiminnan kehittamista.

Kokeilutoimintaa
kehittimdan

Pyrittdessd kehittamaan kaytdnnon aikuiskas-
vatustoimintaa on kokeilutoiminnalla merkit-
tavéa paikkansa tieteellisen tutkimuksen jatkee-
na. Siksi kokeilutoiminnan on kyettava vastaa-
maan sille tarjotun aseman tuomiin haastei-
siin. Uusinta kokeilutoimintaa koskevan kar-
toituksen antamien viitteiden perusteella voi
tehda monia kehittamisehdotuksia:
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1) Julkisen hallinnon alaisen kokeilutoi-
minnan kokonaiskoordinaatiota pitda lisata.
Kaytannossa se merkitsee ennen kaikkea kou-
luhallituksen ja ammattikasvatushallituksen
alaisten kokeilujen yhtaaikaista kasittelya. Mil-
laén perusteella vapaan sivistystydn ja amma-
tillisen aikuiskoulutuksen kehittdminen eivét
voi olla niin totaalisesti erillaan, ettei niilla
olisi joitakin samoja pyrkimyksia. Naiden pyr-
kimysten kannalta on tarkedé etsia tulevaisuu-
dessa kokeilujen samansuuntaiset sisallot
paallekkaisen toiminnan ehkaisemiseksi. Sii-
na on myos kysymys resurssien tarkoituksen-
mukaisen kayton tavoitteesta. Koordinoidumpi
suunnittelu johtaisi my6s aikuiskasvatuskéay-
tannon kannalta tarkeiden kokeiluaukkojen
l6ytymiseen nykyista paremmin.

2) Tieteellista otetta kokeilutoiminnassa tu-
lee vahvistaa. Ensisijaisesti on kysymys kor-
keakoulujen osuuden lisaamisestd koikeilutoi-
minnassa. Yhteistydn puute on nékynyt erityi-
sesti kokeilujen suunnitteluvaiheessa.

Téarkedd on myos taata kokeiluille riittavét
resurssit, jotka luovat mahdollisuuden paneu-
tua nykyistd tehokkaammin kokeilujen lapivie-
miseen. Tieteellisen otteen lisaantymistéa edis-
taisi todennékoisesti myos kansalais- ja tyova-
enopistojen kokeilutoiminnan opistokohtai-
suuden ehdottoman periaatteen purkaminen.
Monet kokeilut ovat tavoitteiltaan ja asetelmil-
taan sellaisia, etta kokeilussa tulisi koota ha-
vaintoja patevien tulosten takaamiseksi useis-
ta eri opistoista samanaikaisesti. Kokeilusuun-
nitelmat ovat melko ylimalkaisia ja niissa pai-
nottuvat liiaksi hallinnollis-organisatooriset
yksityiskohdat. Suunnitelmia voisi kehittaa si-
sallyttamalla niihin aina kokeilutulosten jul-
kistamista ja soveltamista koskevat tavoitteet
ja ehdotukset. (vrt. Alanen 1986, 111).

3) Aikuiskasvatuksen kentalla tapahtuvaa
kokeilutoimintaa on pidettava ylla ja tuettava.
Kentan aktiivisuus vie aikuisopetusta useim-
miten eteenpain. Omaehtoista kokeilutoimin-
taa tulisi tukea ennen kaikkea lisaamalla mah-
dollisuuksia tarvittavan asiantuntija-avun saa-
miseksi. Sen sijaan pysyvaa kokeiluorganisaa-
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tiota tai kiinteda taloudellista tukijarjestelméaa
ei tarvita. Kokeilujen omaehtoisuus ja vapaus
sailyvat, kun niita ei kahlehdita ulkopuolisilla
ehdoilla.

Kokeilutoiminnan kehittdmisessa tarkein
vastuu lankeaa koko aikuiskasvatuksen valta-
kunnallisesta kehittamisesta huolehtiville ta-
hoille. Lisaksi kehittyvan kokeilutoiminnan eri
osapuolten vélille kaivataan entistd ehompaa
keskusteluyhteytta ja kaytannon yhteistyota.
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Miya Virtala

Kansalais- ja tydvdaenopistojen

kokeilutoiminta

Kansalais- ja tyovaenopistot ovat aikuisten va-
paa-ajan oppilaitoksia, jotka palvelevat lahin-
na paikallisia koulutustarpeita. Kansalais- ja
tyovaenopistoja on kaikkiaan 278. Opistot toi-
mivat maan kaikissa kunnissa, mika on aikuis-
koulutuksen alueella ainutlaatuista maailmas-
sa. Jokaisella opistolla on yhden tai useam-
man kunnan kasittava toiminta-alue. Opetus-
palvelut ulottuvat kaupunkilahién ja kunnan
kylatasolle. Siksi opistot ovat tavoittaneet suu-
remman opiskelijamaaran kuin mikaan muu
aikuisoppilaitosmuoto. Opiskelijoita on vuo-
sittain yli 600 000.

Suurin osa kansalais- ja tyovaenopistoista
on kuntien ja kuntainliittojen omistamia. Yksi-
tyisia opistoja on vain 26.

Kansalais- ja tyovaenopistojen toimintaa
saatelevat laki ja asetus kansalais- ja tyova-
enopistojen valtionavusta. Valtio maksaa opis-
tojen toiminnasta aiheutuvista kustannuksista
valtionosuutta noin 70 %. Lisaksi opistot voi-
vat saada markkamadrdista valtionavustusta
eri tarkoituksiin, vuodesta 1975 lahtien mm.
kokeilutoimintaa varten.

Peruskoulukokeilu 1982—85

Yhdistetyn lahi- ja etidopetuksen kokeilu

A. PROJEKTIN LAHTOKOHDAT

1. Jarjestdjdorganisaatio

Kokeilu toteutettiin Laitilan-Pyharannan kan-
salaisopistossa vuosina 1982—85. Opiston yl-
lapitajina ovat Laitilan ja Pyharannan kunnat
ja opiston toiminta-alue kattaa naiden kuntien
alueen. Opiston paatoimipaikka sijaitsee Laiti-
lassa ja Pyharannassa on sivutoimipiste.

Opiston opiskelijamaara on vuosittain noin
1500—1700.

2. Alue

Laitilan ja Pyharannan kunnat sijaitsevat Tu-
run ja Porin laénissa Turun kaupungin vaiku-
tusalueella. Kuntien asukasméiri on yhteensa
noin 11200. Laitila on luonteeltaan ymparoi-
van maaseudun palvelukeskus. Kunnassa toi-
mii paivalukio. Iltakouluja on parissa lahikau-
pungissa. Etaisyydet niihin ovat kuitenkin mel-
ko suuret.

B. TAVOITTEET

1. Padmadirdt

Kokeilun tavoitteena oli loytaa aikuisille sovel-
tuva ja tehokas lahi- ja etdopetuksen yhdista-
misen muoto peruskoulun oppiméaarien opis-
kelussa ja suorittamisessa kansakoulun anta-
malta pohjalta.

Suomessa on vuosina 1969—77 toteutettu
laajamittainen koulunuudistus, jolloin silloi-
nen rinnakkaiskoulujarjestelméa (kansakoulu-
oppikoulu) lakkautettiin ja koko ikaluokalle
tarkoitetuksi oppivelvollisuuskouluksi tuli pe-
ruskoulu. Yleinen oppivelvollisuus piteni sa-
malla kahdeksasta vuodesta yhdeksaan vuo-
teen.

Vanhempien ja nuorempien ikaryhmien véa-
lille nain syntyvien pohjakoulutuksen erojen
tasoittaminen on nahty yhdeksi keskeiseksi
aikuiskoulutuksen tehtavaksi 1970- ja 1980-
luvuilla. Eri keinoin on pyritty lisddmaan ai-
kuisten mahdollisuuksia opiskella peruskou-
lututkintoja. Lainsdadannolla on mm. tehty
kansanopistoille ja kansalais- ja tydvaenopis-
toille mahdolliseksi saada oikeus peruskou-
lun todistusten antamiseen opiskelijoilleen
vuodesta 1981 lahtien.

Laitilan-Pyharannan kansalaisopiston kokei-
lema opetusjarjestelymalli tarjoaa yhden vaih-
toehdon peruskouluopetuksessa ja tdydentaisi
siten muita olemassa olevia opiskelumahdol-
lisuuksia iltakouluissa, kansalais- ja tyovaeno-
pistojen tavanomaisessa peruskoulun oppi-
maarien opetuksessa, kansanopistoissa ja kir-
jeopistoissa.
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2. Tuotokset

Kokeilun paattyessa toukokuussa 1985 kaikki-
aan 18 kansakoulupohjaista aikuista sai todis-
tuksen peruskoulututkinnon suorittamisesta.
Néaiden lisdksi kolme muuta opiskelijaa oli
suorittanut suurimman osan peruskoulun op-
piaineista. Peruskoulututkinnon suorittaminen
merkitsee mm. parantuneita jatko-opiskelu-
mahdollisuuksia. Mybhemmin on osoittautu-
nut, ettd kymmenen heistd on jatkanut edel-
leen lukiokurssien opiskelua. Noin kaksi kol-
masosaa ei ollut harkinnut muita peruskoulun
oppiméaaran suorittamismahdollisuuksia kuin
tata kokeilua. Iltakoulua ja kirjeopiskelua
muutamat olivat harkinneet, mutta luopuneet
ajatuksesta mm. matkojen pituuden tai opiske-
lun kalleuden takia. Siten kokeilun kautta ta-
voitettiin opiskelijoita, jotka muuten eivat olisi
ryhtyneet peruskoulututkinnon suorittamiseen.

Kokeilun tuloksena voidaan my®s muille
peruskoulun opetusta jarjestaville kansalais- ja
tybvaenopistoille antaa ehdotuksia ja vihjeita
tarkoituksenmaukaisista opetuksen jarjeste-
lyista toiminnan toteuttamiseksi.

Paikallista hyotya oli myos siité, ettd kansa-
laisopiston ja paikallisen koulutoimen valilla
syntyi yhteistyota kokeilun kautta.

C. PROSESSI

1. Suunnittelu

lltakouluissa on 1950-luvulta lahtien kokeiltu
valtion tulo- ja menoarviossa olevan méarara-
han turvin kirjeopetuksen ja iltakoulujen anta-
maa lahiopetuksen yhdistamista yleissivisté-
vien koulututkintojen suorittamisessa. Vuonna
1984 iltakoulujen lainsdddantda muutettiin si-
ten, ettd tama tuli mahdolliseksi my®ds nor-
maalina toimintana. Talléin opetusministeri-
Ossa syntyl ajatus samankaltaisen toiminnan
kokeilemisesta toisentyyppisessa aikuisoppi-
laitoksessa, kansalais- ja tydvaenopistossa.
Koska Laitilan-Pyharannan kansalaisopisto oli
jo aiemmin ilmoittanut halukkuutensa aikuis-
opiskelumahdollisuuksia kehittavaan kokeilu-
toimintaan, opetusministerié ehdotti vuonna
1981 opistolle 1ahi- ja etdopetuksen kokeilun
aloittamista seuraavana vuonna. Kouluhallitus
hyviksyi kokeilun valtakunnalliseksi opetus-
kokeiluksi vuosina 1982—=85 ja myonsi sitd
varten kokeiluvaltionavustusta.

2. Menetelmat

Peruskoulun oppiméérien opetus toteutettiin
kolmen lukuvuoden aikana yhdistamalla l&hi-
ja etdopetus.

Lahiopetuksella tarkoitetaan tavanomaista
luokkaopetusta ja sitd tdydentavaa tukiopetus-
ta. Etdopetuksella tarkoitetaan kotona kirje-
opetusmateriaalin avulla tapahtuvaa opiskelua
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ja harjoitustehtavien suorittamista.

Lahiopetus annettiin kahden viikon jaksois-
sa, joita seurasi kahden viikon etdopiskelujak-
so. Viimeisena lukukautena kokeiltiin opiske-
lijoiden toivomuksesta yhden viikon jaksoja.
Lahiopetusta oli viikossa kolmena iltana nelja
tuntia illassa eli 12 tuntia viikossa.

Aidinkielen opetus toteutettiin kokonaisuu-
dessaan ensimaisenad vuonna, englannin ope-
tus toteutettiin 1. ja 2. lukuvuonna, ruotsin 2.
ja 3. lukuvuonna. Matematiikan opetus jaettiin
tasaisesti kaikille kolmelle lukuvuodelle. Ke-
miassa, fysiikassa sekd historiassa ja yhteis-
kuntaopissa opetus annettiin lyhyind ja tiivis-
tettyind jaksoina. Maantieto ja biologia suori-
tettiin itseopiskeluna etdopiskelumateriaalin
tukemana.

Etaopetusmateriaalina oli Kansanvalistus-
seuran Kirjeopiston kirjeelliseen opetukseen
tarkoitettu materiaali. Itseopiskelujaksoina
opiskelijat tekivat myos harjoitustehtavia, jotka
opettajat tarkastivat ja korjasivat.

3. Kehittaminen
Toiminnan evaluaatio

Projektin etenemistéd seurattiin jatkuvasti. Kos-
ka kokeilu toteutettiin pienella paikkakunnal-
la, jossa ihmiset tuntevat toisensa, yhteydenpi-
to oli runsasta ja jatkuvaa, ja usein luonteel-
taan epéavirallista. Tallaisen jatkuvan epaviral-
lisen yhteydenpidon avulla projektin koko toi-
mintaa samoin kuin opiskelijoiden oppimistu-
loksia tai oppimisvaikeuksia voitiin seurata
lahelta ja myos korjata tarvittaessa tilanteita.
My®6s virallisia kokouksia toisaalta projektin
johdon ja tuntiopettajien, toisaalta projektin
johdon ja opiskelijoiden valilla jarjestettiin.

Opettajat
Opettajia ei varsinaisesti koulutettu kokeilua
varten, joskin opettajia toiminnan alussa infor-
moitiin kokeilusta ja aikuisopiskelun luon-
teesta. Suurin osa tuntiopettajista oli perus-
koulunopettajia, joilla on peruskoulun oppi-
madrien sisallon ja tutkintovaatimusten tunte-
mus. Sen sijaan tydskentelystd aikuisopiskeli-
joiden kanssa ei kaikilla ollut kokemuksia.
Myohemmin ryhdyttiin pitamé&én projektin
johdon seka tuntiopettajien yhteisia keskuste-
lutilaisuuksia tarvittaessa 2—4 kuukauden va-
lein.

4. Osallistuminen

Laajan opiskelutavoitteen itselleen asettanut
aikuinen ihminen on monessa mielessa vaike-
assa tilanteessa. On oppiaineen vaikeuteen
kohdistuvia pelkoja, tietdmattémyyden tunnet-
ta, ajan niukkuutta, perheen tai muun sosiaa-
lisen ympariston kielteisia asenteita, sosiaalis-
ta epdvamuutta opintoryhmassa jne. Sen vuok-



si suurimerkitykselliseksi opiskelijoille osoit-
tautuivat henkilokohtaiset keskustelut, opinto-
ohjaus ja muu henkinen tuki. Téllaista henki-
l6kohtaista ohjausta opiskelijoille antoivat ko-
keilun kuluessa erityisesti opiston rehtori ja
projektitutkija mm. puhelimitse ja henkilékoh-
taisissa keskusteluissa.

Kokeilua ja opiskelua uhkasi jossain vai-
heessa kriisi, joka juonsi juurensa tyytymatto-
myydesta opetusta kohtaan. Sen vuoksi kokei-
lun johdon ja opiskelijoiden yhteistyé organi-
soitiin seuraavasti: Jokaisen kahden viikon
opintojakson alussa ja lopussa pidettiin neu-
vottelu, johon osallistuivat rehtori, projektitut-
kija ja opiskelijat. Kokouksilla oli yhteishen-
ked lujittava ja ilmaa puhdistava vaikutus ja
niissa sovittiin monista kaytannon asioista.

D. PANOKSET
1. Opiskelijat

Kokeiluun otti eri vuosina osaa opiskelijoita
seuraavasti:

llmoittautui Aloitti  Keskeytti (%)
1982—83 43 38 7
1983—84 24 5
1984—85 22 2

Opiskelijoista lahes 90 % oli naisia. laltaan
22 % oli 20—29 -vuotiaita, 55 % 30—39 -vuo-
tiaita ja 23 % 40—49 -vuotiaita. Suurin osa oli
perheellisia, 23 %:lla lapset olivat alle koului-
kaisia ja 45 %:lla perukouluikaisia. Opiskeli-
joista noin 80 % kavi tyossd, viidesosa oli ko-
tiditeja ja yksi henkilo oli tydttémand. Ammat-
iltaan opiskelijat olivat heito-, palvelu- ja toi-
mistoalalla seka teollisuustyontekijoita.

Pohjakoulutuksena l&hes 90 %:lla oli kansa-
ja kansalaiskoulu. Muutama oli aikanaan aloit-
tanut ja keskeyttanyt keskikoulun. Kokonaan
vailla ammatillista koulutusta tai vain alle vuo-
den pituinen ammatillinen koulutus oli yli

2. Koulutustarpeet

Peruskoulun oppimairien opiskelu aikuisias-
sa esim. perheen ja tyon ohella on vaativaa ja
aikaa vievaa. Sen vuoksi on tarpeen etsia ja
kehittdd opetuksen jarjestelyjs, jotka ottavat
huomioon aikuisten elaméntilanteet jousta-
vasti, mutta kuitenkin tukevat riittavasti oppi-
misen prosessia. [ltakouluja sijaitsee vain suu-
rimmissa kaupungeissa, joten ne eivat kykene
palvelemaan kaikkia aikuisopiskelijoita. Kan-
salais- ja tyovaenopistoverkko ulottuu maan
kaikkiin kuntiin, joten ne tarjoavat eridan mah-
dollisuuden peruskoulun oppimairien ope-
tuksen antamiseen aikuisille.

3. Henkilosto

Hallintohenkilosto

Kokeilun johtajana toimi Laitilan-Pyharannan
kansalaisopiston rehtori rehtorintoimeensa
liittyvana. Lisdksi kokeilun suunnittelua, hal-
lintoa ja yleisorganisointia ja tutkimusta varten
palkattiin tilapainen projektitutkija, Turun yli-
opiston dosentti.

Tuntiopettajat

Varsinaisen opetustyén suorittivat opistoon
palkatut tuntiopettajat, jotka p&dosin olivat
peruskoulun opettajia. Tuntiopettajien maara
eri kokeiluvuosina oli yhdeksén.

Muu henkilosto

Kokeilun toimistotehtavid hoiti Laitilan-Pyhé-
rannan kansalaisopiston vakinaiseen henkilo-
kuntaan kuuluva toimistotyontekija osittain
virkatyonaan. Liséksi toimistotehtéviad hoiti ko-
keilun aikana kaikkiaan kolme ty6llisyysvaroin
palkattua toimistotydntekijaa.

4. Sisdlto

Opetuksen aiheena olivat ne peruskoulun
kymmenen oppiainetta, joiden suorittaminen
vaaditaan kansakoulun jo kayneiltd aikuista

puolella, muilla oli ammatillista koulutusta peruskoulun pdaastotodistuksen saamiseksi
1—4 vuotta. (taulukko).
Opintojen aiheet, tuntimarit ja ajoittuminen eri vuosille
Opetustuntien lukumaara
sl kl sl kl sl kl Suoritus-
-82 83 | 83 -84 -84 -85 yht. ajankohta
Aidinkieli 36 44 — — — — 80 huhtikuu -83
Maantieto — — — — — — — syyskuu -83
Kemia — — — — — 18 joulukuu -83
Englanti 20 32 48 — — 140 toukokuu -84
Biologia — — — 2 — 2 lokakuu -84
Fysiikka — — — — 18 — 18 marraskuu -84
Historia ja — — — — 10 10 20 helmikuu -85
yhtkunt.oppi
Matematiikka 16 20 14 20 22 28 120 toukokuu -85
Ruotsi — — 24 28 44 44 140 toukokuu -85
Oppitunteja
yhteensa 72 96 96 96 96 82 538
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5. Talous

Kokeilun kustannukset sisaltyivat osittain
opiston normaaliin opetusbudjettiin, johon
saadaan valtionosuutta 70 %. Muilla rahoitus-
jarjestelyilla — erityisesti valtion kokeiluavus-
tuksella — hoidettiin ne kulut, joihin valtion-
osuus ei muutoin ulottunut.

a) Projektin kokonaiskustannukset

Projektin  kokonaiskustannukset

1982—85 olivat seuraavat:

— opiston normaaliin budjettiin
sisaltyvat kustannukset
(opetus, tilat, virkatyon kayttd) 196 283 mk

— kokeilubudjettiin sisaltyvat

vuosina

. kustannukset 64 000 mk
b) Tulot ja menot vuonna 1984
Kokeilun tulot ja menot olivat vuonna 1984  YHTEENSA 260 283 mk
seuraavat:
Menot 1984 mk Tulot 1984 mk
1. Opiston henkilokunnan 40 414 | 1. Opiston normaalin opetus- 61 786
virkatyon kaytté (normaaliin budjetin kautta tapahtuva
valtionosuuteen oikeuttavat: rehtori, rahoitus:
paatoiminen opettaja, toimistohen- — kunta (30 %): 8536
kilosto, siivous) — valtio (70 %): 43 250
2. Tuntiopettajien palkkauskustannuk- 2. Valtion myontama kokeiluavustus
set (normaaliin valtionosuuteen 21372 (kokeilun johto, tutkimus, kirje- 15 000
oikeuttavat) opetus, oppimateriaali)
3. Muut henkilostomenot (kokeilun 3. Opiskelijoilta saadut maksut
johto, tutkimus, kirjeop. palkkiot) 17 397 (oppimateriaali) 2 495
4. Opetusvilineet ja 4. )Opiston yllapitijan (kunnan)
— materiaalit 7 324 erityisavustus 10 298
5. Toimistotarvikkeet ja muut toimisto- 5. Muu —
menot (posti, puhelin jne.) 1304
6. Ilmoitukset, painatukset 600
7. Muut (matkoja) 1168
YHTEENSA 89 579 89 579

c) Kokonaisbudjetin jakautuminen eri tu-
lolahteisiin

mk %

Opiston yllapitaja
(Laitilan kunta) 73 220 28.1
— normaalin budjetin

kautta 50 619 19.4
— kokeilun erityis-

budjetin kautta 22 601 8.7
Valtio 182 108 70.0
— normaali valtionapu 118 108 45.4
— kokeiluvaltionavustus 64 000 24.6
Opiskelijat 4 955 1.9
— opiskelijoiden

oppimateriaalimaksut

YHTEENSA 260 283 100.0
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d) Henkiloston palkkauskustannukset

Henkiloston palkkauskustannusten osuus ko-
keilun kokonaisbudjetista oli seuraava:

— virkatyéna tehty tyo (sis.
normaaliin opetusbudjettiin)

— normaaliin opetusbudjettiin
sisaltyvat tuntiopetus-
kustannukset

— muut henkil6stomenot
(kokeilua varten palkattujen
henkil6iden palkat ja palkkiot
sosiaaliturva- ja elake-
maksuineen) 40 000 mk

— muut —

YHTEENSA 215 556 mk

115 300 mk

60 256 mk

Osuus kokeilun kokonaisbudjetista 83 %.



e) Henkilostén mééré ja palkkaus

Henkildiden luku-
maara koko pro-
jektin aikana

Hallintohenkil6sto 2
— opiston vak. henkilosto
(rehtori) 1
— erikseen projektia varten
palkattu tilap. henkilosto
(projektitutkija) 1

Opetushenkilosto 9

— péétoimiset —
opettajat

— tuntiopettajat 9

Muu henkilosté 5

Toimistohenkilostod

— opiston vakinainen
toimistoapulainen 1

— tyollisyysvaroin palkatut

toimistotyont. 1
Siivoushenkil6sto 1
Asiantuntijat —

6. Ulkoiset puitteet, varusteet ja ma-
teriaalit

Peruskoulukurssien opetus tapahtui Laitilan
keskustassa sijaitsevan paivalukion tiloissa.
Opiston kayttoon oli vuokrattu yksi luokka-
huone, jonka varustus soveltui hyvin myos
aikuisryhmén tarpeisiin. Samassa rakennuk-
sessa sijaitsi myos kahvila, jota voitiin kayttaa
virkistaytymiseen taukojen aikana.

Paikallistelevision kaytto kansalaisopiston opetuksessa

A. PROJEKTIN LAHTOKOHDAT

Kokeilu toteutettiin Laitilan-Pyhdrannan kan-
sal.aisopistossa vuosina 1984—85. Jarjestajaor-
ganisaatio ja alue ovat samat kuin opistossa
1982—385 jarjestetyssa peruskoulukokeilussa.

B. TAVOITTEET

1. Paamadirdt

Kokeilun tavoitteena oli kehittda kansalaiso-
piston ja paikallisen kaapelitelevision yhteis-
tyotd opetustoiminnan jarjestamiseksi alueen
viestolle. Kokeilun avulla pyrittiin - selvitta-

maan, missd madrin opiston informaatiota
vastaanotetaan televisiosta ja missd maarin
opiston perinteisen opetuksen ja luento-ope-
tuksen seuraaminen lisaantyy TV:n kautta an-
netun ohjatun opetuksen sekd informaation
kautta. Pyrkimyksena oli siis kansalaisopiston
ja paikallistelevision yhteistyon avulla saavut-
taa sellaista vaestod, joka ei muuten opistotoi-
mintaan osallistu.

2. Tuotokset

Kokeilu osoitti, ettd kansalaisopisto voi ulot-
taa toimintansa normaalia opetustoimintaansa
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laajemmalle kayttamalla paikallistelevisiota
apunaan. Taman osoitti puhelimitse suoritettu
kysely, jonka avulla mitattiin opiston tuotta-
mien  opetusohjelmien  katsojataajuuksia.
Yleistajuisia luentoja oli seurattu ohjelmasta
riippuen 155—555 perheessi ja kaytannon ai-
neiden esityksia 255—810 perheessa. Tulosta
voi pitda hyvang, kun ottaa huomioon, etta
paikallistelevisioverkkoon oli liittynyt noin
1500 kotitaloutta.

TV:n kautta annettu kansalaisopiston ope-
tus siis meni perille laajaan ryhmaan. Ryhma
sisaltdd etupadssa sellaisia henkiloits, jotka
eivat ole kirjoittautuneet opiston opiskelijoiksi.

TV:n kautta annettu opetus ei ole yhta syval-
listd opintotoimintaa kuin opiston opintopii-
reissé annettu. Yleisaiheiset luennot ovat ken-
ties sellainen opetusmuoto, jota kannattaa
vastaisuudessakin TV:n kautta kokeilla. Ihmi-
set eivat ehka vaivaudu lahteméaén luentopai-
kalle, mutta avaavat vastaanottimen kun sel-
laista ohjelmaa paikalliskanavalta tarjotaan.

Késitydohjeimat olivat puolestaan paikal-
laan siksi, ettd ne antoivat yleiskuvan a.o.
harrastustoiminnan luonteesta. Intensiivisem-
paan harrastustoimintaan hakeudutaan sitten
opiston piiriin.

Kokeiluun kuuluvien kaapelitelevisio-ope-
tuksen kautta yleisélle tuli tutuksi opisto ja
sen harjoittama opetustoiminta. Opisto myds
jatkaa edelleen ajankohtaisten asiaohjelmien
lahettamista kaapeliverkossa.

Kansalaisopiston ja kaapelitelevision yhteis-
tyd on hyodyllista myds television kannalta.
Pienella paikallisella kaapelitelevisiolla ei
yleensa ole varoja itse tuottaa ohjelmia eika
hankkiakaan niitd. Sen mahdollisuudeksi jii
lahettad sellaista, jota paikkakunnalla tapah-
tuu. Kokeilu vahvisti siten my¢s kaapelitelevi-
sion asemaa, kun opisto sitd kautta tarjosi
katsojille mielenkiintoista ohjelmaa.

C. PROSESSI

1. Suunnittelu

Laitilassa on vuodesta 1982 toiminut paikalli-
nen kaapelitelevisio. Lukuvuonna 1983—84
Laitilassa kokeiltiin kansalais- ja tydvaenopis-
ton ja Turun yliopiston yhteistyona siviilioi-
keuden approbatur-luentojen lahettamista
kaapelitelevision kautta. Suoritettu katsojaky-
sely osoitti, etta yllattavan suuri katsojamaara
oli seurannut luentoja TV:sté.

Tama innostutti jatkamaan toimintaa. Opis-
tossa ryhdyttiin suunnittelemaan kokeilua
kansalaisopiston ja paikallistelevision yhteis-
tyon kehittamiseksi. Kouluhallitus myénsi ko-
keilua varten kokeiluvaltionavustusta vuosina
1984—85.
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2. Menetelmadit

Kokeilu toteutettiin lahettamalla paikallisen
kaapelitelevisioverkon kautta opiston valmis-
tamia opetusohjelmia kolmelta erityyppiselta
alalta:

1) VYileisluentosarja “Eldmisen ongelmia”
kasitti luentoja ajankohtaisista ja paikallisesti
kiinnostavista aiheista. Luentoja lahetettiin
nelja seké syyslukukaudella 1984 etta kevatlu-
kukaudella 1985. Yhden ohjelman kesto oli
noin tunti. Asiantuntija-alustaja puhui noin
neljannestunnin ja sen jalkeen alustukseen
etukdteen perehtynyt juontaja ja alustaja kes-
kustelivat. Katsojille tarjottiin mahdollisuus
soittaa suoraan studioon ja esittdda kysymyk-
sia.

2) Kéytdnnén aineiden opetus

Opiston perinteisesti opettamia kaytannon
aineita — pukuompelu, kankaankudonta, pos-
liininmaalaus ja olkitydt — opetettiin kaapeli-
televisiossa lyhyina 3—4 kerran ohjelmasarjoi-
na. Pyrkimyksend oli antaa perusopetusta, jo-
ka ohjaisi aihepiiriin ja herattaisi katsojien
mielenkiintoa. Osia olkityon kurssista uusittiin
joulun 1984 alla.

3) Kunnallisten luottamushenkiléiden kurs-
si

Kansalaisopistossa jarjestettiin kevatkaudel-
la 1985 Turun yliopiston avoimen korkeakou-
lun varanotaarin koulutusta, johon kuului mm.
julkishallinnon opetuksen osana kunnallistie-
touden luentoja. Naiden luentojen pohjalta to-
teutettiin kaapelitelevisiossa kunnallisten luot-
tamushenkildiden kurssi puhtaana luento-
opetuksena. Kunnallisoikeuden luennot lahe-
tettiin neljand noin tunnin mittaisena ohjelma-
na suorissa lahetyksissa. Lahetykset uusittiin
samalla viikolla. Opetus oli ajoitettu siten, etta
sekd vanhat ettd uudet luottamushenkil6t saat-
toivat osallistua opetukseen. Opetukseen oli
liitetty havaintomateriaalia ja lisatty demons-
traatioiden osuutta.

3. Kehittaminen

Kokeilun ennakkosuunnittelu oli tehty huolel-
lisesti ja se myOs eteni hyvin pitkalti suunni-
telmien mukaisesti.

Koska kokeilu toteutettiin pienella paikka-
kunnalla, jossa ihmiset tuntevat toisensa, voi-
tiiln projektin etenemisesta keskustella jatku-
vasti myos epavirallisissa tapaamisissa.

Kokeiluun osallistuvalle henkilostolle ei
erikseen jarjestetty koulutusta. Henkiloston ke-
hittdminen merkitsi lahinnd yhteista valmis-
tautumista opetusohjelmien kuvauksiin.

4. Osallistuminen

Potentiaalisena opiskelijakuntana oli paikka-
kunnan koko véaesto, joiden toivottiin seuraa-



van opetusohjelmia seka kiinnostuvan aiheis-
ta ja opiston muustakin opetustarjonnasta.
Yleisluentosarjan katsojia kannustettiin soitta-
maan suoraan studioon ja esittamaan kysy-
myksia.

D. PANOKSET

1. Osallistujat

Laitilan kaapelitelevision piiriin kuului kokei-
lun ajankohtana vuosina 1984—85 noin 1500
kotitaloutta. Kevaalla 1985 suoritettiin 10 %:n
otoksen perusteella puhelinhaastatteluja sen
selvittamiseksi, kuinka suuri osa kotitalouksis-
ta oli seurannut opiston opetusohjelmia kaa-
pelitelevisiosta.

Seuraavassa taulukossa on tiedot eri ohjel-
mien katsojamaarista.

Taulukko 1. Otoksen perusteella arvioitu
kokeiluohjelmien katsojamia-
ra

Ohjelma Monessako perheessa

todennakoisesti
katsottiin

Olkityot 810

Kankaankudonta 630

Pukuompelu 255

Kunnallisoikeuden luennot 525

Elamisen ongelmia -luennot:

Ihminen ja ymparistd 435

Olemmeko psyykkisesti sairaita 315

Saatelyvaltio vai paikallisdemokratia 135

Mihinka suuntaan Laitila 570

Biologian uudet nakymét 180

Maatalouden ja maaseudun

tulevaisuus 375

Millainen on tulevaisuuden

yhteiskunta 330

Mihinka suuntaan Laitila:

Naisten nakokulma 555

2. Koulutustarpeet

Suomessa on viime vuosina keskusteltu run-
saasti monivélineopetuksen mahdollisuuksis-
ta aikuiskoulutuksessa, esimerkiksi radion, te-
levision tai kirjeellisen opetuksen seka luok-
kamuotoisen lahiopetuksen yhdistamisesta.

Television valtakunnankanavilla lahetetaén
jonkin verran opetusohjelmia, joita voidaan
seurata yksinopiskelijat tai opistojen opinto-
ryhmat. Monilla paikkakunnilla toimii jo nykyi-
sin myos kaapelitelevisioita. Kiinnostavaa sen
vuoksi on selvittda, miten paikallinen kansa-
laisopisto voisi kaapelitelevisioverkkoa hyvak-
sikayttamalla rikastuttaa omia toimintamuoto-
jaan ja tavoitta uusia opiskelijoita.

Paikallisen kaapelitelevision valttina on ni-
menomaan paikallisuus. Se voi lahettda sel-
laista kotiseutuvéritteista ohjelmaa, jota ei val-
takunnankanavilta tule. Kansalaisopiston ja

paikallistelevision yhteistyéssa olisi tima né-
kokohta aina otettava huomioon.

3. Henkilosto
Hallintohenkilésté

Kokeilun johtajana toimi kansalaisopiston reh-
tori osana virkatyotaan.

Kokeilun suunnittelusta ja organisoinnista
vastasi rehtorin kanssa projektiin tilapaisesti
palkattu osa-aikainen suunnittelija-koordinaat-
tori, Turun yliopiston dosentti.

Opettajat

Televisio-opetuksen toteuttamiseen osallistui
koordinaattori, eri alojen asiantuntijaluennoit-
sijoita, opiston tuntiopettajia seka opiskelijoita
seuraavasti:

Yleistajuiset luennot: Juontaja (koordinaatto-
ri), 6 asiantuntijaluen-
noitsijaa seka eri poliit-
tisten puolueiden luot-
tamustehtavissa toimi-
via

4 tuntiopettajaa ja hei-
déan kanssaan noin 20
opiskelijaa

Kéaytannon aineet:

Muu henkilosto
Kokeilun toimistotehtavia hoiti opiston pééatoi-
minen toimistoapulainen osana virkatyotaan.

Televisio-ohjelmien kuvauksia hoiti viisi-
henkinen kuvausryhma.

Kotitalouksien puhelinhaastattelut ohjel-
mien seuraamisesta suorittivat Vakka-Suomen
Nuorkauppakamarin jasenet vapaaehtoistyo-
na.

4. Sisdlto

Seuraavasta luettelosta ilmenevat kansalaiso-
piston valmistamat ja Laitilan kaapelitelevisio-
verkon kautta lahetetyt aiheet ja opetusohjel-
mat

"Eldmisen ongelmia” -yleisluentosarja: Ihmisen ja
luonnon valisen suhteen keskeisia kysymyksia.
Olemmeko psyykkisesti sairaita? Saatelyvaltio vai
paikallisdemokratia? Mihin suuntaan Laitila? Bologi-
an uudet nikymat. Maatalouden ja maaseudun tule-

_vaisuus. Millainen on tulevaisuuden yhteiskunta?

Millaiseksi Laitila: Naisten nakokulma.

Olkitykurssi: Mitéd oljesta voidaan valmistaa. Ma-
teriaalin esittelyd ja kranssin tekoa. Olkitahtien ja
himmelin teko. Olkipukin teko.

Kankaankudonta: Lankojen ja sidoksen valinta.
Lankojen menekin ja loimen laskeminen. Loimen
luominen. Kangaspuiden esittely. Loimen laitto loi-
mituksiin ja niisiminen. Kutominen ja valmiiden
toiden esittely.

Pukuompelun kurssi: Kaukolan kansallispuvun
valmistus.

Kunnallisten luottamushenkiléiden koulutus: Luot-
tamushenkilon vastuu ja tehtavat. Kunnanvaltuuston
paatosvallan kayttiminen ja siirtaminen. Lautakun-
nan tehtivét ja toiminta. Kunnan hallinnon valvonta.
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Posliininmaalauksen  kurssi. Perustarvikkeiden
esittely. Sokerivérin sekoitus- ja ainesuhteet, seka

a) Projektin kokonaiskustannukset

sokerivarilla piirtaminen. Raapetyonteko oljyvaria [ rojektin - kokonaiskustannukset — vuosina
kayttaen. Posliininmaalauksessa kaytettavat metallit. ~ 1984—385 olivat seuraavat:
Marmorointinesteen kaytto posliininmaalauksessa. ~ — opiston normaaliin budjettiin
Astioiden kultaus. Sivellintyét. Siveltimien hoito- sialtyvat kustannukset (opetus,
muotoja. tilat, virkatydn kaytto) 13.356
— kokeilubudjettiin sisaltyvat
kustannukset 26.612
5. Talous Yhteensa ~ 39.968
Kokeilun kustannukset sisaltyivit osittain -
opiston normaaliin opetusbudjettiin, johon
saadaan valtionosuutta 70 %. Muilla rahoitus-
jarjestelyilla — erityisesti valtion kokeiluavus-
tuksella — hoidettiin ne kulut, joihin valtion-
osuus ei muutoin ulottunut. Lisaksi projektin
toteuttamiseksi tehtiin runsaasti vapaaehtois-
tyota. b) Tulot ja menot vuonna 1984
Kokeilun tulot ja menot olivat vuonna 1984 seuraavat
Menot 1984 mk | Tulot 1984 mk
1. Opiston henkilokunnan virkatyén 6611 | 1. Opiston normaalin opetusbudjetin 6611
kaytté (normaaliin valtionosuuteen kautta tapahtuva rahoitus:
oikeuttavat: rehtori, toimistohenkildsto) a) kunta 30 %: 1923
b) valtio 70 %: 4628
2. Tuntiopettajien palkkauskustannukset — | 2. Valtion myontama kokeiluavustus 10 000
(normaaliin valtionosuuteen oikeuttavat)
3. Muut henkilostomenot (opettajien 5112 | 3. Opiskelijoilta saadut maksut —
tv-opetuspalkat, suunnittelupalkkiot)
4. Televisioinnissa tarvittavan kaluston 4. Opiston yllapitajan erityisavustus 1612
ja laitteiden vuokrat 6500
kautta 1983
Yhteensa 18 223 | Yhteensa 18 223

¢) Kokonaisbudjetin jakautuminen eri tu-
lolihteisiin

mk %
— opiston yllapitajan
rahoitus 5619 14,01
— normaali valtionapu 9 349 23,04
— kokeiluvaltionavustus 25 000 62,05
— opiskelijoiden rahoitus —
YHTEENSA 39 968 100
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d) Henkil6ston palkkauskustannukset

Henkil6ston palkkauskustannusten osuus ko-
keilun kokonaisbudjetista oli seuraava:

— virkatyona tehty tyo 13 356
— normaaliin opetusbudjettiin

sisaltyvat tuntiopetuskustannukset —
— muut henkilostomenot (kokeilua varten

palkattujen henkiloiden palkat ja palk-

kiot sosiaaliturva- ja eldkemaksuineen) 8 292
— muut —

YHTEENSA 21 648

Osuus kokeilun kokonaisbudjetista 54,2 %.



e) Henkiliston méiri ja palkkaus

Henkiloiden lukumai-
rd koko projektin aika-
na

HallintohenkilGsto 3

— opiston vak. henkil®s-
to (rehtori) 1

— ‘tilapaisesti projektia
varten palkattu, osa-ai-

kainen koordinaattori 1
— Laitilan TV ry:n johtaja 1
Opetushenkil6sto 31
— paatoimiset opettajat —
— asiantuntija-
luennoitsijat 7
— tuntiopettajat 4
— opiskelijat 20
Muu henkil6sto 16
— toimistohenkildstd 1
— haastattelijat 10
‘| — TV-kuvaus-
henkilosto 5

Kuvataideaineiden taso-opetuskokeilu

A. PROJEKTIN LAHTOKOHDAT

oo ¢ o0

1. Jdrjestdjdaorganisaatio

Kokeilu toteutettiin Espoon kaupungin tyo-
vaenopiston Tapiolan osastossa vuosina
1981—84. Opisto on kaksikielinen ja sen
omistaa Espoon kaupunki. Paatoimipaikan li-
saksi opistolla on viisi sivuosastoa, joista Ta-
piolan osasto on yksi. Opiskelijoita Tapiolan
osastossa on vuosittain noin 3000.

2. Alue

Espoo sijaitsee Uudellamaalla Suomen paa-
kaupungin Helsingin naapurina. Asukkaita on
noin 160 000 ja Espoo onkin Suomen 5. suu-
rin kaupunki.

B. TAVOITTEET

1. Paamddridt

Kokeilun tavoitteena oli tehostaa ja kehittaa
aikuisille annettavaa kuvataideaineiden ope-
tusta kansalais- ja tyovaenopistoissa porrasta-
malla opetus eri tasoryhmiin seka laatimalla
suuntaa antavia opetussuunnitelmia opetuk-
sen toteuttamiseksi kuvataideaineissa.

Kuvataideaineiden opetus oli Espoon tyova-
enopistossa, kuten kansalais- ja tydvaenopis-
toissa yleensakin laajaa. Opetus, joka toteute-
taan padasiassa tuntiopettajavoimin on usein
tasoltaan kirjavaa. Ongelmana on myos se,
ettd kaikki halukkaat eivat paadse opiskele-
maan (lv. 1982—83 jai Espoon tyévaenopis-
tossa 22 opiskelijaa jonotuslistalle), tai se et-
teivat opiskelijat opetusjirjestelyjen ja -mah-
dollisuuksien vuoksi voi edeta kyvykkyytensa
mukaan, vaan tasoaan vastaavan opetuksen
puutteen vuoksi juuttuvat paikoilleen.

Tasoittain etenevan opetuksen tarkoitukse-
na on tarjota opiskelijoille mahdollisuus edeta
taideopinnoissaan systemaattisesti.

Kokeilulla pyrittiin 16ytaméaéan vastauksia
seuraaviin kysymyksiin:

1. Mitk&a ovat kokeiltavien eri kuvataideainei-
den kayttokelpoiset opetussisallot kansa-
lais- ja tyovaenopistoissa opiskelevia har-
rastajia ajatellen, kun opetus porrastetaan
neljaan eri tasoon?

2. Lisaako neljaan eri tasoon porrastettu ope-
tus tietoja ja taitoja harrastuksen itsenai-
seen jatkamiseen?
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3. Mitk& ovat kuvataideaineiden opiskeluun
hakeutumisen syyt?

4. Miten porrastettu opetus vaikuttaa opiskeli-
joiden keskeyttamis- ja lasndoloméériin ja
ryhmien elinkelpoisena pysymiseen?

5. Miten opiskelijat suhtautuvat taiteeseen ku-
luttajina ja kokijoina?

2. Tuotokset

Projektin tuotoksena kehitettiin kuvataideope-
tuksen eri osa-alueita varten opetuksen runko-
suunnitelmat, joita voidaan kayttda hyvaksi
myds muissa kansalais- ja ty6vdenopistoissa
seka luotiin suuriin opistoihin soveltuva kuva-
taideaineiden opetuksen organisoimisen mal-
li. Runkosuunnitelmat helpottavat mm. opetta-
jien tyota.

Porrastetun opetuksen avulla saadaan ai-
kaan vaihtuvuutta opiskelijoiden keskuudessa.
Tama on tarkeda sellaisissa opistoissa, joissa
taideaineiden opintoryhmiin on tulijoita
enemman kuin niihin voidaan ottaa. Porrastet-
tu eritasoisten kurssien tarjonta antaa myos

opiskelijoille mahdollisuuden edistya kyvyk-
kyytensa mukaisesti.

Opiskelijoiden kéasitykset porrastetun ope-
tuksen antamista tiedoista ja taidoista olivat
syyslukukaudella 1983 suoritetun kyselyn mu-
kaan erittdin myonteiset (vastanneita 344 eli
80 % jatkotason opiskelijoista.) Kysymyksesti
riippuen 65—72 % vastaajista katsoi tietojen-
sa, taitojensa ja teknisen osaamisensa seka
kykynsa itsendiseen tydskentelyyn lisdanty-
neen opetuksen aikana joko erittdin paljon tai
melko paljon. Vastaukset osoittivat myés sel-
vasti, etta kansalais- ja tyovaenopistoissa ku-
vataideaineita opiskelevilla aikuisilla on run-
saasti opiskeluun ja oppimiseen keskittymista
seka halua edetd opinnoissaan ja edisty4 tai-
doissaan.

Systemaattisesti etenevin opetuksen tulok-
sellisuutta kuvastaa mm. se, ettd muutamien
pisimmalle ehtineiden opiskelijoiden t6itd on
hyvaksytty jyrytettyihin taidenayttelyihin ja
eradt suunnittelivat yksityisnédyttelyiden pita-
mista.

Kuva 1. Kuvataideaineiden opetuksen kehittamiskokeilu: Tilanne 1983—84

KUVAAMATAIDON
PERUSKURSSI 2 kpl
paiva- ja iltaryhmaét

— TASO-OPETUSKOKEILURYHMIA 33 KPL R
— = MYOHEMMIN PERUSTETTAVAT JATKORYHMAT

[

L

PIIRUSTUS MAALAUS AKVARELLI KUVAN- KERA- POSLIININ- JATKOTASO
VEISTO MIIKKA MAALAUS | 1
1 I [ I [ iltaryhma
1 kpl 1 kpl 1 kpl 1 kpl [—II paiva- 1 kpl
ryhméa 2 kpl
PIIRUSTUS MAALAUS AKVARELLI | KUVAN- KERA- POSLIININ- JATKOTASO
I 2kpl 11 2 I 2kpl VEISTO MIIKKA MAALAUS I 11
paiva- ja paiva- ja paiva- ja 1l 11
iltaryhmat iltaryhmaét iltaryhmat 1 kpl 1 kpl 1 kpl
| | ] |
PIIRUSTUS MAALAUS AKVARELLI KUVAN : KERA- POSLIININ- JATKOTASO
il 1 2kpl I 2kpl | VEISTO MIIKKA MAALAUS 1I'| 11
1 kpl piiva- ja paiva- ja U I | 1 itaryhm. 1 kpl
iltaryhmat iltaryhmat | I} =1V pai-
L I | var. 2kpl
1 |
I I
PIIRUSTUS MAALAUS IAKVARELLI | | KUVAN- KERA- y POSLIININ- 1 JATKOTASO
v I\ | v | | VEISTOIV MIIKKA IV \ MAALAUS lVl \%
1 kpl 1 kpl 1 kpl 1 kpl
P il D DR ! 1 ' Lo — ==
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C. PROSESSI
1. Suunnittelu

Kokeilun ladhtokohtana oli taideaineiden ope-
tuksen laajuus ja toisaalta kirjava taso kansa-
lais- ja tyovaenopistoissa. Kokeilun suunnitte-
lu alkoi Espoon ty¢vaenopistossa lukuvuonna
1979—380, kun opiston kuvataideaineiden ope-
tukselle méaariteltiin tavoitteita ja sisalt6ja. Syk-
sylla 1980 opetus jaettiin kahteen tasoon (pe-
rus- ja jatkotasot) harrastajaopiskelijoille. Sa-
malla syntyi virike laajempaan opetussisalto-
jen pohdintaan ja ajatus kokeilla kiytinnossa
useampaan tasoon porrastettua opetusta. Ryh-
dyttiin suunnittelemaan opetuskokeilua, jonka
kouluhallitus hyvéksyi valtakunnalliseksi ko-
keiluksi vuosiksi 1981—84 ja myonsi sita var-
ten kokeiluvaltionavustusta.

2. Menetelmdit

Kuvataideaineiden opetus jarjestettiin kokei-
lussa tasoryhmittdin porrastettuna tasolta toi-
selle rakentuvine opetussuunnitelmineen.,

Opetus kokeiluaineissa (ks. kohta D 4 Sisal-
t6) jarjestettiin seuraavasti (kuva 1).

Opiskelijat siirtyvat kyvykkyytensa ja oman
etenemistahtinsa mukaan tasolta toiselle.
Aloittelevat opiskelijat ohjattiin yleensa kuvaa-
mataidon peruskurssille, jonka suoritettuaan
he seuraavana tyévuonna siirtyivét valitsemal-
leen jatkotason I-kurssille sekd sen jalkeen
aina edistymisensd mukaan seuraavien jatko-
tasojen (II—IV) kursseille.

Opetussuunnitelmat on rakennettu siten, et-
ta kaksi ensimmaistd tasoa ovat ldhinna pe-
rusvalmiuksia antavia. Suunnitelmille on lei-
maa antavaa syklisyys, ts. tietyt perusasiat tois-
tuvat jokaisella tasolla muun aineksen ohella
syvennettyind. Myohemmin III- ja [V-tasoilla
pyritdan avartamaan ja syventadmaan jo opittua
sekd vahvistamaan opiskelijan persoonallista
ilmaisutapaa. Lisdksi pyritddn vahvistamaan
alan yleista tietamystda mm. esitteleméalla eri
taiteilijoiden, tyylisuuntien ja kuvailmaisun ke-
hitysta.

3. Kehittidminen
Opettajien kehittdminen

Kokeilun toteuttamiseen osallistuvia tuntiopet-
tajia ei erikseen koulutettu kokeilua varten.
Opettajat ottivat kuitenkin osaa taideaineiden
opettajille syys- ja kevatlukukausien aikana
jarjestettyihin koulutus-ja neuvotteluiltoihin.

Kokeilun johtajana toiminut opiston johtava
taideaineiden opettaja oli lisdksi tavanomaista
kiinteAmmassa yhteydessa tuntiopettajien
kanssa. Tuntiopettajat ovat myos kokeilun ku-
luessa osallistuneet opetussuunnitelmien tar-
kistamiseen ja muokkaukseen sekd ryhméatoi-
na etta itsenaisesti.

4. Osallistuminen

Opiskelijoille annettiin sek& heidan ilmoittau-
tuessaan opiskelemaan ettd opiskelun kulues-
sa jarjestelmallistd opinto-ohjausta. Aloittele-
vat opiskelijat ohjattiin ilmoittautumistilaisuu-
dessa yleensa kuvaamataidon peruskurssille.
Jatkotason opintoryhmiin ilmoittautuville joh-
tava taideaineiden opettaja antoi opinto-oh-
jausta henkilokohtaisessa neuvottelussa. Eri
tasoryhmien opetussisalt6ja ja niiden asetta-
mia perusvalmiuksia selvitettiin ja opiskelijal-
le etsittiin soveltuva tasoryhma.

Opiskelijoiden edistymistd myds seurattiin
kokeilun kuluessa. Eraat opiskelijat ohjattiin
heidan nopean kehittymistemponsa ja erityi-
sen lahjakkuutensa vuoksi yhden tasoryhmén
yli seuraavalle tasolle.

D. PANOKSET
1. Osallistujat

Kokeiluun otti osaa kuvataideaineita opiskele-
via aikuisia eri vuosina seuraavasti:

Ryhmia Opiskelijoita
1980—81 16
1981—82 21 420
1982—83 27 474
sl. 1983 33 514

Opiskelijoista 81 % oli naisia ja 19 % mie-
hia. [altdéan opiskelijat edustivat melko tasai-
sesti eri ikdryhmid: 16—29 -vuotiaita oli 23 %,
30—39 -vuotiaita, 40—49 -vuotiaita ja 50—59
-vuotiaita kutakin oli hieman yli 18 %, 60—69
-vuotiaita oli 15 % ja 70 vuotta tayttaneitd noin
5 %.

Ansioty6ssa oli 44 %, 20 % tyoskenteli koto-
na, opiskelijoita oli 11 % ja elakelaisia 22 %.
Tyottomana oli 1 %.

Opetukseen kaytetty aika viikossa oli opin-
toryhmaa kohden kolme tuntia. Opetuskertoja
oli kaikkiaan 12—13.

2. Koulutustarpeet

Taideaineiden opetus ja opiskelu kansalais- ja
tyGvaenopistoissa on varsin laajaa. Tyévuonna
1980—81 maamme 272 kansalais- ja tytva-
enopistossa opiskeli kuvataide-aineita kaikki-
aan 81 980 aikuisopiskelijaa eli yli 10 % kai-
kista opiskelijoista. Opetusta jarjestettiin yli
100:ssa opistossa yhteensa noin 206 560 tun-
tia. Opetus on usein tasoltaan ja tavoitteiltaan
vaihtelevaa.

Tamén kokeilun tarkoituksena oli loytaa
sellainen opetuksen jarjestamisen malli, ettd
voitaisiin jarjestelmallisesti tukea kuvataideai-
neiden harrastajaopiskelijoiden edistymista
taidoissaan ja persoonallisessa ilmaisussaan
ja siten kehittya harrastuksessaan.
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3. Henkilosto
Hallintohenkilosté

Kokeilun johtajana toimi Espoon tyévaenopis-
ton johtava taideaineiden opettaja, jonka teh-
tavana oli kokeilun suunnittelu, organisointi,
kaytannon toteutuksen seuranta, vuotuinen ra-
portointi ja valtionavustuksen kayton selvitys
seka kokeiluun liittyvat selvitykset, ohjaus ja
haastattelut. Opiston rehtori osallistui myos
kokeilun johtamiseen.

Seka rehtori etta johtava taideaineiden opet-
taja kuuluvat opiston vakinaiseen paatoimi-
seen henkilostoon. Heidan tyoajastaan ja -
panoksestaan kuitenkin vain osa kohdistui ko-
keilutehtaviin.

Opettajat
Kokeiluryhmien opettajina toimivat opiston
johtava taideaineiden opettaja (paitoiminen)
sekd kuvataideaineita opettavat tuntiopettajat.
Tuntiopettajien maarat eri tydvuosina olivat
seuraavat:

Tyévuosi Tuntiopettajia
1981—82 13
1982—83 16
1983 21

Tuntiopettajat olivat peruskoulutukseltaan
kuvaamataidonopettajia, ammattitaiteilijoita ja
taideteollisen oppilaitoksen tai taideteollisen
korkeakoulun loppututkinnon suorittaneita ke-
raamikkoja. Nelja heista oli suorittanut kansa-
lais- ja tydbvaenopistojen opettajaharjoittelun.

Konsultoivat asiantuntijat

Kokeiluun osallistui lisdksi konsultoivina asi-
antuntijoina kaksi-henkilda.

Muut

Kokeilun toimistotehtavia hoiti kaksi Espoon
tydvaenopiston vakinaiseen henkilostoon kuu-
luvaa toimistotyontekijaa virkatyonaan. Vain
pieni osa heidan tyopanoksestaan liittyi suo-
raan kokeiluun. Lisdksi kaksi muuta henkiloa
palkattiin tilapaiseksi avuksi konekirjoitus- ja
tilastointitehtéviin kiireisimpina aikoina.

4. Sisdlto

Kokeiluopetuksen sisalténa olivat tasoryhmit-

tain porrastettuna seuraavat kuvataideainei-

den osa-alueet.

— kuvaamataidon peruskurssi aloittelijoille

— Itason jatkokurssit: piirustus, maalaus,
akvarelli, kuvanveisto, keramiikka, poslii-
ninmaalaus
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— Il-tason jatkokurssit em. aineissa
— lll-tason jatkokurssit em. aineissa
— IV-tason jatkokurssit em. aineissa
— erikoiskurssit em. aineissa.

Kuvaamataidon peruskurssi on tarkoitettu
opiskelijalle, joka ennen hakeutumistaan jon-
kin kuvataiteiden osa-alueen opintoihin halu-
aa saada yleissivistavaa pohjaa ja lisata edel-
lytyksidan kuvalliseen ilmaisuun, luovaan
suunnitteluun sekd esteettiseen kuvalliseen
kokemiseen.

Sisalto: teorialuentojen ja harjoitustdiden
avulla tutustutaan sommittelun pe-
rusteisiin, varioppiin, valo-, elo- ja
sarjakuvan ilmaisukeinoihin seka
soveltuvin osin taidehistoriaan ja
kansatieteeseen.

Pituus: yksi tyokausi eli 12—13 viikkoa eli
36 tuntia.

Jatkotason kurssit 1, 11, 1ll ja IV kuvataiteen
eri osa-alueilla.

I-kurssilla opiskelija perehdytetaan kunkin
osa-alueen perustekniikkaan ja -valineistoon,
keskeisiin tyGtapohin ja yleisen sommittelun
perusteisiin seka laajennetaan hanen yleistie-
tojaan taiteenalan historiasta ja ajankohtaisis-
ta ilmioista.

Jatkokursseilla I, Ill ja IV harjaannutetaan
edelleen ja monipuolistetaan I-kurssilla saavu-
tettuja taitoja ja syvennetdan yleista tietamysta.
Mahdollisuuksien mukaan voimistetaan hen-
kilokohtaisen ohjauksen avulla opiskelijan
omaa persoonallista tyylid ja ilmaisua seka
valmiuksia jatkaa itsenaisesti tydskentelevana
harrastajana.

5. Talous

Kokeilun kustannukset siséltyivat suurelta
osin opiston normaaliin opetusbudjettiin, jo-
hon saadaan valtionosuutta 70 %. Muilla ra-
hoitusjarjestelyilla — erityisesti valtion kokei-
luavustuksella — hoidettiin ne kulut, joihin
valtionosuus ei muutoin ulottunut.

a) Projektin kokonaiskustannukset

Projektin  kokonaiskustannukset  vuosina
1981—1984 olivat seuraavat:
— opiston normaaliin budjettiin

sisaltyvat kustannukset (opetus,

tilat, virkatyon kaytto) 608 676 mk
— kokeilubudjettiin sisaltyvat

kustannukset 44 000 mk
YHTEENSA 652 676 mk




b) Tulot ja menot vuonna 1983

Kokeilun tulot ja menot olivat vuonna 1983 seuraavat:

Menot 1983 mk Tulot 1983 mk
1. Opiston henkilékunnan virkatyén 1. Opiston normaalin opetus- 285 200
kayttd (normaaliin valtionosuuteen budjetin kautta tapahtuva rahoitus:
oikeuttavat: rehtori, paatoiminen a) kunta (30 %): 85 560
opettaja, toimistohenkildsto) 80 000 b) valtio (70 %): 199 640
2. Tuntiopettajien palkkauskustan- 2. Valtion myontama kokeiluavustus
nukset (normaaliin valtionosuuteen (opetussuunnitelmien laadinta ja
oikeuttavat) 188 700 tarkistus, oppimateriaalit, toimisto-
ty, toim.tarvikkeet) 14 471
3. Muut henkilostémenot (asian- 7 114 | 3. Opiskelijoilta saadut maksut —
tuntijat, mallit, opetussuunnitelmien
tarkistus, toimistotyo)
4. Opetusvélineet ja -materiaalit 6 720 | 4. Opiston yllapitajan erityisavustus
(maalaus- ja piirustustarvikkeet)
5. Toimistotarvikkeet ja muut 5. Muu —
toimistomenot 637
6. Tilojen vuokrat 16 500
Yhteensa 299 671 | Yhteensa 299 671

¢) Kokonaisbudjetin jakautuminen eri
tulolahteisiin

mk %

Opiston yllépitéja
Espoon kaupunki
— normaalin opetus-

budjetin kautta 182 603 28,0
— kokeilun erityis-

budjetin kautta —
Valtio
— normaali valtionapu 426 073 65,3
— kokeiluvaltionavustus 44 000 6,7
Opiskelijat — —
YHTEENSA 652 676 100,0

6. Ulkoiset puitteet, varusteet
Jja materiaalit

Espoon tydvaenopiston Tapiolan osaston tai-
deaineiden opetus tapahtuu Ahertajantie
6:ssa, pienteollisuuskiinteistéssd.  Osaston
kayttoon on kunnostettu viisi ensimmaisen
kerroksen huonetilaa, joiden koko vaihtelee 7
x 10 m — 6 x 6 m:n valilla. Kokoontumistilo-
jen koosta riippuen on ryhmien peruskoko
rajattu joko 20 tai 15 opiskelijaan. Tilat on

d) Henkiloston palkkauskustannukset

Henkiloston palkkauskustannusten osuus ko-
keilun kokonaisbudjetista oli seuraava:

— virkatyona tehty ty6 240 000 mk
— normaaliin opetusbudjettiin
sisaltyvat tuntiopetuskustannukset 315 900 mk

— muut henkilostomenot (kokeilua
varten palkattujen henkiloiden palkat
ja palkkiot sosiaaliturva- ja elike-

maksuineen) 17 315 mk
— muut
YHTEENSA 573 215 mk

Osuus kokeilun kokonaisbudjetista 87,8 %.

varustettu kiinteilla liitutauluilla ja valkokan-
kailla. AV-kalustoa on riittavasti: Useimmissa
luokissa on oma piirtoheitin, yhteisessa kay-
tossa on kaksi diaprojektoria ja yksi elokuva-
projektori seka kopiokone. Muovailu- ja piirus-
tustelineitd on riittavasti. Sailytys- ja varastoti-
lasta on ollut puutetta ja sitd on yritetty irto-
kaapistoilla helpottaa. Keramiikkauuni ja kol-
me dreijaa on sijoitettuna yhteen opetustilois-
ta. Valaistus on jarjestetty tavalliseen tapaan
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e) Henkildstén mddrd ja palkkaus

| Henkilsiden luku-
maard koko projek
tin
aikana
Hallintohenkil6sto 2
— opiston vak. henkilds- 2
t6 (rehtori, johtava tai-
aineiden opettaja)
Opetushenkil6sto 31
— paatoimiset 1
opettajat
— tuntiopettajat 30
Muu henkilosto 4
— toimistohenkilostd
— opiston vak. henkilos-
to 2
— tilapaisesti palkattu
projektitybvoima 2
Asiantuntijat 2

Kirjoittajat

kattoon kiinnitetyin loisteputkin. Lisaksi on
saatu sahkokiskot kaanneltivine kohdevaloi-
neen kahden opetustilan kattoon. Opiston di-
akokoelma (yli 600 diakuvaa) on kaytettavissa
ja lainattavissa. Pienta ahtautta lukuunottamat-
ta ovat puitteet siis hyvt.

Tilat ovat melko vilkkaassa kaytossa. Kokei-
luryhmien (syyslukukaudella -83 33 kpl) lisak-
si tiloissa kokoontuu useita muitakin seka
kuvataide- ettd tekstiiliaineiden ryhmi4. Paivéa-
ryhmié kokoontuu eniten klo 10.00—12.30 va-
lilla, mutta myo6s iltapéivisin klo 13.00—15.30
valilla on jonkin verran opetusta ja iltatoiminta
alkaa klo 18.00 jatkuen ainakin klo 20.30 saak-
ka, my6hemmin aloittavien ryhmien kohdalla
myohempéénkin. Perjantain iltaryhmat on jar-
jestetty alkamaan hiukan normaalia aikaisem-
min, klo 17.30, jolloin ne loppuvat klo 20.00
(mahdollistavat osallistujille vield muutakin
iltatoimintaa). Perjantai-iltaisin toimivia ryh-
mia on ollut selvasti vaikeampi kuin muina
arki-iltoina kokoontuvia ryhmia saada alkuun
taysilukuisina.

Matti Haavio, valtiot. kand., opetusministerion vs. erikoistutkija

Pekka Kalli, yht. kand., Oriveden Opiston opettaja
Jorma Kalela, fil. tri., tyGvoimaninisterion tutkija

Jorma Kauppinenyht. kand., Mikkelin la&ninhallituksen koulutoimen tarkastaja

llona Koskela, fil. maist. Virkailijain kansalaisopiston opettaja

Leevi Melametsé&, kasvatust. maist., opetusministerion ylijohtaja

Eero Pantzarkasvatust. toht., Tampereen yliopiston aikuiskasvatuksen assistentti

Marja Partanenyht. kand., Jyvaskylan yliopiston tdydennyskoulutuskeskuksen suunnittelija
Anneli Pulkkisdipl. ins., TKK:n Tydpsykologian laboratorion tutkija

Lea Salminen, yhtkand., ammattikasvatushallituksen suunnittelija

Markku Suortamo, kasvatust. kand., Jyvaskylan normaalikoulun lehtori

Veikko Teikari, yht. toht., TKK:n Tyopsykologian professori

Jukka Tuomisto, fil. toht., Tampereen yliopiston aikuiskasvatuksen vt. apulaisprofessori
Tapio Vaherva, fil. toht., Jyvaskylan yliopiston apulaisprofessori

Matti Vartiainen, fil. lis., TKK:n Ty6psykologian laboratorion tutkija

Kerttu Vepsiliinen, fil. kand., Valtionhallinnon kehittamiskeskuksen erikoistutkija
Mirja Virtala, yht. kand., kouluhallituksen suunnittelija

Pentti Yrjél4, yht. kand., Kansanvalistusseuran pedagoginen johtaja
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Jorma Kauppinen

Kuntatason aikuiskoulutussuunnittelun
kdynnistdminen Mikkelin laanissa

A. Projektin ldhtékohdat

Mikkelin ldanissa on 29 kuntaa ja asukkaita
noin 200 000. Ammatissa toimivaa viestdd oli
vuonna 1985 yhteensa 93 000, josta noin 20 %
maa- ja metsatalouden ja samoin noin 20 %
teollisuuden palveluksessa. Maatalous on
pientilavaltaista. Teollisuudessa suurin ryhma
on metalli- ja konepajatuotteiden valmistus,
toiseksi suurin tyollistdja on puutavaran val-
mistus. Yhteiskunnalliset ja henkilokohtaiset
palvelut ovat voimakkaasti kasvava ammatti-
ryhma.

Laéanissa ei ole omaa korkeakoulua. Keski-
asteen oppilaitoksia on 28, joissa on riittavasti
koulutuspaikkoja laanin tarvetta ajatellen. Am-
matillista aikuiskoulutusta antavat ammatillis-
ten oppilaitosten kurssitoiminta ja kaksi am-
mattikurssikeskusta. Kahdeksan kansanopis-
toa ja 17 kansalaisopistoa keskittyvat yleissi-
vistavaan aikuiskoulutukseen. Erilaisilla yhdis-
tyksilla on lisdksi kurssi- ja neuvontatoimin-
taa. Jokaisessa kunnassa on Kkirjastolaitos.
Koulutus- ja sivistyspalvelut jakautuvat varsin
tasaisesti laanin neljan tasavahvan talousalu-
een kesken.

B. Tavoitteet

Laaninhallituksen kouluosasto aloitti projektin
oikeastaan jo 1970-luvulla, jolloin ruvettiin
kartoittamaan laanin aikuiskoulutuspalveluja
ja pohtimaan alalla toimivien laitosten yhteis-
tyota ja tyonjakoa. Kouluosastolla projektista
/astaa tyoryhmé, johon kuuluu vapaan sivis-
tystyon tarkastaja, ammattikasvatustarkastaja,
suunnittelija ja tutkimussihteeri. Projektia ve-
detdan muun virkatyoén ohella.

Laaninhallitus on jarjestanyt nelja aikuis-
koulutuksen suunitteluseminaaria  kuntien
edustajille. Seminaareissa on pohdittu asian-
tuntijoiden alustusten pohjalta kuntien aikuis-
koulutuspalvelujen kehittamista. Laaninhalli-
tus on sitten koonnut kertynyttd kokemusta
ohjeistoksi, jota on lahetetty kuntiin.

Jokaisessa kunnassa on asetettu aikuiskou-
lutustoimikunta tai vastaava. N&itd asiantunti-
jaryhmia on kahta paatyyppia: 1) poliittisesti
valittu kunnallinen toimikunta ja 2) paikallis-
ten oppilaitosten edustajien muodostama neu-
vottelukunta. Edellisella on ollut enemmaéan
mahdollisuuksia saada aikuiskoulutusta mu-
kaan kuntasuunnitelmiin, jalkimmaéainen taas

-on keskittynyt oppilaitosten keskindiseen in-

formaation vaihtoon.

Laaninhallituksen paamaarana on ollut yl-
lapitaa yhteyttd kuntien tyéryhmiin siten, etta
tyd on pysynyt vireilla ja kuntien aikuiskoulu-
tuspalvelut on saatu kartoitettua. Kuntien ra-
porteissa on yleensa otettu huomioon myds
ne esimerkiksi talousalueen keskuksessa ole-
vat palvelut, joita oman kunnan asukkaat kayt-
tavat. Eraissa kunnissa on tehty kyselyita, joilla
on kartoitettu koulutustarpeita.

Kun koulutustarpeet ja tarjotut koulutuspal-
velut on saatu kartoitettua, on voitu ruveta
suunnittelemaan palvelujen kehittamista. Ta-
voitteena saada kiytossa olevat resurssit mah-
dollisimman tehokkaaseen kayttoon.

Varsin monessa kunnan aikuiskoulutus-
suunnitelmassa todetaan tavoitteeksi kunnan
luontaisten elinkeinojen tukeminen. Tama so-
pii varsin hyvin yhteen laaninhallituksen joh-
don ajaman ekoldani-ajattelun kanssa. Nykyai-
kaisen teknologian ei kuitenkaan katsota ole-
van ristiriidassa tahan nahden. Tendenssina
on korostaa uudessa teknologiassa pehmei-
den arvojen huomioon ottamista ja luontoa
sdastavia vaihtoehtoja.

C. Prosessi

Kysymyksessi on siis itse asiassa aikuiskoulu-
tuksen hallinnoimiseen ja jarjestamiseen kes-
kittyva projekti. Mahdollisesti projektin edetes-
sa tullaan syventymdan joihin koulutussisal-
toihin tarkemmin. Eras tillainen alue saattaisi
olla luonnonmukainen viljely, siihen liittyvan
tietouden levittaminen maataloudessa ty®s-
kentelevien keskuuteen.
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Toistaiseksi laaninhallituksen tyéryhméa on
paitsi laatinut yhteenvetoja ja ohjeistoa ja jar-
jestanyt seminaareja, myos vieraillut kunnissa
ja oppilaitoksissa. Voitaneen sanoa, etta 1aa-
ninhallituksen kannalta ainakin ty6émaaraa
ajatellen padpaino onkin ollut juuri tallaisilla
ohjauskéaynneilla. On tutustuttu paikallisiin ai-
kuiskoulutuspalveluihin, on yhdessa pohdis-
keltu koettuja ongelmia. Nain toisaalta infor-
maatio on kulkenut kuntatasolta la&niin ja
toisaalta kuntien tydoryhmaét ovat saaneet tyo-
honsa virikkeitd. Ilman naitd kaynteja laanin-
hallituksessa on pelkkien Kirjallisten raport-
tien pohjalta hyvin vaikea saada kuvaa kaytan-
nossa kohdatuista ongelmista. Kuntien tyoryh-
mat ovat laatineet tyostaan kirjallisia raportte-
ja, joita on toimitettu laaninhallituksen kéayt-
toon. Tyoryhmien ty6ta on kaytetty hyvaksi
myos kuntasuunnitelmia laadittaessa. Jossain
méarin on tehty tiedotteita aikuiskoulutuspal-
veluista kuntalaisille.

D. Panokset

1. Osallistujat

Aikuiskoulutuspalveluja kaytetaan tyypillises-
sa kuvitteellisessa Mikkelin laanin kunnassa
seuraavaan tapaan:

palvelumuoto % vaestosta

osallistuu
kirjasto 50
kansalaisopisto 20
kansanopisto 1
ammatillinen
aikuiskoulutus 1

Luvut ilmaisevat vain suuruusluokkia. Am-
matillisessa aikuiskoulutuksessa on mukana
vain yhteiskunnan tarjoamat palvelut, ei tyon-
antajien jarjestama sisainen koulutus, joka on
ilmeisen suurta.

Opiskelu on harrastusluontoista, vain vahai-
‘sessa maarin paatoimista. Ammatillinen ai-
kuiskoulutus on tavallaan naista palvelumuo-
doista koostuvan jarjestelman karki. Sen ta-
voitteena on muuttaa tydelamaa, sita jalkea
jonka ihminen tydllaan maailmaan jattaa.

2. Koulutustarpeet

Luonteeltaan hallinnollisena kehittdmistyéna
projektilla ei ole suoranaisia koulutuksellisia
tavoitteita. Tavoitteena on koulutuspalvelujen
kehittaminen.

3. Henkilosto

Laaninhallituksen tyoryhméstda on jo edella
kerrottu. Erdissa kunnissa on jossain vaihees-
sa palkattu paatoiminen sihteeri aikuiskoulu-
tussuunnitelmaa kunnassa kokoamaan. Kun-
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tien tydryhmissa on ollut varsin usein mukana
kansalaisopiston rehtori, elinkeinoasiamies,
koulutoimenjohtgja, suunnittelusihteeri ja kun-
nanjohtaja. o

5. Talous

Enimmaékseen projektia on vedetty kaikilta os-
iltaan virkatyona. Karkeasti arvioiden projek-
tiin on kaytetty vuosittain laaninhallituksen ja
kuntien virkamiesten tydaikaa yhteensa noin
1500 tuntia. Muut kuin tyévoimakustannukset
ovat olleet erittain vahaiset.

E. Projektin kehitys

Projekti on alkanut 1970-luvulla vahitellen 134-
ninhallituksen muun virkatyén ohessa ja se
jatkuu yha. Tassa vaiheessa voidaan hahmot-
taa kolme kehitysvaihetta:

1. Keskusjohtoisen suunnittelun vaihe

Perehdyttiin valtakunnallisiin suunnitelmiin.
Kartoitettiin 1aanin aikuiskoulutuspalvelut ja
pyrittiin hahmottamaan kokonaisuudesta ka-
sin laitosten yhteisty6ta ja tyonjakoa.

2. Kuntien palveluvarustuksen kartoitusvaihe

Siirrettiin  aikuiskoulutussuunnittelun paino-
piste kuntiin. Kuntien tyoryhméat kartoittivat
alueensa aikuiskoulutuspalvelut. Palvelujen
kehittdminen otettiin mukaan yleiseen kunta-
suunnitteluun.

3. Koulutus- ja sivistystarpeiden ja tietohuolto-
jarjestelman yhteensovittamisen vaihe

Herasi kiinnostus selvittaad tutkimuksellisin
keinoin vaeston koulutustarpeet seka teoreet-
tisesti hahmottaa tietohuoltoon tarvittava ko-
konaisjarjestelma. Muodollisesti jarjestetyt
koulutustilaisuudet ovat vain yksi, joskin tar-
ked, osa sita kokonaisjarjestelméaa jolla turva-
taan laanin tietohuolto.

Mikkelin tyossakayntialueella on kaynnisty-
masséa osaprojekti, aikuiskoulutuskokeilu. Sen
ensimaisessa vaiheessa kartoitetaan mahdolli-
simman huolellisesti alueen véaestén koulutus-
tarpeet. Toisessa vaiheessa, osin jo yhti aikaa
ensimmaisen vaiheen kanssa, kehitetdin kou-
lutus- ja sivistyspalveluja tuottavien laitosten
yhteisty6ta. Tavoitteena mm se, ettd opiskelija
voi koota tutkintokokonaisuuksia eri oppilai-
toksissa suorittamastaan opiskelusta. Toivotta-
vasti myos valtakunnallisella tasolla tapahtuu
tassa asiassa edistymista.

F. Vaikutukset

Projektin vaikutuksesta kunnissa on ruvettu
kiinnittamaan entistd enemman huomiota ai-
kuiskoulutukseen. Aikuiskoulutus on tirkea



Jorma Kalela

Paperiliiton historiaprojekti

Tutkivat opintokerhot
tekivit historiaa

Tullessani Paperiliiton palvelukseen syksylla
1979 oli keskeiseksi tutkimusintressikseni
noussut “tyovéenliikkeen ongelma tassa ja
nyt”. Mika yhteiskunnan kehityksessa oli ollut
sellaista, joka oli tehnyt tyovaenliikkeelle “yha
vaikeammaksi pitdd kiinni alkuperaisesta
luonteestaan”? Miksi se ei enaa ollut “liiketts,
jonka jasenet toimivat yhdessa yhteisten tyo-
ja elinolosuhteitaan koskevien ongelmien rat-
kaisemikseksi ja samalla tulevat kehittaneeksi
itseddn ’kokonaisina’ ihmisind”? Miksi tyo-
vaenliikkeen oli niin vaikea toimia “tyovées-
ton itsetiedostuksen ja itsetunnon kehittaja-
na”? Miksi tyovaenliikkeessd toimiminen ei
enaa "auttanut tyolaisia hahmottamaan ja ja-
sentdmaan omaa ympdristoaan, .. ymmarta-
maan yhteiskuntaa ja omaa paikkaa siind”?

"Tyévaenliikkeen ongelman tassa ja nyt”
tarkasteleminen nimenomaan sivistystyén na-
kokulmasta saa selityksensa siitd, ettd olin
vuosina 1977—1979 paneutunut Tyévaen Si-
vistysliiton (TSL) historian kirjoittamiseen. T&-
mén tyon jouduin Paperiliittoon tullessani
keskeyttdmaan, mutta toisaalta sain nyt tilai-
suuden ryhtya itse tekemdaan péaatoimisesti
tydvden omaehtoista sivistystyota. Télle loi
edellytykset Paperiliiton hallinnon huoli ty6va-
enliikkeen nakoaloista.

Liiton historian kirjoittaminen ei voinut jaa-
da ammattitutkijan yksin suorittamaksi, vaan
jasenistd oli saatava aktiivisesti mukaan. Téa-

ma johtopaatods oli vastaus siihen ongelmaan,
jolle eri tavoin olin etsinyt ratkaisua aina 1960-
luvun lopulta ldhtien: miten historiantuntija
voi toteuttaa yhteiskunnallisen tehtdvansa. Pa-
periliitto-lehteen kirjasin ajatuksen seuraavas-
sa muodossa: "mitd muuta tietd kuin kaymalla
vuoropuhelua oman véen kanssa voi histori-
oitsija 16ytaa juuri ne ongelmat, joiden selvit-
tamiseen hanen ammattitaitoaan tarvitaan?”
Viela painavampi oli kuitenkin toinen peruste-
lu, jossa haettiin yhteytta historiantutkimuksen
ja sivistystyon vélille. Tyovéenliikkeen histori-
an kirjoittamisen on oltava "tyovéaenliikkee-
seen jarjestaytyneiden ihmisten kollektiivista
toimintaa oman itsetiedostuksensa syventami-
seksi. Sen ulkoiseksi muodoksi soveltuu hyvin
liilkkeen perinteinen opintokerhotyoskentely.”
Ilmeista onkin, ettd yksi Paperiliiton historia-
hankkeen lahtokohdista on TSL:n piirissa
1970-luvun lopulla kehitellyissa, ns. suoran
toiminnan nimelld kulkeneissa aktiivisen si-
vistystydn suunnitelmissa. Niiss& oli painopis-
te maailmankatsomusta jasentavassa opinto-
toiminnassa jarejstokoulutuksen vastapainona
ja toteutusvastuu sivistysliiton paikallisilla
opintojarjestoilla.

Tutkivan opintokerhon idean kehittelyyn ja
sen vilittamiseen paperiliittolaisille kéytettiin
kaksi vuotta. Suunnitteluvaihe paattyi syksylla
1981, jolloin ensimaiset kerhot aloittivat toi-
mintansa. Tuloksena on ollut uudenlainen
historiankirjoituksen muoto, jonka yksi tuotos
on kirjana ilmestynyt Paperiliiton historia

osa tietohuoltoa. Tietohuollon kokonaisjarjes-
telmd on saatava siten toimimaan, ettd kunnis-
sa ja koko ladnissad osaaminen ja taitotieto
vahvistuvat. Laajasti ymmarrettyna tietohuolto
sisaltdd myos arkisen kokemustiedon ja ela-
mystiedon vélittamisen tieteellistyyppisen tie-
don liséksi.

Aikuiskoulutuspalvelujen kehittdmisen suu-
rin este on, ettei riittadvasti ymmaretd koulutus-
ja sivistyspalvelujen, siis tietohuollon, merki-

tystd kuntien elinkelpoisuuden takaajana, hy-
vinvoinnin ja viihtyisyyden tekijand, persoonal-
lisuuden kehittajana. Odotetaan helposti vain
nopeita taloudellisesti valittobméasti mitattavis-
sa olevia tuloksia. Halutaan esimerkiksi tukea
elinkeinoelamaa suoralla tuella. kuitenkin
vain koulutuksella ja sivistystyolla saavutetaan
kestavia tuloksia. Projektilla pyritaan vaikutta-
maan siihen, ettd tietohuollon merkitys kun-
nissa ja ladnissd ymmarretdan. Kannattaa in-
vestoida osaamiseen ja henkiseen vireyteen.
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1944—86. Muita ovat (toistaiseksi) ennen
muuta tutkivien kerhojen valmistamat 24 his-
torianayttelyd, joihin on tutustunut arviolta
30 000 ihmista. Kerhot ovat tuottaneet myos
kirjoja, artikkeleita, naytelmia, kavalkaadeja,
video-ohjelmia, danilevyn seka puhekuoro- ja
musiikkiryhméaproduktioita. Vuoden 1985 lo-
pulla Paperiliiton historiahankkeessa toimi 40
tutkivaa kerhoa 33:ssa liiton kaikkiaan 74 am-
mattiosastosta. Omaa historiaansa ja perinnet-
tadn tutki siten yli 200 Paperiliiton 51 000
jasenesta.

Erilainen toiminta-ajatus

Historiahankkeen toiminta-ajatus selkiytyi jou-
tuessani suunnitteluvaiheen aikana perustele-
maan tutkivien kerhojen tarkeyttd eri paperi-
ammattiosastoissa. "Liiton historian Kkirjoitta-
minen porukalla” oli liian etdinen ajatus ja
“omien kokemusten jasentaminen” liian kéasit-
teellinen. Valttamattomyys kehittdd omaa esi-
tystd aina edellisen alustuksen saaman vas-
taanoton pohjalta tuottikin kokonaisnakemyk-
sen niista asioista, jotka ovat paallimmaisina
paperiliittolaisaktiivien ~kokemusmaailmassa
ja heidan suhteessaan tyovaenliikkeeseen.
Vaikka tdhan meni aikaa, kavi varsin pian
selvaksi, ettd tutkivien kerhojen tyon oli liittyt-
tava paperityolaisten omiin kiinnostuksen
kohteisiin, heidan itsensa tarkeina pitamiin
asioihin. Taméan johtopaatoksen tekemista no-
peuttivat ruotsalaista opintokerhotutkimusta
ohjanneiden tovereiden kokemukset ja neuvot.
Ruotsalaiset korostivat, ettd tehokkain tapa
varmistaa riittavan vahva motivaatio oli antaa
kerhojen itse paattaa, mita ne tutkivat.

Tama kaytannoén kokemusten tuottama joh-
topaatos kaansi paalaelleen yhden syksyn
1979 keskeisistd ajatuksistani. Tuolloin olin
hahmotellut projektia, jossa kerhot valitsisivat
tutkimuskohteensa liiton historiankirjoittajan
laatimaan tutkimussuunnitelmaan siséltyvien
tutkimustehtavien joukosta. Nyt oli 1ahtokohta
kokonaan toinen: jokaisen kerhon oli saatava
valita tutkimuskohteensa taysin riippumatta
liiton historiankirjoittajan omasta tehtavaksi-
annosta. Ylhaalta pain ohjautuvan projektin
sijaan oli loydettava uusi muoto. Se ei saisi
havittad hankkeen luonnetta yhtenaisena pro-
jektina, koska ruotsalaiset kokemukset olivat
osoittaneet seka tukiorganisaation ettd ohjauk-
sen valttamattomiksi. Paatdsvallan oli kuiten-
kin sailyttava kerhoilla.

Toiminta-ajatus oli kiteytynyt syksylla 1981,
jolloin suunnittelutyé paattyi ja historiahank-
keen opintokerhovaihe alkoi. Kullakin tutkival-
la kerholla on taysi vapaus valita tutkimuskoh-
teensa. Ne paattavat myos itse, missd muodos-
sa tuloksensa julkistavat ja mihin tarkoituk-
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seen niita kayttavat. Liiton historiankirjoittajan
tehtava rajoittuu tutkimustyossa tarvittavien
teknisten ja menetelmallisten valmiuksien va-
littamiseen. Se tapahtuu lahinna erilaisilla ly-
hytkursseilla, mutta my6s kerhokohtaisena oh-
jauksena — silloin, kun sitd toivotaan. Sisil-
161taan koulutus vastaa yliopistollista menetel-
maopetusta, mutta muotojen osalta sitd ei ole
tarvinnut sovittaa mihinkaan valmiisiin mallei-
hin. Tamé& on mahdollistanut koulutuksen jar-
jestamisen siten, ettd se vastaa kerhojen eteen
tulleisiin ongelmiin juuri sellaisina, kuin ne
kaytannon tydssa ovat ilmenneet. Suuri etu on
ollut my0s se, etta liiton toimisto on voinut eri
muodoissa avustaa ennen muuta lihdeaineis-
ton kokoamisessa.

Tutkimus ja toiminta

Historiahankkeen toiminta-ajatuksen kitey-
tyminen tuotti siten ensimmaisen tasmallisen
maareen liittohistorioitsijan tyonjaolliselle teh-
tavalle. Vaikka hanen oman tutkimustyonsa
kysymyksenasettelun tismentymiseen kului-
kin viela toiset kaksi vuotta, olivat eraat muut-
kin peruslahtokohdat kayneet selviksi ensim-
maisten tutkivien kerhojen aloittaessa tyonsa
syksylla 1981. Yksi niista oli uusi nidkékulma
tieteellisen tutkimuksen ja tyolaisten arkipéi-
vaisen kaytannon valiseen suhteeseen. Kyse ei
ollut tyolaisten osallistumisesta tutkimuksen
tekemiseen, ei edes heidan omista lahtokoh-
distaan nousevasta mydtivaikutuksesta, vaan
heidéan omasta, itsendisestd toiminnastaan.

Suhteessa jarjestohistorian perinteeseen oli-
vat jo syksyn 1979 suunnitelmat olleet ohjel-
mallista kritiikkia. Pitaytyminen liittohallinnon
ja liiton toimiston nakokulmassa vain syven-
taisi "tyovéaenliikkeen ongelmaa tissa ja nyt”.
Perusjarjestotaso oli siis saatava mukana. Pe-
rehtyminen paperiammattiosastojen historiik-
keihin taas paljasti niiden aihepiirien rajoittu-
neisuuden. Teemoja oli oikeastaan vain kaksi:
kamppailu paikallista tydnantajaa vastaan ja
osaston sisdinen toiminta. Havainnon merki-
tys alkoi paljastua paperiliittolaisaktiivien ja
toimitsijatoverien pohdiskeluja kuunnellessa.
Heita askarrutti se, etta “rivijisenet” ajattelivat
ja toimivat niin monessa suhteessa eri tavoin
kuin he itse. Tavanomainen jarjestchistoria
osoittautui tatd eroa syventavaksi: se on tosi-
dén edeltsjiensa toiminnan historiaa — toisil-
le jarjestoaktiiveille esitettyna. Tutkivat kerhot
saivat tastd uuden perustelun: edustukselli-
suuden periaate oli murrettava. Sen sijaan,
etta jotkut valittaisiin kirjoittamaan muille, oli
(periaatteessa) kaikkien osallistuttava histo-
riakuvan tuottamiseen. Viela tarkeimpi oli toi-
nen johtopaatds. Oli tutkittava ennen muuta
sitd, mitd arkisessa elamanpiirissd yhdisti



kaikkia paperityolaisia, niin aktiiveja kuin rivi-
jasenia.

Perehtyminen ruotsalaiseen opintokerhotut-
kimukseen (edes sen olemassaolosta en ollut
tietoinen tutkivan kerhon ideaan paatyessani)
puolestaan auttoi hahmottamaan tyén histori-
aan kohdistuvan tutkimuksen lahtokohtia. Se-
k& arkkitehti Gunar Sillén (”Stiga vi mot lju-
set”, 1977) etta kirjailija Sven Lindqvist ("Grav
dar du star”, 1978) olivat ruotsalaiselle
toiminnalle suuntaa antaneissa Kirjoissaan
painottaneet, ettd tyontekija on asiantuntija sil-
loin, kun tutkitaan ty6ta. Paperityolaisten osal-
ta naytti silta, ettd heidan tydssaan automaati-
on ja rationalisoinnin my6ta tapahtunut mul-
listus ei ollut jattanyt aikaa pohtia, miti todel-
la oli tapahtunut ja tapahtui jatkuvasti. Tekno-
logiset muutokset seurasivat liilan nopeasti toi-
siaan ja valttamattomyys puolustaa omia valit-
tomid etuja peitti muun alleen. Omaa tyota
tutkimalla olisi kuitenkin mahdollista hahmot-
taa kokonaiskuvaa tapahtumassa olevasta
mullistuksesta ja tata tietd valttaa tosiasialli-
nen alistuminen sen edessa. Loytamalla seli-
tys sille, miksi eilisen tyoprosessi on muuttu-
nut nykyisen kaltaiseksi taas olisi mahdollista
ennakoida, millaista huomisen ty6 saattaa ol-
la.

"Huomisen ty6ta” koskevista pohdiskeluista
oli vain lyhyt matka ajatuksiin uudella tavoin
painottuneesta ammattiyhdistytoiminnasta.
Miksi pitaisi antaa muutosten “kaatua paalle”,
kuten jokseenkin aina naytti tapahtuvan, kun
ei ollut mahdotonta pyrkia ennakoimaan nii-
ta? Miksi tyytya neuvottelutilanteiden tuotta-
man kokemuksen pohjalta kehittyneeseen na-
kemykseen tyGnantajapuolen tavoitteista, kun
sitd voitiin syventdd omassakin ammattiosas-
tossa tapahtuvalla tutkimustyolla? Naita aja-
tuksia tukivat Ruotsin Tehdastyévéaenliiton
kaynnistamat projektit "Ute i varlden” ("Maa-
ilmalla™) ja "Trygga jobben” (“Turvatkaa tyo-
paikat”). Molempien tavoitteena on ollut tuot-
taa tutkivien kerhojen voimin tietoa eri yritys-
ten tyollisyyteen vaikuttavista suunnitelmista
ja sitd tietd lisatd ammattiosastojen mahdolli-
suuksia pitaa puoliaan.

Mikd on tarkedta?

Historiahankkeen suunnitteluvaiheessa sel-
kiytyneet peruslahtokohdat hallitsevat 1981
valmistunutta Paperiliiton 75-vuotishistoriaa,
"Taistojen taipaleelta”. Tarkastelu painottuu
ammattiosastotasolle ja teoksessa pyritdan
nostamaan esiin jarjestétoiminnan ulkopuolel-
le jaanytta paperityoldisen arkea niin ty®ssa
kuin tyon ulkopuolella. Tasta huolimatta tuotti
oma aatteellista ja poliittista korostava maail-
mankuva minulle kaksi yllatystd samana vuo-
nana. 75-vuotisjuhlien jalkeen alkaneelle liitto-

kokoukselle jatetyissa aloitteissa vaadittiin
voimakkaasti vapaa-ajan ja kulttuuritoiminnan
laajentamista. Aloitteissa nostettiin myos esiin
ongelmia, jotka vain tyolaasti tai ei lainkaan
voitiin ratkaista perinteisessa tydehtosopimuk-
sessa. Toisessakin yllatyksessa oli sisaltona
elamantavan problematiikan korostuminen.
Jarjestotoimintaan liittyi vain n. 20 % niista
tutkimussuunnitelmista, jotka esitettiin syksyn
1981 tutkivien kerhojen vetgjille tarkoitetuilla
kursseilla. Puolet kasitteli tyon ulkopuolisen
elaméanalueen eri puolia ja n. 30 % tydon muut-
tumista.

Paperiliittolaisaktiivien kiinnostus kohdistui
siten odottamaani paljon voimakkaammin lii-
ton toiminnan lahtokohtiin ja edellytyksiin
kuin sen muotoihin. Heita askarruttivat selvas-
tikin yhteiskunnallisen todellisuuden uudet
piirteet, sen muuttunut luonne. Tahan liittyi
syva huoli tyovaenliikkeen perinteiden katkea-
misesta ja rivijasenten historiatietoisuuden
ohuudesta. Naméa piirteet rajasivat tutkimus-
tydni avainajanjaksoksi viimeisen neljannes-
vuosisadan kehityksen. Oli kyettava suhteutta-
maan keskendan suomalaisessa yhteiskunnas-
sa 1960-luvulla tapahtunut kulttuuris-ideologi-
nen mullistus ja Suomessakin 1970-luvun lo-
pulta alkaen nopeasti laajentunut kiinnostus
tyovaenperinteeseen. Tahan tuotti lahtokoh-
dan tutkijatoverini, historioitsija Jussi Turtola.
Han oli Kunnallisten tyontekijain ja viranhalti-
jain liiton historiaa tutkiessaan paatynyt ke-
vaalla 1982 luonnehtimaan kahdeksankym-
mentaluvun Suomea “valmiiksi” yhteiskun-
naksi, erdanlaisel toteutuneeksi utopiaksi.
Turtolan tyo tuotti myos ensimmadiset lahto-
kohdat Paperiliiton toiminnan ulkoisten ehto-
jen muuttumisen analyysille.

Syksysta 1982 alkoikin vuoden paivat kesta-
nyt historiahankkeen seestymisvaihe. Vasta
nyt koin, etta ajatus ty6ldaisten oman tutkimus-
tyon tarkeydestd kahdeksankymmentdluvun
Suomessa todella meni perille. Syksyn 1979
suunnitelmien perustelut olivat nousseet
enemman sivistystyon lahtokohdista kuin suo-
malaisen yhteiskunnan historiallisesta analyy-
sistd. Jos ne tuolloin olivat myos olleet kauka-
na paperityoldisen arkip#ivastd, saatoin kolme
vuotta myohemmin jo rakentaa esim. alustuk-
seni siten, ettd niiden lahtékohtana oli pape-
riliittolaisaktiivien oma kokemusmaailma.

My6s historiahankkeen toimintamuodot
kehkeytyivat syksyyn 1983 tultaessa. Tutkivat
kerhot olivat voittaneet alkuvaikeutensa ja
hankkeen koulutusjérjestelmén muodot alkoi-
vat vakiintua. Toiminta alkoi my®s suuntautua
Paperiliiton ulkopuolelle ja pyydetyksi alusta-
jaksi eri tytvéaenjarjestdjen kursseille, semin-
aareihin jne. l1ahti yha useammin joku tutki-
vien kerhojen vetdjista. Huipentuma on (tois-
taiseksi) ollut kevaalla 1984 TVK-opistolla jar-

Aikuiskasvatus 1-2/1987

31



jestetty kurssi, joka pani alulle "tutkivien op-
parien” projektin Pankkitoimihenkil6liitossa.

Paperiliiton tutkivat kerhot ovat ennen muu-
ta osoitus tyovdenliikkeen perusjarjestdjen ak-
ansa muuttuvassa yhteiskunnassa ja maail-
massa. Mutta yhdessa Pankkitoimihenkil6lii-
ton projektin ja eri jarjestoissa toimivien yksit-
taisten tutkivien opintokerhojen kanssa Pape-
riliiton historiahanke kertoo yleisemmastékin
ilmiosta: kahdeksankymmentaluvun suomalai-
sen ihmisen pyrkimyksestd tuottaa itse tietoa,
tarpeesta valttaa ajautuminen tiedonkin osalta
ohjelmoidun kuluttajan asemaan. Paperiliiton
hanketta luonnehtii myos se, etteivat maail-
mankatsomukselliset erot ole estaneet sosiali-
demokraatteja ja kansandemokraatteja teke-
masta yhteistyota eika kdymasta juuriin mene-
vaa keskustelua — tapahtui se sitten tutkivissa
kerhoissa tai historiahankkeen koulutustilai-
suuksissa. Avointen kysymysten selvittdminen
ei olekaan yksilollistd pohdiskelua, vaan kol-
lektiivista toimintaa omien nakemysten syven-
tamiseksi. Asiaan paneutumisen vakavuutta
kuvaa naiden luottamustehtavilla kuormitettu-
jen ihmisten Kirjaa varten tuottama ldahdeai-
neisto. Omien tutkimustehtaviensa ohessa tut-
kivat kerhot ovat haastatelleet minun laskuuni
147 paperityolaista.

Paperiliiton tutkivat kerhot ovatkin haaste
tutkimustyén ammattilaisille. Kyse on toimin-
nasta, jossa kylla on noudatettava tieteellisen
tyoskentelyn perusperiaatteita, mutta jossa ei
silti ensisijaisesti ole kyse tiedon tuottamises-
ta. Paallimmaisena on koko ajan tutkimustyon
merkitys sita tekevélle ihmiselle itselleen. Pa-
periliittolaisten lahtokohtana on heidan oma
elamanpiirinsé ja elamankaytantonsa ja tavoit-
teena loytaa historiantutkimuksellisesti peru-
tellut lahtokohdat omalle toiminnalle ty6véaen-
liilkkeessa. Talta osin historiahanke liittyy Pa-
periliiton laajempaan pyrkimykseen eli edelly-
tysten luomiseen ihmisten liikkeen elpymisel-
le tyovaenliikkeen sisalla.

Historiahankkeen ja sen rinnalla toteutetun
valistusprojektin kaynnistaminen eivat ole pa-
kon sanelemia toimenpiteitd. Jos asioita tar-
kastellaan lyhyella aikavalilla ja perinteisia
ammattiyhdistystoiminnan mittapuita kéytta-
en, Paperiliitolla menee hyvin. Molempien
hankkeiden todellinen lahtokohta onkin tule-
vaisuudessa. Ne kertovat myos pyrkimyksesta
16ytaa uusia lahtokohtia liiton toiminta-ajatuk-
selle. Paperiliiton voimakas panostus aatteel-
liseen toimintaan on siten perusteltua ndhda
ennen muuta tyovéaenliikkeen rakenteellisen
kriisin ilmentyméana. Taman kriisin luonteen
madrittamisessa taas voi ottaa lahtokohdaksi
paperiliittolaisaktiivien jarjestelmallisen tie-
donhankinnan ja sen toistaiseksi tuottamat tu-
lokset. Nehan kertovat, millaisina suomalaisen
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kapitalismin ydinalueen tytlédiset nakevét tyo-
véaenliikkeen ongelmat.

keen rakenteellisen kriisin ilmentymana. Ta-
man kriisin luonteen maarittdmisessa taas voi
ottaa lahtokohdaksi paperiliittolaisaktiivien
jarjestelméllisen tiedonhankinnan ja sen tois-
taiseksi tuottamat tulokset. Nehdn kertovat,
millaisina suomalaisen kapitalismin ydinalu-
een tyoldiset nakevat tydvaenliikkeen ongel-
mat.

Tutkimusten kohteet

Jokseenkin kaikkien tutkivien kerhojen ky-
symyksenasetteluissa tulee esiin paperity6lais-
ten yhteisyyden, heidan Kkollektiivisuutensa
mureneminen. Oli nimenomainen tutkimus-
kohde mika tahansa, halutaan siis selvittaa,
miksi yhteenkuuluvuus ja keskindinen soli-
daarisuus ovat heikentyneet. Toinen tutkiville
kerhoille yhteinen piirre on ollut niiden eri-
laisten yhteyksien etsiminen, joita paperityo-
laisen elaméssa tyon ulkopuolella tapahtu-
neilla muutoksilla on ollut heidan ammatilli-
seen toimintaansa. Namé teemat ovat hyvin
luontevia, kun muistetaan paperiteollisuusyh-
dyskuntien totuttu, oikeastaan sisdédnlampiava
elamanmeno.

Paperiteollisuusyhdyskunnan ~ muuttumisen
vaikutukset ammattiosaston toimintaan ovat
punaisena lankana Mantan ja Myllykosken
kerhojen tutkimuksissa. Pyhtaaldisten kerho
keskittyi tyoldisten asuinalueena toimineen
kasarmikylan elamaan ja kaukopaaldisten ker-
ho ammattiosaston kesanviettopaikan rakenta-
miseen. Tainionkoskelaisten tutkimusta jasen-
tad 1950- ja 1960-lukujen taitteesta alkanut
mullistus eri asuntoalueilla. Jos elaméanmenoa
saadelleet tekijat siihen asti olivat olleet lahes
jaannoksettomasti yhdyskunnan siséisia, ne
tulivat nyt yhta vahvasti ulkoapéin ja olivat
paljossa luonteeltaan ylikansallisia. Tervakos-
kelaisten lahtokohtana taas ovat olleet tehtaan
nykyjohdon pyrkimykset sdilyttda yhtion kan-
sainvalinen kilpailukyky. Ne ovat nopeasti ha-
vittaméassa yhdyskunnan perinteiden molem-
mat keskeiset juonteet. Toisaalla on ollut teh-
taan "teknillinen linja vanhoillisuuden ja vain-
paras-on-kyllin-hyvaa -asenteen yhdistelma-
nd”, mihin on kiintedsti liittynyt tyontekijoiden
korkea ammattitaito. Toisaalla taas "nurkkapa-
trioottisen kylayhteisén yhteishenki”. Aihet-
taan tervakoskelaiset lahestyvat muutaman pa-
perityolaissuvun vaiheita tutkimalla. Sita var-
ten he ovat kaivaneet kirkonkirjoista esiin
kaikkien tehtaalla vuosina 1818—1935 tyOs-
kennelleiden henkil6tiedot.



Huoli tyovéden- ja erityisesti paperityoldispe-
rinteen katoamisesta on toinen monille ker-
hoille yhteinen piirre. Tama on ollut yksi niis-
ta tekijositd, jotka ovat saaneet tutkivat kerhot
rakentamaan yleisomenestyksen saavuttaneet
nayttelynsa. Suurimman valokuvakokoelman
on koonnut tainionkoskelaisten kerho. On
my0s tuotettu ldhdeaineisto osaston historii-
kin ja keratty sen lisdksi mm. suuri maara
paikallista ammattisanastoa ja muuta muisto-
tietoa.

Kaskisten tutkivan kerhon tavoitteena on ol-
lut rakentaa siltaa paikkakunnan vanhan ty6-
vaenliikkeen ja vuonna 1976 toimintansa aloit-
taneen sellutehtaan tyolaisten vélille. Tassa
tarkoituksessa jarjestettiin  paperity6laisten
aloitteesta kaupungin 200-vuotisjuhlien yhtey-
desséa paikallisen tyovaen kulttuuria ja histori-
aa esitteleva kulttuuritapahtumien sarja, Tyo-
vden viikko. Ruotsinkieliselle paikkakunnalle
tulleiden suomenkielisten paperity6laisten on-
gelmat ovat olleet my6s Kirkniemen ja osin
Pietarsaaren osaston tutkivien kerhojen lahtoi-
kohtana. Summalaisten kirjaa osastonsa vai-
heista taas jasensi paperitehtaan tulo maaseu-
tupaikkakunnalle vuonna 1955.

Pyrkimykseen lujittaa aatteellista tietoisuut-
ta perinnettd valittden liittyy saumattomasti
tyovaenliikkeen historian esiin tuominen.
Useimmat tamén péaivan paperityolaiset otta-
vat olevat olot annettuina. He eivét tieda, etta
ammattiosasto tyovaenliikkeen osana on saa-
nut kdyda pitkdn kamppailun edes nykyisten
etuisuuksien ja mahdollisuuksien saavuttami-
seksi. Taman tilannearvion pohjalla nousevat
useiden tutkivien kerhojen hankkeet osaston-
sa historian kirjoittamiseksi.

Osa. kerhoista on ottanut tydon oman tutki-
muksensa lahtokohdaksi. Esim. kaipolalaiset
tuottavat sivun kerrallaan "Paperikoneen pai-
véakirjaan”. Hameenlinnalaiset taas ovat pa-
neutuneet kertakéyttdastioita valmistavien pa-
periliittolaisten tyén muuttumiseen. He ovat
toistaiseksi tuottaneet aiheestaan valokuva-
nayttelyn, joka (monien muiden kerhojen
niyttelyiden tavoin) on ollut esilla tehtaan
lisdksi my6s kaupungin/kunnan kirjastossa.
Takolaiset taas lahestyvat kartonkitehtaan tyon
muuttumista seuraamalla seitseman tyonteki-
jan ammattiuran kehitysta. Naista seitsemasta
salkeestd punoutuvaan kokonaisuuteen mah-
tuu myos paljon oman ammattiosaston ja tam-
perelaisen tyovéaenliikkeen historiaa. Tesoma-
laisten tutkimuksen keskipisteena taas ovat
tyon sisallossa ja tydn organisaatiossa tapah-
tuneiden muutosten vaikutukset tyolaisten tie-
toisuuteen.

Tesomalaisten tutkimushankkeella on véli-
ton kytkentd “lattiatason tyonantajapolitiikas-
sa” 1980-luvulla nakyviin tulleisiin uusiin piir-
teisiin.. Adnekoskelaisten ja Kuusankosken

tehtaiden kuljetusosaston tutkivan kerhon
hankkeella on vilillisempi yhteys ajankohtai-
seen ammattiyhdistystoimintaan. Adnekoskel-
la on pyritty oman tyén (yhtién asuntoraken-
nusosasto) historian myéta selvittimain muu-
toksia paperityolaisten asumisolosuhteissa.
Kuusankoskella taas ovat tutkimuskohteena
kuljetusteknologian kehityksen erilaiset seu-
rausvaikutukset.

Oman erityisen ryhméansa muodostavat pa-
perity6laisnaisten ongelmiin paneutuvat tutki-
mushankkeet. Kymi-Stréombergin kolmen am-
mattiosaston yhteinen tutkiva kerho selvittia
naisten tyollisyyden kehityspiirteitda kaikilla
Kuusankosken tehtailla. Takon naisjaoston
tutkiva kerho taas on lahtenyt selvittimaan
naisten ns. vapaa-aikaan liittyvia ongelmia.
Naisten erillistoimintaa on puolestaan tutkittu
Kauttualla, Kemissa ja Pietarsaaressa.

Tutkimuskohteissa on syksyn 1981 ideointi-
vaiheeseen verrattuna tapahtunut siirtyméaéa
ammatillisen toiminnan historian suuntaan.
Taméa ei kuitenkaan kerro ay-aktiivien nako-
kulman korostumisesta, silla tarkastelutapa on
saannonmukaisesti sisalloltaan avarampi kuin
perinteisessa jarjestohistoriassa. Huomionar-
voista on kuitenkin poliittisen ryhmatoimin-
nan rajautuminen perinteisten ammattiosasto-
historiikkien tavoin tutkivien kerhojen tarkas-
telemien teemojen ulkopuolelle. Se tuo esiin
yhden tyolaisten ammattiyhdistystoimintaan
liittyneen ajatusmuotojen ulottuvuuden. Tyo-
vdenaatteellisuuden esiintuomista on pidetty
itsestaanselvyytend, mutta perinteisen politii-
kan yhteytta kaytinnén ay-toimintaan ei ole
tunnustettu — vaikka se maailman sivu on
ollut kaikkien nahiavilla. Tarkea tutkiviin ker-
hoihin liittyva piirre on myds tydn historian
osuuden jaaminen vahaisemmaksi kuin alku-
vaiheen tutkimussuunnitelmat antoivat odot-
taa. Tama on ilmeisesti liitettavissa kahteen
Paperiliitolle ominaiseen piirteeseen. Tyo ja
nimenomaan sen sisalté on ensinnakin tut-
kimuskohteena aivan yhta ongelmallinen kuin
mitad se on’ erittelevan keskustelun aiheena.
Toiseksi edunvalvonta ja ammattiosaston muu
toiminta nahdaan varsin. pitkille toisistaan
erillisina kokonaisuuksina, jolloin tutkiva ker-
ho mielletaan yhdeksi tuon muun toiminnan
muodoista. Tama on silmiinpistavin ero Pape-
riliiton ja Pankkitoimihenkiloliiton valilla, jos-
sa paaosa tutkivista kerhoista eri tavoin penu-
tuu tydn muuttumisen ja edunvalvonnan suh-
teeseen. Ero kertoneekin ennen muuta perit-
neisten ajatusmuotojen sitkeydestd SAK:n lii-
toissa.

Tutkivien kerhojen tyoskentely lihtee liik-
keelle 1980-luvun todellisuudesta. Useiden
tutkimuskohteena on lisaksi aivan tuore men-
neisyys ja joillain on tavoitteena tuottaa tietoa
ajankohtaisen ammatillisen toiminnan perus-
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taksi. Mistaan itseisarvoisesta mennesiyyden
tutkimisesta ei Paperiliiton historiahankkeessa
siten ole kyse. Silti monilla mukana olevista
samanlainen nostalginen perusvire Kkuin
yleensa paperiliittolaisaktiiveilla. Aatteellisuu-
den nakokulmasta tilanne oli “ennen” myon-
teisempi, vaikka olot muutoin olivatkin anke-
ammat. Tassé tulee esiin yksi keskeisista tyo-
vaenliikkeen kriisin ulottuvuuksista. Perusjar-
jestojen aktiivit pitavat tyovaenliiketta valtta-
méattémana, mutta eivat l16yda sen olemassa-
oloa oikeuttavia perusteita muualta kuin men-
neisyydestd. Mutta nostalgisuus kertoo muus-
takin. Suomesta puuttuu  yhteiskunnallinen
liike, joka yhdistaisi omassa kaytannon toi-
minnassaan kahdeksankymmentaluvun palk-
katyolaisyyden vield 1950-luvulla elavana valit-
tyneeseen tydvaen omaan perinteeseen.

Kyse on ihmisen
oikeudesta ajatella

Paperiliitto on ottanut muutamia askeleita né-
kokulman avaamiseksi toisenlaiseen tulevai-
suuteen. Samalla tielld jatkaminen edellyttaa
ensinndkin ammaetillisen ja poliittisen tyévaen-
liikkeen valisen suhteen uudelleenarviointia.
Seké valttamattamyys arvioida uudelleen oma
jarjestdluonne etta vaihtoehdon kehittaminen
“omillaan toimeentulemisen” elaméntavalle
vaativat siitd totutusta ajatusmuodosta luopu-
mista, jossa ay-toiminta madaritetddn peruslah-
tokohdaltaan puolustustaistelun luonteiseksi.
Yhteiskuntakehityksen perusteisiin vaikuttami-
nen ei enai voi jaada yksin vasemmistopuo-
lueiden tehtavéksi.

Mutta Paperiliitto on my6s lahtenyt kehitta-
maian jasentensd toimintakykya tavalla, joka
nostaa esiin kysymyksen inhimilliseen yhteis-
kuntaan tihtadvan strategian vatiman tieodn
tuottamisesta. Kyse ei ole pelkéstaan siita, etta
totuttu valittémiin toiminta- ja neuvottelutilan-
teisiin liittyva tiedonhakinta on kaynyt riitta-
mattoméksi jopa ammattiliitolle. Ongelman
laajakantoisuutta kuvaa se, ettd Paperiliiton
historiahanke ja valistusprojekti ovat tosiasial-
lisesti kokonaan uudenlaisen tutkimuspoliitti-
sen keskustelun avaus. Sen kohteena on ih-
misten oman toiminnan ja tieteellisen tutki-
muksen suhde. Taman keskustelun perustelu
taas nousee myohaiskapitalistisen yhteiskun-
nan luonteesta. Tieteentekija voi antaa oman
panoksensa inhimillisen yhteiskunnan raken-
tamiselle vasta, kun han on maaérittanyt suh-
teensa ihmisen mahdollisuuksiin kehittaa
omaa itsetiedostustaan ja toimintakykyaan.

Perustavanlaatuisin keskustelun teema liit-
tyy tiedon muuttuneeseen yhteiskunnalliseen
luonteeseen, mika nadkyy mm. siing, ettd ihmi-
sesta on tulossa tiedonkin osalta ohjelmoitu
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kuluttaja. Hanella on kylla monin verroin van-
hempiaan paremmat mahdollisuudet saada
tietoa, mutta hdnen ei tarvitse ajatella yhta
paljon kuin nama. IThmiselle valittyva tieto on
koko ajan kaventunut ja tiivistynyt sisalloltaan,
se saadaan yh& “valmiimpana”. My6s koulu-
tus on alkanut kehittya valmiiksi kootun ja
jasennellyn tiedon, tietopakettien vélittamisen
suuntaan. Teknologinen kehitys vaatii tietojen
ja tietojenkasittelyn standardisoimista ja on
tehnyt tiedon tuottamisesta teollisuutta. Tieto-
rekisterit ja tietopankit kertovat siitd, etta tie-
dostakin on jo tullut tavara, jota mainostetaan,
myydaan ja ostetaan. Kaupallistunut tiedon
tuottaminen ja tiedon valitys ovat myos keskit-
yneet. Tiedosta on kokonaan uudella tavalla
tullut vallankayton valine. Kehitys kulkee kohti
yhteiskuntaa, jossa ihminen luulee ajattelevan-
sa, mutta joutuu tosiasiallisesti ajattelemaan
toisten valmiiksi ajattelemalla tavalla. Mutta
samanaikaisesti ollaan myos siirtymassa uu-
denlaiseen, tietotybhon pohjaavaan tuotan-
toon, joka vaatii tyOntekij6iltd nimenomaan
itsendista ajattelua. Taman ristiriidan ratkaise-
minen tavalla, joka ei silvo ihmisen ajattelua,
on my6s ammattiyhdistysliikkeelle asettunut
haaste.

Ihmisen oikeudesta ajatella on joka tapauk-
sessa tullut keskeinen luokkataistelukysymys.
Tasta yleisesta nakokulmasta on tarkasteltava
ihmisen mahdollisuuksia kehittdad omaa tieta-
mystddn ja omaa ajatteluaan, hanen itsetie-
dostustaan. Voidaan kysya, riittavatkd siihen
enai totutut opiskelun ja itseopiskelun muo-
dot. Riittadko sen perustaksi enda tiedonhan-
kinta, vai onko edettava omakohtaiseen tiedon
tuottamiseen saakka? Tutkiva opintokerho on
joka tapauksessa yksi niista muodoista, joissa
taistelu ajattelemisen oikeuden puolesta ta-
pahtuu. Paperiliiton historiahankkeen myota
on myos avautunut nakoaloja hyvinkin syvélle
menevaan itsetiedostukseen. Sellainen sisaltyy
esimerkiksi mahdollisuuteen kehittdd muisti-
tiedon pohjalta menetelmia oman ajatteluta-
van yhteisollisen ja yhteiskunnallisen maaray-
tyneisyyden tutkimiseksi. Tata tietd tarjoutuu
my6s mahdollisuus paasta kiinni niihin ajatte-
lutapojen rakenteisiin, joilla ihmistd myo6hais-
kapitalistisessa yhteiskunnassa alistetaan —
ja voittaa ne. Mutta samaa lahestymistapaa
paperiliittolaiset voivat soveltaa myos vasta-
tessaan valistusporjektinsa tyokirjassa keskei-
seksi valittomaksi tavoitteeksi asetettuun
haasteeseen. "Meidan ay-aktiivien on opittava
ymmartdmaan, miksi suuri enemmist6 ajatte-
lee ja toimii siten kuin tekee.”

Tutkivan kerhon tavoitteiden ei toki tarvitse
olla ndin kunnianhimoisia. Kyseessahan on
ennen muuta yleinen kollektiivisen itsetiedos-
tuksen ja tiedon tuottamisen muoto, jota Pape-
riliitto on tehnyt tunnetuksi Suomessa. Sen



kokemuksia edelleen kehittden on TVKhon
kuuluva Pankkitoimihenkiléliitto panostanut
tutkiviin kerhoihin omia toiminnallisia tavoit-
teita hahmottaessaan. Kun esimerkiksi pyri-
tdan tuottamaan tyon sisélléon ongelmiin liitty-
vaa tietoa, tutkiva kerho onkin kahdessa suh-
teessa ammattitutkijan palkkaamista tarkoituk-
senmukaisempi ratkaisu. Tutkimuksen tekijoil-
la on ensinnékin kokonaan toiset edeliytykset
lahestya tutkimuskohdetta tyontekijan nako-
kulmasta, silla tyota tutkittaessa on asiantun-
tija sita tekeva ihminen. Myos tutkimustulok-
set saadaan vilittomammin hyddynnetyksi,
koska tutkimusprosessi voidaan suunnitella
kaikissa vaiheissaan kdytannon toimintaa pal-
velevaksi. Seka Paperiliiton ettd Pankkitoimi-
henkiléliiton kokemukset osoittavat, ettei tut-
kimustyoén edellyttdman koulutuksen jarjesta-
minen ole ylivoimainen ongelma.

Paperiliitto ja Pankkitoimihenkiloliitto ovat
Suomessa toteuttaneet kaytannodssa sen vaati-
muksen, jonka SAK:n ruotsalainen veljesjarjes-
td, LO asetti vuonna 1981: “tutkimuksen on
saatava uusi paikka, uusi tehtava. Enaa ei saa
tyolaisia panna tukemaan tutkimusprojekteja.
Tyolaisten on saatava itse — esimerkiksi opin-
tokerhossa ammattiliiton piirissd& — harjoittaa
omaa tutkimusta ja heidén on saatava kayttda
apuna tutkijoita ja asiantuntijoita.” Tama pe-
ruslahtokohta ei kuitenkaan sellaisenaan riita
ratkaisemnaan tyovédenliikkeen suhdetta tutki-
muksen harjoittamiseen.

Vaikka onkin ollut oikeutettua murtaa am-
mattilaisten yksinoikeus tutkimuksen tekemi-

seen, tieteen olemassaolon oikeuden kieltami-
seen ei ole perusteita. Tamé tarkoittaa ensin-
nakin sita, ettd myos ei-ammattilaisten tutki-
mustydssa on noudatettava tieteellisen tyOs-
kentelyn perusperiaatteita. Jos nédin ei mene-
tella, menetetian mahdollisuus kestavin tie-
don saavuttamiseen ja ajaudutaan helposti
vahvistamaan omia ennakkokéasityksia niiden
kriittisen arvioinnin sijasta. Toiseksi ei ole tar-
koituksenmukaista sélyttda kaikkea tutkimusta
tyolaisille ja siksi on sovittava ammattilaisten
ja ei-ammattilaisten tydnjaosta.

Rakentavan suhteen maéaéarittdminen ei-am-
mattilaisten tutkimustyohon edellyttad ammat-
tilaisilta sen keskeisen tutkimusta koskevan
peruslahtdkohdan hylkaamista, jossa tutkimus
ja ihmisen toiminta erillisestetian toisistaan.
Tata peruslahtokohtaa ei myodskdan ylita ns.
toimintatutkimus, josta SAK:n elamantapakurs-
sikokeilu on ollut yksi osoitus. Toimintatutki-
mus on kylla askel oikeaan suuntaan, koska
siind pyritddn synnyttamaén ja edistamaan ih-
misten omaa toimintaa. Heilld on my6s mah-
dollisuus vaikuttaa tutkimuksen etenemiseen,
mutta sen lahtokohdista ja tavoitteista paattaa
ja varsinaisen tutkimustyon suorittaa silti am-
mattitutkija. Toimintatutkimuksessakin alistu-
vat siten ihmisten omasta todellisuudestaan
kdsin nostamat vaatimukset tieteen siséisille-
nakokohdille.

Artikkelin pohjana on Nakokulmia tulévai-
suuteen. Paperiliiton historia 1944-—1986. Pa-
periliitto 1986. '
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Lea Salminen

Ammatillisen

alkuiskoulutuksen kokeilut

Kokeilun ldhtokohdat

Vuonna 1978 valtioneuvosto antoi periaate-
paatoksen aikuiskoulutuksen suunnitteluperi-
aatteista. Paatos pohjautuu Aikuiskoulutusko-
mitean tyohon (Kom.miet. A29:1971 ja
28:1975). Periaatepaatdksen pohjalta asetettiin
aikuiskoulutuksen véliaikainen kehittamisor-
ganisaatio. Tama ehdotti tyonsa péaatteeksi
mm., ettd aikuiskoulutuksen edistamiseksi tu-
lisi kdynnistdd ammatillisen aikuiskoulutuk-
sen kokeiluja. Kehittamisorganisaation tyon
(Kom.miet. 36:1986) pohjalta ammattikasva-
tushallitus laati tammikuussa 1985 ensimmai-
sen, kymmenkunta kokeiluprojektia sisaltavan
kokeiluohjelman. Ohjelmaa on tarkistettu sen
jalkeen vuosittain. Kokeiluohjelmat on julkais-
tu ammattikasvatushallituksen opetussuunni-
telmatoimiston OPS-tiedotteina (OPS-tiedot-
teet 1/85, 1/86 ja 1/87).

Kokeilujen tavoitteet

Kokeilujen tavoitteena toisaalta on testata”
valiaikaisen kehittimisorganisaation (Kom.
miet. 36:1986) uudistusesitysten toimivuutta
kaytannossa. Toisaalta kokeilujen avulla pyr-
itddn myos nopeuttamaan ammatillisen ai-
kuiskoulutuksen laajentumista maassamme.
Kokeilutoiminnan avulla saadaan saannéllista
palautetta, mikd ammatillisen aikuiskoulutuk-
sen kehittamisen tassa vaiheessa on tarkeaa.

Véliaikainen kehittdmisorganisaatio korosti
ammatillisen aikuiskoulutuksen osalta perus-
koulutuksen kehittamista. Niinpa tahan men-
nessa hyvaksytyista kokeiluista suurin osa on
koskenut peruskoulutusta.

Aikuisten ammatillisen peruskoulutuksen
tavoitteet ovat samat kuin vastaavassa nuori-
soasteen koulutuksessa, mutta opetusjarjeste-
Iyt poikkeavat jonkin verran. Aikuisopiskelu
on osapdivaista (iltalinjat) tai jaksotettua si-
ten, ettd itseopiskelujaksot ja oppilaitoksessa
toteutettavat muutaman paivan lahiopetusjak-
sot (kurssit) vuorrottelevat.

Peruskoulutuksen kokeilujen kautta pyrita-
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an kehittamaan jarjestelyja, jotka mahdollista-
vat tydn ohessa opiskelun. Lisdkoulutuksen
kokeiluissa paapaino toistaiseksi on ollut kou-
lutustarjonnan ja kysynnan alueellisessa koor-
dinoinnissa ja koulutuksen suuntaamisessa.

Kaikkien kokeilujen yhteisend tavoitteena
on selvittaa

— miten keskiasteen ammatilliseen perus-
koulutukseen hyviksyttyja opetussuunitel-
mia sovelletaan aikuisten ammatillisessa
peruskoulutuksessa,

— miten opiskelijoiden aikaisemmat suori-
tukset ja tydkokemus arvioidaan ja milla
periaatteella ne luetaan hyviksi suoritetta-
vaan tutkintoon,

— miten aikuisopiskelijoiden opintojen oh-
jaus ja tukiopetus tulee jarjestis,

— miten monimuoto-opetusta voidaan kéyt-
taa aikuisten ammatillisen koulutuksen di-
daktisessa ja pedagogisessa kehittamises-
sd ja

— mita saadoksia on muutettava ja mita oh-
jeita tarvitaan, ettd aikuiskoulutusta voi-
daan joustavasti jarjestad kaikissa oppilai-
toksissa.

Muista erityisisté selvitystehtavistid on paa-
tetty itse kunkin kokeilusuunnitelman yhtey-
dessé, joista tarkemmin liitteessa.

Suunnittelu

Kokeilut ovat kdynnistyneet useimmiten oppi-
laitosten tai muiden opetusviranomaisten
aloitteesta. Lahtokohtana on ollut alueen tai
paikkakunnan koulutustarve: a) tydeldméssa
ao. alalla tyoskenteleviltd on puuttunut alan
peruskoulutus tai b) ao. alalla on ollut pula
ammattitaitoisesta tyovoimasta ja ammatilli-
sen peruskoulutuksen kautta henkil6itd on
valmennettu ndihin tehtaviin.

Kokeilutoiminta on toistaiseksi .ollut hyvin
suppeaa. Kaikkia aloitteita ei ole voitu hyvik-
sya ohjelmaan vahaisten kokeilumairarahojen
takia.



Kokeilun toimeenpanon suunnitteluun ovat
osallistuneet oppilaitokset, keskusvirasto ja
usein myos alueen elinkeinoelaman edustajat.
Jokaiselle kokeiluprojektille on asetettu kokei-
lutehtévien toteuttamisesta ja tulosten seuran-
nasta vastaamaan kokeilun johtaja, jolla tuke-
naan on ohjausryhma.

Kokeilujen kustannukset

Aikuisten- ammatillisen peruskoulutuksen ke-
hittdmiseen tahtaavissa kokeiluissa varsinai-
nen opetus on toteutettu a) oppilaitoksen va-
kinaisen koulutuksen, b) véliaikaisen amma-
tillisen koulutuksen tai ¢) kurssitoiminnan ra-
hoituksella.

Kokeiluihin ei ole voitu palkata pa4toimisia
henkil6itd, vaan kokeilutavoitteiden edellytta-
maét selvitykset, seuranta ja raportointi on tehty
oman toimen ohella ja niistd on maksettu
erillinen korvaus. Opetusministerié on osoitta-
nut ammattikasvatushallituksen maéardrahan,
jolla suurin osa kokeilun aiheuttamasta lisa-
tydstd on korvattu. Osa kokeilun aiheuttamista
lisatehtavista on rahoitettu ammattikasvatus-
hallituksen momentilta. Ensimmaéisena vuon-
na kokeilusta aiheutuvien kustannusten katta-
miseksi tarkoitettu maararaha -oli alle 300.000
mk. Kuluvana vuonna méaararaha on 360.000
mk.

Kokeilualat ja ajoitus

Alikuisten ammatillisen peruskoulutuksen ke-

hittdmiseen tahtaavia kokeiluja on ollut kayn-

nissa seuraavilla aloilla:

— Laitoshuoltaja

— Elektroniikka-asentaja

— Kiinteistonhoitaja

— Myyntilinjan merkantti

— Merkantin tutkinnon suorittaneiden koulut-
taminen merkonomeiksi

— Tyonteknikoiden kouluttaminen teknikoik-
si

— Viljelija

Naiden liséksi kokeiluohjelmiin on sisalty-
nyt myos '
— Kauppaoppilaitosten iltaopetuksen kehitta-
minen

— Aikuisvéeston tietotekniikan perusopetuk-
sen kokeilu

— Aikuiskoulutuksen alueellisen suunnitte-
lun kehittaminen.

Syyslukukaudella 1987 kaynnistyvit seuraa-
vat kokeilut.
— Maatilanemannan aikuiskoulutus
— Perushoitajan aikuiskoulutus

Hyvéaksyttyjen kokeilujen ajoitus kay selville
alla olevasta kaaviosta.

Projekti 1985

1986 1987 1988 1989

-84

318

Laitoshuoltaja

Elektron. asent. -84

30.4
30.7.

Kiinteistonhoitaja

Kauppaopp.iltak.

30.6

Myyntilinjan merk.

30.6.

Merkantista merkon.
Tyoteknikosta tekn.
Viljelija

AlueeHinen suunnitt.

Tietotekn. perusopet.
Maatilan eméanta
Perushoitaja

30.8

30.6
30.6
317

30.4
—31.12

31.12

Kokeilujen tuloksista

Tahdan mennessa (kevat 1987) on paattynyt
vasta kolme kokeilua, joista yhdesta on loppu-
raportti valmiina. Nain ollen kokeilujen tulok-
sia ja hy6tya on mahdollista tarkemmin arvioi-
da vasta raporttien valmistuttua. Tassa esitet-
tavat arviot ovat luonteeltaan hajahavaintoja ja
pohjautuvat muutamaan véliraporttiin ja oh-
jausryhmien kokousaineistoon.

Saatua palautetta on kuitenkin jo voitu kayt-
tad hyvaksi valmisteltaessa ammatillisen kou-
lutuksen uuden lainsdadannén edellyttamia
alemmanasteisia saddoksia.

Opetusjirjestelyt

Kokeilut osoittavat, ettd edelleen ollaan liiaksi
sidoksissa opettajajohtoiseen luokkaopetuspe-
rinteeseen. Luokkaopetus (muu kuin tyénope-
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tus) on péadasiassa luennointia. Opiskelijoi-
den itseopiskeluhalukkuutta ja -mahdollisuuk-
sia ei riittavasti pystytd ottamaan huomioon.
Itseopiskelun ohjaus tosin vaatii sek& opiske-
lijan ettd opettajan “totuttelua”. Muutamissa
vertailuissa nimittain havaittiin, ettd opiskelijat
menestyivit paremmin perinteiselld tavalla
opetettujen aineiden loppukokeissa kuin itse-
opiskeluaineiden. Opiskelijat kuitenkin toivo-
vat, ettd joustavan opiskelun mahdollistavia
itseopiskeluratkaisuja edelleen kehitettaisiin.

"Oppilaitosten vélinen yhteisty6 ei ole ongel-
matonta. Erilaiset ryhméakokonormit ja erilai-
set palkkionméaaraytymisperusteet estavat yh-
teistyon kaytannossa. Erityyppisten oppilaitos-
ten (esim. kirjeoppilaitos ja kauppaoppilai-
tos) tydskentelytapojen yhteensovittaminen ai-
heuttaa myos hallinnollisia vaikeuksia.

Opiskelun ohjauksen ja tukiopetuksen jar-
jestamisen keinoja ja menetelmia joudutaan
vield kehittaméan, etenkin iltalinjoilla. Nyt tu-
kiopetustunnit ovat olleet ennen varsinaisia
oppitunteja. TyOssa olevat eivat kuitenkaan
paase naille osallistumaan. Oppituntien jal-
keen (klo 21:n jalkeen) tukiopetus ei myos-
kaan ole mahdollista. Joissakin tapauksissa
on opiskelijoille varattu lauantaina mahdolli-
suus suorittaa Trastitoita”. Tatd menettelya
opiskelijat pitivét erittain hyvana.

Pidempikestoisen aikuiskoulutuksen tulo
ammatilliseen oppilaitokseen vaatii oppilaitok-
sen normaalien toimintojen, kuten varasto-,
vahtimestari-, monistus-, toimisto- jne. palvelu-
jen, uudelleenjarjestelyja. Kokeilujen myo6té
naistdkin on saatu opiksi otettavia kokemuk-
sia.

Opetussuunnitelmat

Periaatteet, joiden mukaan nuorisoasteen kou-
lutukseen hyvaksyttyja opetussuunnitelmia on
sovellettu aikuiskoulutukseen, osoittautuivat
oikeansuuntaisiksi. Ongelmia ilmeni opetuk-
sen jaksotuksessa, oppiaineiden etenemisjar-
jestyksessd ja joissakin tapauksissa lilan kor-
keasta tavoitetasosta kaytettavissd olleeseen
aikaan nahden. .

“Opiskelun eriyttdamismahdollisuudet opiske-
lijoiden erilaisen ladht6tason mukaan kiinte-
amuotoisessa iltalinjaopetuksessa olivat lo-
pulta melko vahaiset. Tamé todettiin varsinkin
silloin, kun oppilaitcksessa oli vain yksi ilta-
linja. Kun oppilaitoksessa oli useampia iltalin-
joja pienryhmdopetus oli mahdollista.

Muutamat kokeilut opettivat “kantapaan
kautta”, miten opetusta ei olisi pitanyt toteut-
taa. Opetus aloitettiin naissa liian kiivaaseen
tahtiin ja tietopuolisista aineista (esim. mate-
matiikka, fysiikka, teoreettinen s&hkotekniik-
ka). Naiden kaytantoon soveltaminen jai liian
monen viikon padhan. Néin ollen opiskelijoi-
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den oli vaikea muodostaa kokonaiskasitysta
asioista. Kaytdnnon jarjestelyjen takia oppiai-
neet jouduttiin jaksottamaan siten, ettd sama-
na iltana tai samalla viikolla opiskeltiin useita
aineita samanaikaisesti. Opiskelijat olisivat
halunneet keskittyA muutamaan aineeseen
kerrallaan.

Opettajien perehdyttiminen

Edellda on jo kaynyt ilmi joukko haasteista
aikuiskoulutuksen opettajankoulutukselle.
Opettajien kokeiluihin perehdyttaminen oli
ensisijassa oppilaitoksen vastuulla. Niissa ko-
keiluissa, joissa opettajat olivat oppilaitoksen
vakituisia opettajia, kokeilun tavoitteisiin pe-
rehdyttdminen oli helpompaa. Mutta silloin,
kun opettaja tuli oppilaitokseen vain vahan
aikaisemmin kuin opiskelijat, perehdyttami-
sessa oli ongelmia. Samanaikaisesti opettajien
tuli tutustua sekd keskiasteen ammatillisen
peruskoulutuksen  periaatteisiin, aikuisten
opettamiseen ettd koulun toimintaan. Aikuis-
didaktiikan ja -pedagogiikan taydennyskoulu-
tusta jarjestettiin kaikille aikuisopettajille vasta
kuukausien kuluttua opetuksen alkamisesta.

Oppimateriaalit
Aikuiskoulutuksessa on kéytetty samaa am-
mattikasvatushallituksen hyvéaksyméaa oppima-
teriaalia kuin vastaavassa nuorisoasteen kou-
lutuksessa, paitsi niissa tapauksissa, joissa ko-
keilua varten laadittiin itseopiskeluaineistoa.
Oppimateriaali ammatillisten aineiden osalta
on koettu melko sopivaksi myos aikuiskoulu-
tuksessa kaytettavéaksi. Joissakin yleissivista-
vissi aineissa (esim. matematiikka, fysiikka ja
kemia) opiskelijat olisivat tarvinneet opiske-
lun tueksi eriytyvéaa aineistoa. Selvimmin tama
tuli ilmi, kun opiskelijoiden yleissivistava poh-
jakoulutus oli hyvin erilainen. Kansakoulupoh-
jaisille monet termit (fysiikassa, kemiassa,
kieliopissa jne) olivat vieraita.
Kierjeoppilaitosten oppimateriaalin kaytto
osoittautui ennakoitua hankalammaksi. Ai-
neiston tuottaminen viivastyi aikataulusta.
Harjoitustehtavien  palauttaminen takaisin
opiskelijoille noudatti kirjeoppilaitoksen ryt-
mia, ei ammatillisen oppilaitoksen. Joskus
saattoi jopa kayda niin, ettd opiskelijat joutui-
vat loppukokeeseen saamatta palautetta har-
joitustehtavistaan. Taysin toiveidenmukaisesti
ei myoskaan vield ole onnistuttu ammatillisen
oppilaitoksen itsensa jarjestimassa etaopetuk-
sessa.

Muita havaintoja

Téahanastiset aikuisten ammatillisen peruskou-
lutuksen kehittamiseen liittyvat kokeilut ovat



osoittaneet, ettd tydtn ohessa opiskelu on ras-
kasta, varsinkin iltalinjoilla. Kaikille yhteisen
lahiopetuksen (luokkaopetuksen) maara vaih-
teli 16—20 h/viikossa. Taman lisdksi opiske-
lijoilla oli itseopiskelutehtavia ja harjoituksia.
Raskaimmalta opiskelu tuntui niistd, jotka jou-
tuivat "paikkaamaan” puutteellisia 1aht6tieto-
jaan ja samaan aikaan etenemdan muun ryh-
man opetuksen mukana.

Aikaisempien suoritusten ja ty6kokemuksen
perusteella opiskelijat vapautettiin oppimaa-
ran tai kurssin suorittamisesta. Vapautusten
méaarasté ja niiden vaikutuksista esim. opiske-
lijoiden tyomaaraan ei toistaiseksi ole yhteen-
vetotietoja kaytettavissa.

Opiskelijat toivovatkin enemmaéan joustavia
ja todella yksil6llisen etenemisen sallivia ope-
tusjarjestelyja. Monen mielesta ratkaisun toisi
nykyistd parempi opintotuki; sellainen tuki,
ettd edes lyhyeksi ajaksi olisi taloudellisesti
mahdollista irrottautua ansiotyosta ja omistau-
tua pelkastaan opiskelulle.

Opettajien tyésuhteen ehdoissa ei vield ole
riittdvasti otettu huomioon aikuisopiskelun
vaatimia uudenlaisia tehtavig, ts. aikuisopiske-
lun yksil6llista ohjausta, itseopiskelutehtavien
tekemista ja korjaamista jne. Opettajat kokivat
samoin kuin opiskelijatkin iltatydn normaalin
paivatyon ohella raskaaksi, mutta pelkastaan
iltaopetuksesta saatava opetuspalkkio ei riita
toimeentuloon. Kun oppilaitoksissa yleensa
on vield vain yksi iltalinja, keskeisenkin opet-
tajan viikottaiset opetustunnit jaavat melko va-
haisiksi (10—12 h/vk).

Projektiesittelyt

Laitoshuoltajan aikuiskoulutus
Oppilaitos

Lahden ammattikoulu

Vastuuhenkild

Rehtori Anna-Liisa Nurmela, Lahden ammatti-
koulu

Opiskeluaika

1.1.1985—31.8.1986, n. 2,5 lukuvuotta

Tavoite

Sivulla 36 mainittujen yhteisten tavoitteiden li-
saksi kokeilun tavoitteena oli my0ds kehittaa
aikuisten ammatillisen peruskoulutuksen jar-
jestelya ammatillisessa oppilaitoksessa.
Opiskelijat

Koulutukseen valittiin 14 henkil6a, joista kou-
lutuksen kuluessa erosi 4 henkiloa. Kaikki

opiskelijat olivat naisia. Heidan pohjakoulu-
tuksensa oli kansa- tai peruskoulu. Joillakin
oli ammatillisia opintoja. Koulutukseen tulles-
sa he tyoskentelivat muissa kuin laitoshuolta-
jan tehtavissa. Koulutuksen paattyessa monel-
la oli jo uusi tyopaikka alan tehtavissa.
Opetussuunnitelma ja opetusjérjestelyt
Opetus toteutettiin valiaikaisen ammatillisen-
koulutuksen rahoituksella.

Lukukausien ajat noudattivat oppilaitoksen
normaaleja aikoja. Opetus annettiin neljina
iltana viikossa nelji tuntia kerrallaan.

Opetussuunitelman pohjana oli keskiasteen
ammatilliseen koulutukseen hyvaksytty laitos-
huoltajan opetussuunnitelma. Kokopaiviopis-
keluun pohjautuvaa nuorisoasteen opetussuu-
nitelmaa tiivistettiin siten, ettd opetusta valilli-
sesti palvelevat yleisjakson aineet joko jatettiin
kokonaan pois (esim. maatalous) tai niita
tiivistettiin ja yhdistettiin muissa oppiaineissa
opetettavksi. Osa opetuksesta toteutettiin oh-
jattuna itseopiskeluna, jonka paatteeksi jarjes-
tettin tentti. Liikunnan opetus jatettiin koko-
naan pois.

Opettajat

Laitoshuoltajan iltalinjan keskeiseksi opetta-
jaksi palkattiin henkil®, joka ei aiemmin ollut
opettanut oppilaitoksissa. Hanen opetutun-
tiensa méaara vaihteli viikottain 8 ja 12 tunnin
valilla. Keskeinen opettaja vaihtui lukukausit-
tain.

Loppuraportti

Loppuraportti valmistuu kevaan 1987 aikana.

Elektroniikka-asentajan aikuiskoulu-
tus

Oppilaitos

Aanekosken ammattikoulu

Vastuuhenkilo :
Suunnittelija Matti Poutanen, ammattikasva-
tushallitus  (nykyisin opetusministeriossa).
Koulun tasolla kokeilun organisoinnista vasta-
si opettaja.

Opiskeluaika

1.1.1985—31.12.1986, n. 2,5 lukuvuotta.
Tavoite

Kokeilun tavoitteena on sivulla 36 mainittujen
mukaiset yleiset tavoitteet. Niiden liséksi ko-
keilun erityisena kohteena oli suunnitella ope-
tusjarjestelyt niin, ettd alan teollisuudessa
tydskentelevat, vailla peruskoulutusta olevat,
voivat suorittaa ammatillisen peruskoulutuk-
sen tutkinnon.

Kokeilussa selvitettiin my6s oppilaitosten
valista yhteisty6ta. Yhteistydoppilaitoksina am-
mattikoulun kanssa olivat kansalaisopisto ja
kirjeopisto. Lisdksi selvitettiin tyoharjoittelun
suorittamista koulutussopimuspohjaisesti.

Aikuiskasvatus 1-2/1987

39



Opiskelijat
Koulutukseen valittiin 18 opiskelijaa, joista
opiskelun aloitti 16. Naistd ensimmaisen luku-
kauden aikana erosi 5. Opiskelijat tydskenteli-
véat alan teollisuudessa. Suurin osa opisklei-
joista on naisia.
Opetussuunitelma ja opetusjarjestelyt
Opetus toteutettiin véliaikaisen ammatillisen
koulutuksen rahoituksella.
Opetussuunnitelman pohjana oli keskias-
teen ammatillisen koulutuksen hyvaksytty
opetussuunitelma. Opetus toteutettiin alunpe-
rin viitend iltana viikossa 4 tuntia kerrallaan.
Ensimmadisen lukukauden alussa kavi kuiten-
kin ilmeiseksi, etta opiskelun ohjausta ja tuki-
opetuksen tarvetta oli niin paljon, etta yksi ilta
viikossa jouduttiin varaamaan tata varten. Ta-
ma pidensi kokonaisopiskeluaikaa.
Lukukausien alkamis- ja paattymispaivat
poikkesivat ensimmaisena lukuvuonna nuor-
ten vastaavista, mikd aiheutti hankaluuksia
oppilaitoksen muun toiminnan kannalta.
Kansalaistiedon opetuksen itseopiskeluai-
neisto ostettiin kirjeopistolta. Itseopiskelun to-
teutuksesta vastasi oppilaitos itse.
Opettajat
[ltalinjan opettajaksi palkattiin henkild, joka
aikaisemmin ei ollut opettanut oppilaitokses-
sa. Hanen viikottainen ty6aikansa vaihteli jon-
kin verran eri lukuvuosina, keskiméaarin se oli
10—14 tuntia viikossa.
Loppuraportti
Loppuraportti valmistuu kevaalla 1987.

Kiinteistonhoitajan aikuiskoulutus
Oppilaitos

Rovaniemen ammattikoulu

Vastuuhenkil6

Apulaisrehtori Sulo Méllari, Rovaniemen am-
mattikoulu

Opiskeluaika

Elokuusta 1985 toukokuuhun 1987, 2 luku-
vuotta.

Tavoite

Kokeilun tavoitteena on sivulla 36 mainittujen
yhteisten tavoitteiden liséksi erityisesti selvit-
tad, milla tavoin opiskelijan aikaisempia suo-
rituksia ja varsinkin tyokokemusta voidaan lu-
kea hyvaksi suoritettavassa tutkinnossa. Opis-
kelijoiksi tiedettiin hakeutuvan henkil6ita, jot-
ka olivat tyoskennelleet tai parhaillaan tyos-
kentelevit jollakin kiinteistonhoitajan amma-
tin alueella (LVI-, rakennus- tai metalli). Ko-
keilussa haluttiin selvittdd myos vapaan sivis-
tystydbn oppilaitosten yhteistydta opetuksen
jarjestamisessa (esim. taide- ja ymparistokas-
vatuksen jarjestaminen).
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Opetussuunnitelma ja opetusjarjestelyt
Opetus toteutetaan véliaikaisen ammatillisen
koulutuksen rahoituksella. Kiinteistonhoitajan
iltalinjan opetusta jarjestettiin oppilaitoksen il-
taosaston tavan mukaan viitend iltana viikossa
nelja tuntia kerrallaan.

Opetussuunnitelman tiivistamisen pohjana
olivat samat periaatteet kuin jo edella maini-
tussa kokeilussa. Sen lisdksi tasta kokeilusta
jatettiin vieraan kielen opinnot pois, koska
opiskelijoilla ei ollut aikaisempia vieraan kie-
len opintoja. Kuitenkin niitad henkil6ita varten,
jotka halusivat saada jatko-opintokelpoisuu-
den, varattiin mahdollisuus suorittaa vieraan
kielen opinnot.

Opiskelijat

Koulutukseen valittiin 16 opiskelijaa, heista
koulutuksen kuluessa erosi 4. Kaikki opiskeli-
jat ovat miehia. Osalla heista ei ole aikaisem-
pia ammatillisia opintoja, osa oli suorittanut
muun alan ammatillisen peruskoulutuksen.
Opettajat

lltalinjan keskeiseksi opettajaksi palkattiin
henkilo, joka ei aikaisemmin ollut opettanut
oppilaitoksessa. Hanen viikottainen tyomaa-
ransa vaihteli jonkin verran. Keskimaarin se
oli 14 tuntia.

Loppuraportti

Loppuraportti valmistuu vuoden 1987 aikana.

Myyntilinjan merkantti

Oppilaitos

Kuopion kauppaoppilaitos

Vastuuhenkil

Kurssiosastonjohtaja Tapani Siltasalmi, Kuopi-
on kauppaoppilaitos

Opiskeluaika

Elokuusta 1985 toukokuuhun 1987, 2 luku-
vuotta

Tavoite

Kokeilun tavoitteena on sivulla 36 mainittujen
yleisten tavoitteiden lisaksi selvittas, milla ta-
valla kauppaoppilaitos voi itse jarjestaa eta-
opetusta. Kokeilun tavoitteena oli myds kehit-
tad opetusta siten, ettd tyossa olevat myyjat
voivat tdhéan osallistua.

Opiskelijat

Koulutukseen valittiin 16 henkiloa, joista opis-
kelun kestaessa erosi kaksi. Kaikki opiskelijat
ovat myyjan tyossa. Opiskelijoista yksi on
mies.

Opetussuunnitelma ja opetusjirjestelyt
Opetus toteutetaan viliaikaisen ammatillisen-
koulutuksen rahoituksella. Opetussuunnitel-
man pohjana oli iltaopetuksen kokeiluluontoi-
sesti hyvaksytty kaupan ja hallinnon opetus-
suunnitelma. Opetuksen tiivistimisen periaat-
teet ovat samat kuin aikaisemmin esitetyissa.



Opetus tassa kokeilussa jarjestettiin aamupai-
visin kello 8—12 valilla. :

Osa opetuksesta oli kaikille yhteista opetta-
jan johdolla tapahtuvaa luokkaopetusta, osa
ohjattua itseopiskelua, joka paattyi tenttiin. It-
seopiskeluaineisiin valmistettiin oppimateri-
aalia oppilaitoksessa.

Ennen itseopiskelujakson alkua jarjestettiin-
muutama yhteinen ohjaustunti kaikille. Oh-
jaustunteja oli my6s opiskelujakson aikana.
Niihin osallistuminen oli vapaaehtoista. Opis-
kelijan viikottaiseen tyojarjestykseen sisaltyi
sekd ohjatun itseopiskelun ettd luokkaopetuk-
sen aineita.

Opettajat

Opettajina toimivat oppilaitoksen opettajat.
Loppuraportti

Loppuraportti valmistuu kesan 1987 aikana.

Merkantista merkonomiksi

Oppilaitos
Suomen Liikemiesten Kauppaoppilaitos ja
Markkinointi-Instituutti
Vastuuhenkiot
Lehtori Markku Mikkonen Suomen liikemies-
ten kauppaopistosta ja koulutuspaallikkd Ur-
po Vesanto Markkinointi-Instituutista.
Opiskeluaika
Flokuusta 1986 toukokuuhun 1987, n. 2 luku-
vuotta.
Tavoite
Kokeilun tavoitteena on sivulla 36 mainittujen
yhteisten tavoitteiden liséksi erityisesti selvit-
tda, miten etdoppilaitoksen opetuksen ja
kauppaoppilaitoksen opetus yhteistydssa on-
nistuu. Toinen keskeinen tavoite oli selvittaa,
milla tavalla opiskelijoiden laht6tasoa voidaan
arvioida ja milla tavalla tarvittava lisdopetus
jarjestaa.
Opiskelijat
Koulutukseen valittiin yhteenséa 32 merkantin
tutkinnon suorittanutta ja vahintdan 2 vuotta
tydssa olleita. Néaistd kokeilun kuluessa on
eronnut 2. Kaikki opiskelijat ovat suorittaneet
merkantin tutkinnon.
Opetussuunnitelma ja opetusjarjestelyt

- Opetussuunnitelman pohjana oli kauppaoppi-
laitosten iltaopetukseen kokeiluluontoisesti
hyvaksytty opetussuunnitelma. Opetus toteu-
tettiin valiaikaisen ammatillisen koulutuksen
rahoituksella.

Opiskelijat valittiin maaliskuussa 1985. Sen
jalkeen jokaisen lahtotaso arvioitiin ja sen pe-
rusteella suositeltiin itse kullekin tarpeellinen
maara lisdkursseja. Tarve lisakurssien jarjesta-
miseen oli, koska merkantin tutkinnon suori-
tukset eri opiskelijoilla olivat hyvin eri-ikaiset.
Kaikki henkil6t, joille lisdkursseja suositeltiin,

osallistuivat niille. Varsinainen opetus alkoi
syksylla 1985.

Opetus jaksotettiin siten, ettd Markkinointi-
Instituutin jarjestaman etaopetuksen jaksoja
lukukauden aikana oli 1—2. Naina aikoina
opiskelijoilla ei ollut opetusta kauppaoppilai-
toksessa.

Opetusta jarjestettiin neljana iltana viikossa
nelja tuntia kunakin. Lukukausien alkamis- ja
paattymisajat noudattavat oppilaitoksen nor-
maaleja alkamis- ja paattymisaikoja. Opintojen
ohjaukseen ja tukiopetukseen oli varattu aikaa
ennen varsinaisten oppituntien alkamista.
Kaikki tukiopetusta haluavat eivat tosin voi-
neet osallistua tahén tyonsa takia.

Opettajat

Opettajina  toimivat Suomen liikemiesten
kauppaoppilaitoksen opettajat ja Markkinointi-
Instituutin etaopettajat.

Loppuraportti

Loppuraportti valmistuu kesan 1987 aikana.

Tyoteknikosta teknikoksi

Oppilaitos

Héameenlinnan teknillinen oppilaitos
Vastuuhenkild

Opettaja Eino Laihotie, Hameenlinnan teknilli-
nen oppilaitos

Opiskeluaika

Elokuusta 1986 toukokuuhun 1989

Tavoite

Kokeilun tavoitteena on sivulla 36 mainittujen
yleisten tavoitteiden liséksi saada aikaan tyo-
teknikko koulutuksen saaneille jatko-opinto-
vayla teknilliseen oppilaitokseen. Tavoitteena
on myos kokeilla teknillisissa oppilaitoksissa
uudenlaisia opetusmuotoja ja -menetelmia pe-
rinteisen nuorisoasteen koulutuksen ja kurssi-
muotoisen koulutuksen ohella.

Opiskelijat

Koulutukseen haki 36 opiskelijaa, joista testei-
hin tuli 30 opiskelijaa. Koulutukseen valittiin
30 opiskelijaa, naista kaksi on naisia.
“Opetussuunnitelma ja opetusjérjestelyt
Kokeilua varten laadittiin opetussuunnitelma
vertaamalla tyoteknillisen koulun ja teknillisen
oppilaitoksen opetussuunnitelmia. Vertailun
pohjalta laadittiin lukusuunnitelma aineista,
joita tyoteknillisen koulun tutkinnon suoritta-
neen opiskelijoiden tuli viela opiskella suorit-
taessaan teknikon tutkintoa.

Opetus on jaksotettu siten, ettd suuri osa
opiskelusta on ohjattua itseopiskelua, jota tay-
dennetaan kurssimuotoisilla l&hiopetusjak-
soilla. Lahiopetusjaksoja lukuvuoden aikana
on yhteensa 10, naista 4 koko viikon kestavia,
ja 6 vilkonloppuseminaareja.

Opetus toteutetaan oppilaitoksen kurssitoi-
mintana.
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Opiskelun ohjausta ja tukiopetusta varten
aluksi varattiin puhelinvastaanottoaikoja. Paik-
kakunnalla asuvat kdvivat myos oppilaitokses-
sa opettajan luona. Kokeilun kestdessa opis-
kelijoiden yhteydenotot oppilaitokseen véhe-
nivat. He alkoivat antaa toinen toisilleen tuki-
opetusta.

Opettajat

Opettajina toimivat oppilaitoksen opettajat.
Véliraportti

Kokeilun véliraportti valmistuu kesalla 1987.

Viljelijan aikuiskoulutus

Oppilaitokset

limajoen maatalousoppilaitos ja Nurmeksen
maatalousoppilaitos

Vastuuhenkild

Ylitarkastaja Marjatta Paulaméki, ammattikas-
vatushallituksesta, koulun tasolla kokeilusta
vastaavat opettajat.

Opiskeluaika

Syksysta 1986 kevaaseen 1988

Tavoite

Kokeilun tavoitteena on sivulla 36 mainittu-
jen yhteisten tavoitteiden lisdksi kehittda ope-
tusjarjestelyja niin, etta vailla peruskoulutusta
olevat, maatalousyrittajina toimivat tai siksi
aikovat henkil6t voivat osallistua opetukseen.
Kiinteasti oppilaitokseen sidottu opetus
(esim. iltalinja) ei tule kysymykseen, koska
maatiloilla tyoskentelevat eivéat voi irtaantua
tydostaan. Sitd varten kokeilussa selvitetaan,
miten kurssitoimintaa ja ohjattua itseopiske-
lua on jaksotettava ja tuettava, ettd tavoitteiden
mukainen opiskelu on mahdollista.
Opiskelijat

Kun opetus toteutetaan kurssitoimintaa hyvak-
sikdyttden (kurssille siis voi osallistua ilman
ettd aikoo suorittaa tutkinnon), tarkkaa opis-
kelijoiden lukuméaaraa ei tiedeta. Opiskelijat
kokoavat viljelijan tutkintoon tarvittavat opin-
tosuoritukset opintokirjaan. Opintokirjoja on
tahan mennessa lahetetty opiskelijoille noin
100.

Opetussuunnitelma ja opetusjdrjestelyt
Tassa kokeilussa opetus jarjestetadn kurssitoi-
mintaa hyvaksikayttaen. Opetussuunnitelman
pohjana oli nuorisoasteen koulutukseen hy-
vaksytty viljelijan opetussuunitelma. Sen poh-
jalta laadittiin viljelijan aikuiskoulutuksen tut-
kintovaatimukset. Tutkintovaatimukset koske-
vat pakollisista lahiopetusjaksoista (siis kurs-
seista), ohjatun itseopiskelun jaksoista ja ten-
teista.

Opettajat

Molemmissa oppilaitoksissa kurssitoiminnan
opettajina toimivat oppilaitoksen vakituiset
opettajat.

Raportti
Kokeilun valiraportti valmistuu kesalla 1987.
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Kauppaoppilaitosten iltakoulutuksen
kehittiminen

Oppilaitos

Suomen liikemiesten kauppaoppilaitos
Vastuuhenkil

Opettaja Ritva Saastamoinen, Suomen liike-
miesten kauppaoppilaitos

Opiskeluaika

Kauppaoppilaitosten iltaopetuksen kehittami-
seen tahtadva projekti kaynnistyi jo 1983 ja se
kestaa kevatlukukauden loppuun 1988.
Opiskelijat

Suomen Liikemiesten Kauppaoppilaitoksen il-
taosastolla opiskelee noin 500 opiskelijaa.
Tavoite

Kokeilun péaatavoitteena on kehittaa iltaope-
tuksen opetusjarjestelyja siten, ettd yksilollisen
etenemisen salliva luokaton jarjestelma toteu-
tuu. Tassa tarkoituksessa selvitetdan oppilaak-
siottoon, opiskelujarjestelyihin, opiskelun oh-
jaukseen, opintoreitteihin, arviointiin jne. liitty-
via kysymyksia. Tavoitteena on myos selvittaa
luokattoman opiskelun ja opetuksen etuja ja
haittoja. Kokeiluun liittyy opiskelijoiden opin-
tomenestystd, opintomotivaatiota, opiskelusta
saatavaa . hydtya ja muita opetusjarjestelyja
koskevaa tutkimusta, josta vastaa Tampereen
yliopisto. Tutkimus valmistuu vuonna 1988.
Opetussuunnitelma ja opetusjérjestlyt
Tassa kokeilussa on laadittu opetussuunnitel-
ma, jota noudatetaan toistaiseksi kaupan ja
hallinnon iltaopetuksessa. Opetussuunnitelma
rakentuu niin, ettd kaikki suorittavat ensin
merkantin tutkinnon ja sen jilkeen edetdan
merkonomin tutkintoon. Nuorisoasteen koulu-
tuksessa opistoasteella on runsaasti erikoistu-
mislinjoja. Aikuiskoulutuksessa nditd ei ole
niin paljon ja ne ovat ldhinnd suuntautumis-
vaihtoehtoja. Opetuksen jaksottamista on ke-
hitetty, niin ettd luokattoman jarjestelman edut
koituisivat mahdollisimman hyvin opiskelijan
hyvaksi. Opetus toteutetaan neljana iltana vii-
kossa nelja tuntia kerrallaan.

Opettajat

lltaosastolla opettaa sekd oppilaitoksen vaki-
tuisia opettajia ettd ulkopuolisia tuntiopettajia.
Loppuraportti

Loppuraportti valmistuu kesalla 1988.



Aikuiskoulutuksen alueellinen suun-
nittelu ja koordinointi

Alue

Hameen laani

Vastuuhenkilot

Osastopaallikko Aulis Lintunen ammattikasva-
tushallituksessa ja ammattikasvatustarkastaja
Olavi Tarvainen Hameen ldaninhallituksessa.
Kokeiluaika

Syksysta 1986 kevaaseen 1988

Tavoite

Kokeilun yleisena tavoitteena on ammatillisen
aikuiskoulutuksen tavoitettavuutta, tehoa ja
joustavaa jarjestamista lisaavia ratkaisujen ke-
hittaminen. Sen osatehtavat ovat: alueellisen
ja paikallisen koulutustarpeen arvioinnin ke-
hittdminen, tydnjaon ja yhteistyon selkeyttami-
nen eri tahojen kesken, koulutuksen tarjonnan
koordinointi ja suuntaaminen, yhteys tyoili-
syyskoulutuksen suunnitteluun, tiedottaminen
ja opsikelijavlinta seka esitys joustavan koulu-
tuksen jarjestamisen edellyttamistd saadoksis-
ta ja ohjeista.

Jérjestelyt

Tavoitteiden mukainen selvitystyé on kaynnis-
tynyt osaprojekteina. Alueellisen suunnittelun
kokeilun selvitystehtavat jatkuvat kevitluku-
kauden 1988 loppuun, jolloin loppuraportti
valmistuu.

Tietotekniikan perusopetus aikuisvé-
estolle
(tietotekniikan kiertokoulu)
Oppilaitos
Ainekosken ammattikoulu
Vastuuhenkild
Opettaja Markku Suortamo, Aanekosken am-
mattikoulu
Opiskeluaika
Vuosi 1985.
Tavoite
Kokeilun tavoitteena oli laatia opetussuunni-
telma aikuisvaeston tietotekniikan perusteiden
opettamiseksi lyhytkurssina. Samoin tavoit-
teeksi asetettiin a) arvioida opetussuunitel-
man sisaltod ja tehda tarpeelliset korjaukset,
b) arvioida opetusjarjestelyjen soveltuvuutta
yleisesti aikuisten tietotekniikan opetukseen.
Opetus toteutettiin siten, ettd opetuksessa tar-
vittavia tietokonelaitteita siirrettiin opiskelijoi-
den paikkakunnalle. Samalta paikkakunnalta
saatiin usein myés opettaja.

Kokeilun yksityiskohdista toisaalla lehdes-
sd.

Maatilaneménnin aikuiskoulutus
Oppilaitokset

Tapiolan eméntdkoulu ja Inarin eméntikoulu
Vastuuhenkilo

Toimistopaallikko Saara Nietosvaara ammatti-
kasvatushallituksessa, koulun tasolla kokei-
lusta vastaavat oppilaitoksen rehtorit ja opet-
tajat

Opiskeluaika

Syyskuusta 1987 tammikuuhun 1989

Tavoite

Kokeilun tavoitteena on sivulla 36 mainittujen
yleisten tavoitteiden lisdksi selvittds, miten
nuorisoasteen koulutuksesta vapaaksi jadvia
opiskelijapaikkoja voidaan kayttdaa aikuiskou-
lutuksessa. Téassa tarkoituksessa selvitetaan,
miten opetus tulee jaksottaa, ettd maatilalla
tydskentelevat henkilét voivat opetukseen
osallistua.

Opiskelijat

Opiskelijat valitaan kevain 1987 aikana mo-
lemmissa oppilaitoksissa vapaana jaaville pai-
koille.

Opetussuunnitelma ja opetusjirjestelyt
Opetussuunnitelmaa ja opetusjirjestelyja kos-
keva suunnitteluty® on meneillaan.

Raportti
Kokeilun
1989.

raportti valmistuu tammikuussa

Perushoitajan aikuiskoulutus

Peruhoitajan aikuiskoulutuskokeilu on suun-
niteltu alkamaan syksylla 1987, mikali tarvitta-
vat méaadrahat kokeilun jarjestdmiseen ja
suunnitteluun opetusministeriolta saadaan.
Tavoite

Kokeilu tavoitteena on kappaleessa 2 mainit-
tujen yleisten tavoitteiden lisaksi erityisesti ke-
hjttdd opetusjérjestelyja ja -menetelmid peru-
hoitajan ammatillisen peruksoulutuksen suo-
rittamiseksi tyon ohessa opiskellen. Opetusjar-
jestelyja kehitetddn alalla jo tydskentelevia pe-
rukouluttamattomia henkil6ita varten. Pula péa-
tevastd terveydenhoitohenkilostosta on erityi-
sen suuri padkaupunkiseudulla.
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llona Koskela

Kehittavan tyontutkimuksen

hanke Vko:ssa

Taustaa

Virkailijain ~ kansalaisopisto ~ (Vko) on
TVK:laisten liittojen omistama yksityinen kan-
salaisopisto, joka aloitti toimintansa syksylla
1961. Vko on kuulunut 1970-luvulta alkaen
maamme suurimpiin  kansalaisopistoihin.
Opiston toimipaikka on Helsinki.

Virkailijain kansalaisopistoa on pyritty joh-
donmukaisesti kehittdmaan 70-luvun lopulta
lahtien. Suunnitelmallisessa kehittamistyossa
katsottiin ensisijaiseksi organisaation toimi-
vuutta. Opiston toiminnan kannalta keskeisin
alue, opetus ja sen laatu, jai vahemmalle huo-
miolle. Paatoimiset ja tuntiopettajat saattoivat
kuitenkin 70-luvulta alkaen kouluttaa itsedan
opiston talousarvioon otetun méaardrahan tur-
vin. Koska koulutukseen osallistuminen jai

opettajien oman harrastuneisuuden varaan, se
ei jakautunut tasaisesti eika aina tarkoituksen-
mukaisestikaan.

Virike opetuksen laadun systemaattiseen
kehittdmiseen saatiin TVK:n henkildstokoulu-
tuksena toteutetuilla didaktiikka-kursseilla,
joille muutamat opiston opettajat osallistuivat.
Nailla kursseilla saatiin Yrjo Engestromin joh-
dolla perustiedot kognitiivisesta didaktiikasta
ja toiminnan teoriasta.

Vuoden 1985 joulukuussa kaynnistettiin En-
gestromin johdolla TVK:laisena henkil6sto-
koulutuksena kehittavan tyontutkimuksen pro-
jekti. Vko on osallistunut siihen yhtena kah-
deksasta TVK:laisesta kehittamishankkeesta.
Opiston hankkeeksi nimettiin Vko:n opetuk-
sen laadun parantaminen. Hankkeessa on
edetty seuraavan vaihemallin mukaan.

toiminnan
4 koulutusinterventio

Uusien vélineiden ja oppimis-
muodostaminen;

7 5

4
Ty6toiminnan  aloitteellinen
kehittaminen; kehittavat teh-
tavat
R

Ty6toiminta nyt 1

ANY
Tyétoiminnan analyysi
— historiallinen analyysi
— tyontekijoiden nykyisten ajat-
telumallien analyysi

Muuttunut tyStoiminta; /

3. A !
s arviointi, yleistiminen 2.

Kuvio 1. Kehittavéan tydntutkimuksen vaiheet (Engestrém 1985)

Vuoden 1986 aikana tehtiin hankkeen ra-
jaus seka tydtoiminnan analyysi.

Opiston toiminnan
historiallinen analyysi

Historiallista analyysia varten kerattiin tietoa
opiston toimintakertomuksista, kouluhallituk-
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selle ja ladninhallitukselle lahetetyista selvi-
tyksistd, opiston painetuista ohjelmista seka
johtokunnan poytékirjoista. Opiston kehitys-
vaiheiksi erottuivat aineiston perusteella:

Toiminnan kdynnistamisen vaihe 1961—67
Toiminnan laajenemisen vaihe  1967—73
Henkil6éresurssien kasvun vaihe 1973—77



Suunnitelmallisen kehittdmisen

vaihe 1977—85
Opetuksen laadun kehittamisen
vaihe 1985—

Vaiheesta toiseen siirtymista selittivét toi-
minnan keskeiset ristiriidat, joiden etsimista
auttoi seuraava kolmiomalli.

vélineet

tekija kohde/tuotos

saannot

e tydnjako
yhteiso .

Kuvio 2. Toiminnan yleinen rakennemalli
(Engestrom 1985)

Keskeisimmiksi  vaikeuksiksi- toiminnan
kéynnistymisen vaiheessa osoittautuivat ai-
kuiskoulutukseen soveltumattomat tilat. Opis-
to oli hajasijoitettuna useissa toimistohuoneis-
sa ja yhdessa koulussa. Toinen keskeinen on-
gelma, joka rajoitti opiston toimintaa, oli ra-
han puute. Alkavan opiston valtionapu oli
kahden ensimmadisen toimintavuoden aikana
vain 25 % valtion avun alaisista menoista. Seu-
raavaan kehitysvaiheeseen siirtymisen tekivét
mahdolliseksi uudet opistoa varten suunnitel-
lut toimitilat TVK-talossa vuonna 1967. Silloin
toimintaa voitiin laajentaa ja saada siihen vuo-
den 1962 valtionapulainsaadannén perusteel-
la 70 % valtionapua.

Toiminnan laajenemisen vaiheessa opisto
kasvoi nykyisiin mittoihinsa sekd opetustunti-
mé&éaralla ettd opiskelijamaaralla mitattuna.

Toiminnan laajentuessa keskeisiksi ristirii-
doiksi osoittautuivat paatoimisen henkiléstéon
riittdmattomyys seké tuntiopettajien valinnan
sattumanvaraisuus. Vain rehtori oli vaiheen
alussa paatoiminen. Paédtoimisen kieltenopet-
tajan toimi perustettiin vuonna 1971.

Tuntiopettajien maara oli opetuksen lisaan-
tyessa lahes kaksinkertaistunut. Koska paatoi-
mista henkildkuntaa oli lilan vahén, oli tarkoi-
tuksenmukainen tyonjako ja tehtdvien hoito
vaikeaa.

Henkiloresurssien kasvun vaiheessa epa-
kohta oli havaittu ja henkilokuntaa lisattiin
seka toimistossa ettd vakinaistamalla opetta-
jila. Kun vaiheen alussa oli viisi paatoimista
tyontekijaa, vaiheen lopussa p&atoimisten
maaré oli kaksitoista.

Vaiheen aikana aloitettiin tuntiopettajien
koulutus, hankittiin AV-vélineitd ja lisattiin
opinto-ohjausta. Henkilostokoulutusta varten
otettiin talousarvioon maararaha. Vaikka ope-
tushenkiloston lisdys teki mahdolliseksi ope-
tuksen laadun parantamisen ja tuntiopettajien
tyohonohjauksen, ongelmia oli. Opetustarjon-
ta laajentui ja monipuolistui, mutta kokonais-
suunnittelu puuttui.

Opiston talous huononi henkidkunnan li-
sddntyessa ja tydnjako pdatoimisten opettajien
kesken oli osittain epéaselva. Oli paallekkai-
syyttd ja ei-kenenkaan-alueita. Rajattuja toi-
menkuvia ei ollut. Paatoimisten opettajien
madran lisdantyminen johti siirtymiseen kéasi-
tydmaisestd, yksin tehdystd ty®std, rationali-
soituun tyotyyppiin. Ajan henki vaati tehok-
kuutta ja suunnitelmallisuutta, mika aiheutti
ristiriitoja.

Henkiléresurssien kasvun vaiheen keskeiset
ongelmat aiheuttivat siirtymisen suunnitelmal-
lisen kehittamisen vaiheeseen. Opiston ensim-
mainen kehittdimisohjelma valmistui 1977.
Suunnitelman laatimiseen osallistui johtokun-
nan jasenista valittu tyoryhma, jota tdydennet-

tiin opiston rehtorilla ja paatoimisten opetta-

jien edustajalla. Suunnitelmaan kirjattiin opis-
ton toiminta-ajatus ja kehittdmisen painopiste-
alueet. Kun suunnitelma oli padosin toteutet-
tu, mentiin mukaan organisaation kehittamis-
koulutukseen, jonka kuluessa laadittiin opis-
ton keskipitkéntahtayksen suunnitelma vuo-
siksi 1983—87. Taman kehittamisohjelman
laatiminen poikkesi edellisesta siing, etta val-
mistelutyota teki opiston koko henkilokunta
yhdessa. Valmisteluvaiheeseen osallistuivat
my0Os opiskelijat, tuntiopettajat seka opiston
johtokunta. Suunnitteluprosessi merkitsi paa-
toimisen henkiloston siirtymistd kasitydmai-
sesta tai rationalisoidusta tyotyypistd humani-
soituun tyohon, yhdessé tekemiseen. Ristiriito-
ja eri tyotyyppien vélilla luonnollisesti oli.

Vuosien 1983—87 kehittdmisohjelma edus-
taa OD-suunnittelua.

Lahtokohtana oli todennédkoinen tulevaisuu-
den skenaario. Opiston toiminnan kehittami-
nen jaettiin avaintulosalueisiin, joiden tavoit-
teet ja vuosittaiset toimenpiteet kirjattiin. Oh-
jelman toteutumista seurattiin vuosittaisissa
kehittdmisseminaareissa ja samalla tdsmen-
nettiin seuraavan vuoden toimenpiteita. Suuri
osa avaintulosalueista liittyi opetukseen. Kui-
tenkaan alueesta vastaava opettaja ei voinut
tietdd, mitd opintoryhmissa todella tapahtui.
Opettajien haastattelut osoittavat, ettd taméan
vaiheen keskeisid ongelmia olivat oppimisen
varmistamisen puutteellisuus, spontaani ope-
tus: opettaja ei osannut kertoa, miksi han
opettaa niin kuin opettaa. Useimmat my6s
nakivat opiskelijan toimenpiteittensa objektina
eivat oppimisen subjektina.
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Koska Vko yksityisena kansalaisopistona
]outuu perimaan opiskelijoilta suuremmat
opintomaksut kuin kunnalliset opistot, sen ai-
nut mahdollisuus selviytyd hengissa on ope-
tuksen laadulla kilpaileminen. Opetuksen laa-
tua on kehitettava niin, ettd opiskelijat ovat
valmiit maksamaan enemmaén saadessaan
Vko:ssa sellaiset tiedot ja taidot, joita he voivat
soveltaa tydhonsa ja vapaa-aikaansa. Tavoit-
teen saavuttamiseksi valitsimme opiston ke-
hittamishankkeeksi opetuksen laadun paran-
tamisen.

Nykyisten opettajien ajattelu-
ja toimintamallit

Opettajien suuren maaran vuoksi ensimmai-
nen tehtdvamme oli valita tutkimuksen koh-
teeksi tarkoitukseen sopiva joukko, jonka ny-
kyisia ajattelu- ja toimintamalleja pyrimme
analysoimaan.

Aloitimme lahettamalla 27 tuntiopettajalle ja
kaikille 9 paatoimiselle opettajalle kirjallisen
kyselyn. Valinnan kriteereina oli, etta opettajat
edustivat eri opetusalueita ja ettd he olivat
toimineet vahintaan viisi vuotta opistossa tai
heilla oli suuri. opetustuntimaara. Kyselyn
avulla pyrittiin kartoittamaan opettajien ajatte-
lun muuttumista toiminnan aikana. Kyselyssa
oli kolme avokysymysta. Kysyttiin kasitysten
muuttumista omasta toiminnasta, opetuksesta,
opistosta ja opiskelijoista. Vastauksia saatiin
19.

Pieni palautusprosentti sekd vastausten
suuri kirjo vaikuttivat siihen, ettd kysely toimi
vain esitutkimuksen tavoin. Kysely antoi kui-
tenkin viitteitd teemahaastattelun rungoksi.
Hastattelukysymyksid oli 22. Haastateltaviksi
valittiin 3 paatoimista ja 8 tuntiopettajaa. Osa
haastatelluista oli toiminut kauan opettajina,
osa alle 6 vuotta. Haastattelut nauhoitettiin ja
purettiin analyysia varten paperille.

Haastattelukysymyksissa otettiin huomioon
kuvion 2 toimintamalli niin, ettd kysymyksia
" tehtiin kolmion jokaisesta kulmasta.

Vastaukset jaettiin Kolmeen tasoon, jotka
tuovat esiin haastateltmen kasitykset opetus-
tyGsta:

1. opetustyd osana elamaa

2. suhde opetustython ]a organisaatioon

3. kasitykset kaytannon&opetustyon kokonai-
suudesta. )

Neljas taso — kasitykset avainsuorituksista
— kartoitettiin kyna- ja paperimenetelmalla.

Vertailun aikaansaamiseksi haastatellut ja-
ettiin kahteen ryhmadan: alle 6 vuotta opistossa
opettaneisiin ja kauemmin kuin 6 vuotta opet-
taneisiin.
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Opetustyo osana elamaa

Kaikkiaan 11 haastatellusta vain kahdella oli
paatoimena muu kuin opetus. 7 haastateltua
oli aikuisopettajia. Taman vuoksi olettaisi, etta
he olisivat halukkaita kehittdm&an itsedén
opettajina. Kehittamishalukkuuteen vaikuttaa
tietysti myos tydn arvostus. Vastauksista ilme-
ni, etta aikuisten opettamista arvostetaan, kos-
ka se on itsenaista ja opettajalle antoisaa tyo-
ta.

Hakeutuminen aikuisopetukseen oli neljalla
viidestd kauan opettaneesta sattuma, alle 6
vuotta opettaneet olivat hakeutuneet alalle tie-
toisesti ja arvostivat tyotddn enemmén kuin
kauan opettaneet. Vastausten perusteella mo-
net uudemmat opettajat haluavat parantaa
opetuksensa laatua.

Suhde opetustyohon ja organisaati-
oon

Haastatteluissa pyrittiin kartoittamaan opetta-
jien kasitykset

— oppimisesta

— opiskelijoista ja tavoitteista

— organisaatiosta ja tyénjaosta

— yhteisty6sta

— opetustyon kehityksesté ja ongelmista.

Haastateltavien vastauksista ilmeni sekd ka-
sitydmadisia ettd kehittdvaén otteeseen viittaa-
via késityksia. Suurimmat puuttet olivat orga-
nisaation tuntemuksessa. Yli puolet naki opis-
ton toiminnan vain oman opetusalueensa
kautta. Tiedostettuja ongelmia organisaatiossa
oli ~vain alle puolella vastanneista.
Kehittamistarpeitakaan eivat useimmat osan-
neet nimetd. Eroja alle ja yli 6 vuotta opetta-
neilla ei naissa vastauksissa ollut. Heikko ké&-
sitys organisaation toiminta-ajatuksesta, tehta-
vistd ja opiston erityisluonteesta sekd tydnja-
osta osoitti selvan koulutustarpeen. Opettajien
tulisi oppia omilla aloitteillaan vaikuttamaan
opiston toiminnan kehittamiseen.

Kasitysta tyon kehityksesta tiedusteltiin ky-
symalld: Minkéalaiseksi luulet opettajan tyon
tulevaisuudessa kehittyvan? Miten itse aiot ke-
hittya?

Taulukko 1. Tyon kehittyminen

yli 6 v. alle 6v. kaikki
. opett. opett. yht.
koneet lisaéntyvat,
opettajan rooli sai-
lyy 5 1 6
opettajan rooli
kasvaa — 4 4
paloitellusta ope-
tuksesta kokonais-
valtaiseen — 1 1
5 6 11



Monet vastanneet nakivat uuden tekniikan
tulon opetukseen virikkeens ja opiskelijan it-
sendisen tydskentelyn tukena. Jotkut taas tun-
tevat, etta tekniikka aiheuttaa paineita ja lisa-
koulutusta ja on uhka rutiineille. Kaikki haas-
tatellut olivat samaa mielta siita, ettd koneet
eivat korvaa inhimillistd vuorovaikutusta. Ka-
uan opettaneiden mielestd uusi tekniikka ei
muuta mitddn olennaista opettajan tydssa. Na-
kemys ehka perustuu omiin kokemuksiin: tek-
niikkaa on otettu kayttéon opettajan tydssa-
oloaikana opistoissakin, mutta se ei ole valtta-
mattd muuttanut perinteistd opetustapaa.

Haastatelluilta tiedusteltiin my6s heidan ai-
komuksiaan kehittas itseaan.

Taulukko 2. Opettajien kehittymistarve

yli6v. alle 6. kaikki
opett. opett. yht.
el vastausta 2 — 2
keskeista on kehi-
tyksessa mukana
pysyminen 3 1 4
uuteen alueeseen
keskittyminen — 1 4
opiskelijoiden tar-
peiden  tuntemi-
nen — 1 1
opettajana kehitty-
minen — 3 3
5 6 11

Kauan opistossa opettaneet ja vahemmaéan
aikaa opettaneet eroittuivat tassa kysymykses-
sa omiksi joukoikseen. Kolme alle 6 vuotta
opettanutta halusi kehittya opettajana.

Suhde opetustyohon oli vastausten perus-
teella hyvin kaksijakoinen. On opettajia, jotka
ovat innostuneita kehittdméaan itsedan opetta-
jina ja vastaamaan ajan haasteisiin, vaikka
kehitys vaatiikin uudelleen asennoitumista
omaan tyohoén. Heilld on my6s tarve saada
opiskelijat oppimaan, ja vastauksista paatellen
he pohtivat seka opiskelijoiden erilaisuutta ja
erilaisuuden hyodyntamista opetuksessa etta
materiaalin  kehittamista aikuisopiskelijoille
sopivaksi. Kun vastauksia verrataan Opetus
osana elamaa -nimisen kohdan vastauksiin,
voi todeta, ettd useimmat tietoisesti aikuisope-
tukseen hakeutuneet ovat omaksuneet tasok-
kaampia ajattelumalleja kuin sattumalta tyo-
hon hakeutuneet. Heidan suhteensa toiminta-
ymparistoon-opistoon- ja yhteistyohon ei kui-
tenkaan ollut tietoisempi kuin sattumalta ha-
keutuneilla.

Joitakin kehittdmisen ituja on vastauksista
loydettavissa. Esimerkiksi eras opettaja ilmoit-
ti haluavansa avoimuutta, toisten tuntien seu-
raamista ja tunneista keskustelua yhdessa kol-
leg,ojen kanssa.

Kasitykset kdytinnon opetustyén ko-
konaisuudesta

Opetuksen ja oppimisen suunnittelu on tarkea
osa opettajan tyotd. Kasitydmaisesti toimitta-
essa suunnittelu pohjautuu omaan kokemuk-
seen oppimisesta seka opettajakoulutuksessa
annettuun malliin, mutta myds oppimateriaa-
lin laatijoiden jasennykseen. Kaytanndssa on
mahdollista, ettd opettaja ei suunnittele ope-
tustaan pitemmalle kuin seuraavaa opetusta-
pahtumaa varten.

Opettajien vastaukset kysymyksiin opetuk-
sen kokonaisuudesta jaettiin kahteen osaan:

— Miten opettaja menetteli aloittaessaan ai-
kuisten opettamisen, ja mistd syystd ja mi-
ten hénen kasityksensd tyostd on muuttu-
nut?

— Miten hén suunnittelee tydnsa nyt, ja miten
hén varmistaa opiskelijoiden oppimisen?
Mika teoria on hanen suunnittelunsa ja
tyonsa taustana?

Kun sekd uudemmat ettd vanhemmat opet-
tajat ovat uraa aloittaessaan joutuneet keskit-
tdmé&an huomionsa opetuksen asiasisaltoon ja
opettamansa asian lapiviemiseen, uskoisi toi-
minnan painopisteen muuttuvan kokemusten
karttuessa. Niinpa oli yllattavaa, ettd kaksi sat-
tumalta opistoon hakeutunutta ja kauan opet-
tanutta seka kaksi uutta opettajaa totesi tydnsa
olevan samanlaista kuin opetustyota aloittaes-
saan. Yksi sattumalta tydbhon hakeutunut kat-
soi tydnsa muuttuneen raskaammaksi.

Uudemmat ja tyotaan arvostavat opettajat
ilmoittivat suunnittelevansa huolellisesti ope-
tuksensa ja pohtivansa opetusmenetelmia.
Heidan kasityksensa oppimisesta oli myos
laadukkain. Nelja alle 6 vuotta opettanutta
edusti kehittyneinta ajattelumallia. He korosti-
vat opiskelijoiden aktivointia ja olivat tietoi-
sesti suunnitelleet opetuksensa opiskelijakes-
keiseksi ja oppimiseen tahtaavéksi. He pohti-
vat oppimisprosessia ja siihen vaikuttavia teki-
joita. Useimmat heistd olivat myos pyrkineet
suunnittelemaan opetuksensa tukeutuen jo-
honkin teoriaan, tai he olivat itse kehitelleet
ajatteluaan voidakseen oman niakemyksensa
pohjalta suunnitella opetuksensa. Kolme alle
6 vuotta opettanutta pyrki suunnittelemaan
opetuksensa siten, ettd he tuntien aikana sai-
sivat palautetta oppimisesta.

Kehittynein nakemys omasta tehtavékoko-
naisuudesta nayttaa olevan niilla, jotka tyota
arvostavina olivat hakeutuneet opetusalalle ja
joilla kasitys oppimisesta oli korkeatasoisin.
Ylin taso — opetustyd osana elamaa — nayt-
taa siis selittdvan halua itsensa kehittamiseen
opettajana ja kaytdannon opetustyén analysoi-
jana sekd pyrkimyksen opiskelijoita hyodytta-

-vaan korkeatasoiseen opetukseen.
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Opetuksen keskeisten osatehtivien
hallinta

Keskeisina tehtavina opettajan tydssa voidaan
pitda mm.

— aihekokonaisuuden suunnittelua

— ensimmaisen opetustilanteen toteutusta
— keskeyttamisen ennaltaehkaisya

— oppimisen varmistamista.

Tyon hallinnan neljannella tasolla, joka on
opetuksen Kkeskeisten osatehtdvien hallinta,
opettajien ajattelu- ja toimintamalleja analysoi-
tiiln opettajakokouksessa keratyn aineiston pe-
rusteella. Haastatelluista oli mukana kolme

Taulukko 3. Motivointi

alle ja kolme yli 6 vuotta opettanutta. Kaikki-
aan vastanneita oli 16.

Kokouksen yksilotehtavana oli ensimmai-
sen opintokerran opetussuunnitelman laatimi-
nen ja toimenpiteiden perustelut. Aineiston
analysoimisessa kiinnitettiin huomio siihen,
miten opettaja motivoi ja orientoi opiskelijan-
sa. Lisaksi vastaukset luokiteltiin sen mukaan,
miten opiskelija- tai opettajakeskeinen suunni-
telma oli. Toimenpiteiden perustelut luokitel-
tiin affektiivisiin ja tiedollistaidollisiin. Muuta-
mien opettajien ratkaisut kuuluivat kahteen
luokkaan.

Haastatellut Muut
yli 6 v. alle6v. | yli6wv. alle 6 v. kaikki
opett. opett. opett. opett. yht.
ei motivointia — — 1 2
virittaminen — 1 3 5
virittdytyminen 1 1 — — 2
opetussisaltéon motivointi (kytkemi-
nen aik. tietoihin) 1 — 1 4
yhdessaoloon motivointi 2 1 — 1 4
tiedollisen ristiriidan herattaminen — — — 2
4 3 3 9 19

Kolme opettajaa motivoi sekd yhdessdoloon
ettd opetussisaltoon pyrkimalla kytkemaan
opetettavan aineksen opiskelijoiden elamanti-

Taulukko 4. Orientointi

lanteeseen ja aikaisempiin tietoihin.
Tuntisuunnitelmassa esiintyvat orientoinnit
jakautuivat seuraavasti:

Haastatellut Muut
yli 6 v. alle6v. | yli6v. alle 6 v. kaikki
opett. opett. opett. opett. yht.
ei orientointia — — 1 — 1
opettajan orientoituminen opiskeli-
jan lahtotasoon 2 — — 5 7
opiskelijoiden orientointi
a) tyoskentelyyn — 2 — 2 4
b) sisaltéon 1 2 2 2 7
3 4 3 9 19

Kolme opettajaa sijoittui kahteen luokkaan.
He orientoituivat ensin opiskelijoiden lahtéta-
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soon, ja sen jalkeen kaksi orientoi opiskelijat
tyoskentelyyn, yksi sisaltoon.



Opiskelija-/opettajakeskeisyydessa  tunti-

suunnitelmat jaettiin seuraaviin luokkiin:

— taysin opettajajohtoinen 3 suunnitelmaa

— opettajajohtoinen;
kysymyksia opiskelijoille

— opetuskeskustelua
kéyttava opetus

— opiskelijakeskeinen

3 suunnitelmaa

8 suunnitelmaa

ryhmaékeskustelu 2 suunnitelmaa
16 suunnitelmaa
Arvioitaessa  suunnitelmien  perusteella

opettajien opiskelija/opettajakeskeisyytta on
ilahduttavaa huomata, ettd opiskelijoiden ak-
tilvisuuteen Kkiinnitti huomiota 10 opettajaa
kuudestatoista.

Tyon hallinnan ylemmaét tasot ohjaavat ta-
vallisesti toimintaa ja kasityksia alemmilla ta-
soilla. Jotta saisimme selville, pitaako kasitys
paikkansa, vertasimme haastateltujen tunti-
suunnitelmia (taso 4) tyén hallinnan ylempiin
tasoihin ristiintaulukoimalla vastaukset.

Ensimmadinen taso — opetustyd osana ela-
maa — ei selittanyt haastateltujen tuntisuunni-
telmien eroja. Verrattaessa haastatteluvastauk-
sia tuntisuunnitelmiin tydnhallinnan 2. ja 3.
tasolla otettiin tarkasteltaviksi kasitykset ope-
tuksesta, oppimisesta ja opiskelijoista.

Ristiriita ylemman tason kasitysten ja tunti-
suunnitelman valilla oli vain yhdella vastaajal-
la. Hanella kasitykset olivat tasokkaampia
kuin kirjoitettu suunnitelma.

Keskeyttamisen ennaltaehkéisyn ja oppimi-
sen varmistamisen pohtiminen annettiin ryh-
makeskustelutehtavéksi. Keskustelut &&nitet-
tiin ja niista etsittiin kehittdmisen ituja ja ris-
tiriitoja.

Kehittamishankkeen ensimmaisessa vai-
heessa olemme analysoineet opiston toimin-
taa vuosina 1961—1985 seka opettajien ajatte-
lua ja kasityksia haastatteluvastausten ja opet-
tajakokouksessa keratyn aineiston perusteella.
Analyysit kertovat vain yhden hetken ennalta
valmistamattomat vastaukset, joihin on voinut
vaikuttaa muiden t6iden paine ja kiire. Useim-
pien ihmisten kasitykset ja nakemykset muut-
tuvat. Yksilot ovat ajattelussaan monipuoli-
sempia kuin mitd yksittdinen haastattelu ker-
too. Jotta kuitenkin nahtaisiin, minkéalainen
variaatio nykyisten opettajien kasityksissa on,
haastatteluvastaukset luokiteltiin véliraporttia
varten, joka valmistui marraskuussa 1986.

Toiminnan analyysin tirkeimmiit tu-
lokset ja ongelmat
Historiallisen analyysin tarkein tulos on ollut

kehitysristiriitojen tiedostaminen. Tiedostettui-
na osa ristiriidoista on jo nyt pystytty ratkaise-

maan, osa on ratkeamassa. Opettajilta koottu
aineisto puolestaan luo pohjaa opiston peda-
gogiselle kehittamiselle. Opettajilla on haluk-
kuutta itsensa kehittamiseen ja yhteistyon li-
saamiseen.

Ongelmista suurimpana pidan sita, etta
nauhoitetun aineiston purkaminen vie valta-
vasti aikaa, samoin aineiston analysointi. Ke-
hittamisryhmaamme kuului kevaalla 1986 nel-
ja henked ja syksylla kolme. Aineiston keruu,
kasitteleminen, analysointi ja véliraportin kir-
joittaminen tehtiin muun tyon ohella ilman
erillisia korvauksia.

Hankkeen jatkotoimet

Vko:n kehittdmishanke on Opetuksen laadun
kehittdminen. Paastdksemme eteenpéin kehit-
tamissyklissa (kuvio 1) valitsimme opiston
opettajista eri ainealueita edustavan ns.
avainryhman. Sen tehtivana on loytda yhtei-
nen pedagoginen linja ja kehittdad strategisia
tehtavid uusien ajattelumallien ja valineiden
kaytantoon soveltamiseksi.

Kevaan kuluessa opettajat pyrkivat taydelli-
sen oppimisprosessin aikaansaamiseen (En-
gestrom 1982, 127—139) kayttaen tyovali-
neend aihekokonaisuuden suunnitteluloma-
ketta ja kiinnittden eri toimenpiteissaan eri-
tyista huomiota opetukselliseen tehtavaan.
Opettajat myos videoivat omia opetustilantei-
taan. Tyokalut opetustilanteiden analysoimi-
seen kehitetadn yhdessa opettajaharjoittelijoi-
den pitamista ja videoiduista harjoitustunneis-
ta. Myos lahikehityksen vyohyke luonnostel-
laan kevaan kuluessa. Toiminnan analyysihan
tahtda paitsi toiminnan kehitysristiriitojen tun-
nistamiseen myo6s lahikehityksen vyohykkeen
johtamiseen niiden pohjalta. Kysymys on seu-
raavaa laadullista kehitysvaihetta koskevan hy-
poteesin luonnostelusta (Engestrém 1985).
Naita tehtavia varten avainryhmén opettajat
jakautuivat neljan hengen pienryhmiin, jotka
opetusaineittain ovat sekaryhmia. Loppuke-
vaasta jakaudumme ainedidaktisesti eriytynei-
siin pienryhmiin, joissa analysoidaan oppima-
teriaalia ja tavoiteltavaa osaamista. Syksylla
uusissa pienryhmissa yritetddn kehittaa jarke-
vid, todellisia soveltamistehtavid oppimistu-
losten varmistamiseksi.

Opetuksen laadun kehittaminen ei koske
luonnollisestikaan vain pientd opettajaryhmaa,
vaan véhitellen kaikkia opettajia. Syksylla
avainryhmén opettajat jatkavat tyétd oman
opetusalueensa opettajien kanssa. Talloin laa-
jempi opettajajoukko kokeilee kehitettyja tyo-
kaluja kaytannon opetustydssaan.

Kehittamistyd on jatkuva prosessi. Eteneml-
nen tapahtuu pienin askelin, kaikkea ei pyrita
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Markku Suortamo

Tietotekniikan kiertokoulu

Tietotekniikan perusopetus aikuisvaestolle

Tietotekniikan kiertokoulu toteutettiin Aane-
kosken ammattikoulun kuntainliiton 17 jasen-
kunnassa vuoden 1985 aikana siten, ettd tieto-
koneet vietiin kuhunkin kuntaan viideksi vii-
koksi kerrallaan. Tuona aikana jarjestettiin
niin monta 30 tunnin kurssia, kuin tarve vaati.
Kurssit jarjestettiin ammattikoulun kurssitoi-
mintana yhteistyossa kuntien kanssa.

Kiertokoulukurssin tavoitteena oli vaikuttaa
asenteisiin sekd antaa perustiedot ja -taidot
tietotekniikasta ja tietokoneen kaytosta. Sa-
malla perehdyttiin tietokoneen hyotykayton
mahdollisuuksiin tietokonetta kayttamalla.

Keskiméaarainen opiskelija oli 34—39 -vuo-
tias toimistotyotd tekeva nainen, jolla oli taka-
naan vahintian keskiasteen tutkinto. Han kavi
kiertokoulua iltakurssina ja tydnantaja maksoi
hianen kurssimaksunsa. Héanella oli kotoa tai
tyopaikalta matkaa kurssipaikalle vahemmaén
kuin kaksi kilometria.

1. Tausta

1.1. Yleista

Tietotekniikan kiertokoulun perusidea lahti
liikkeelle ajatuksesta, ettd uusiutuvan teknolo-
gian vuoksi tyossakayva véaestd on vaarassa
jaada kehityksen jalkoihin. 'Uuden lukutaidon’
oppiminen naytti tulevan ajankohtaiseksi yha
useammille eri ammateissa toimiville.
Aanekosken seudun elinkeinoeldmaén toivo-
muksesta ammattikoululla ryhdyttiin syksylla
1983 selvittamaan mahdollisuuksia ATK-kou-
lutuksen jarjestamiseksi tydikaiselle véaestolle.
Jo tuolloin todettiin, ettd aikuisvaeston koulut-
taminen tietotekniikan perusteisiin  vaatii
asenteisiin vaikuttamista ja aikuisille tarkoite-
tun opetussuunnitelman laatimista.
Opetuksen toteuttamisen lahtokohdaksi
hahmottuivat seuraavat periaatteet.
— opetuksen on lahdettava aikuisten maail-

muuttamaan yhdella kertaa. Kun kuvion 1 vai-
heet on kayty lapi, aloitetaan uusi syKkli.
Ollakseen laadukas opiston on opetustar-
jonnassaan otettava huomioon toimintaympa-
riston muutokset seka opiskelijoiden muuttu-
vat koulutustarpeet; ei riitd vain nykyisen ope-
tustarjonnan laadun parantaminen. Tarjonnan
kehittamiseksi olemme kevaan -87 kuluessa
haastatelleet ryhmind opiston nykyisten opin-
toryhmien opiskelijoita sekd kahdeksan
TVK:laisen liiton tyopaikoilla sellaisia jasenia,
jotka eivat ole ay-aktiiveja. Aineiston analy-
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sointi on kesken, mutta tavoitteena on loytaa
sellaista uutta opetustoimintaa, jota tarvitaan
muuttuvassa yhteiskunnassa. Tavoitteena on
jatkaa vuosittain vastaavanlaista jasenistén ja
opetushenkiloston vuorovaikutusta.

Lihteet

Engestrom Yrjo: Perustietoa opetuksesta, Helsinki
1982

Engestrém Yrj6: Toiminnan teoria ja kehittava tyon-
tutkimus, Helsinki 1985



masta,

— opetus on vietdva sinne, missa ovat kurs-
silaisetkin eli kuntiin,

— opetuksen on tapahduttava kayttajakoulu-
tuksena, ei teoriakurssina eikd ohjelmoin-
tikurssina,

— opetuksen on oltava edullista.

Ammattikasvatushallitus asetti 28.9.1984 "Ai-
kuisvdestolle suunnatun - tietotekniikan ope-
tuksen projektin’. Suunnitelmien tekemiseen
varattiin aikaa syksy 1984; varsinainen projekti
tuli toteuttaa 1.2.—31.12.1985 ja projektiryh-
man tuli saattaa tyonsa valmiiksi 30.4.1986
mennessa.

Projektiryhméassa olivat edustettuina mah-
dollisimman hyvin eri elinkeinoelaman alat.

Tietotekniikan kiertokoulu toteutettiin Aane-
kosken ammattikoulun taydennyskoulutukse-
na lyhytkurssiperiaatteen mukaan. Lyhytkurs-
seista oli Aanekoskella kokemusta noin vuo-
den ajalta ennen Kiertokoulua. Erona aiem-
paan oli, ettd lupa aiottujen 72 kurssin toteut-
tamiseen saatiin AKH:Ita samalla kertaa.

1.2. Toimintatapa

Tietotekniikan kiertokoulun toimintatapana
oli, etta ammattikoulun hankkimilla (ostetuil-
la tai vuokratuilla) laitteilla annettiin opetusta
kuntainliiton jasenkunnissa viisi viikkoa kus-
sakin kerrallaan. Yksi opetuslaitteisto kasitti
kahdeksan mikrotietokoneen tydasemaa (nap-
paimistd + keskusyksikko, nayttoruutu ja levy-
keasema) seka kaksi kirjoitinta.

Opetusryhmén suurin koko oli 16 opiskeli-
jaa eli kahta opiskelijaa kohti oli yksi tydase-
ma.

Kursseista ilmoitettiin paikallislehdissa ja
mahdollisuuksien mukaan esimerkiksi kunta-
tiedotteessa. Jarjestelyt hoidettiin yhteistydssa
kuntien kanssa, joissa kussakin jarjestettiin
niin monta kurssia kuin tarve vaati. Kurssit
olivat paiva-, ilta- tai viikonloppukursseja.

Kiertokoulun 30 tunnin kayttajakeskeinen
kurssi jakaantui kymmeneen kolmen oppitun-
nin pituiseen kokoontumiseen. Kukin ryhma
kokoontui kaksi kertaa viikossa viiden viikon
ajan. Viikonloppukursseilla kertakokoontumi-
set saattoivat olla pitempiakin.

1.3. Adnekosken ammattikoulun kun-
tainliitto

Aanekosken ammattikoulu on vuonna 1961
perustettu, 17 kunnan muodostaman kuntain-
liiton omistama yleinen ammattikoulu. Siina
on 9 osastoa ja 19 opintolinjaa. Adnekosken
paakoulun liséksi silla on sivutoimintapisteet
Suolahdessa ja Saarijarvella seka sivukoulu
Viitasaarella. Aanekoskella toimii my6s am-
mattikoulun iltalinjan kokeiluja.

Vuoden 1986 alussa kouluun perustettiin
kurssiosasto.

Aanekosken ammattikoulun kuntainliiton
aluetta kuvaavat suuret etaisyydet, keskimaa-
raista alhaisempi koulutusaste ja suuret tyotto-
myysluvut.

Kuntainliiton alueella asuu noin 84 000 asu-
kasta. Se on 1/3 Keski-Suomen l&4nin asukas-
maarasta. Tyoikaista (18—64-v.) vaestdd kun-
tainliiton alueella on noin 38 000.

Pinta-alaltaan kuntainliiton alue on reilusti
yli puolet (58 %) laanin pinta-alasta.

Pohjoisen Keski-Suomen kunnat ovat paa-
osin pienij, maatalousvaltaisia kuntia. Poik-
keuksen muodostavat Adnekoski ja Suolahti
voimakkaina teollisuuspaikkakuntina seka
Laukaa, Saarijarvi, Karstula ja Viitasaari omien
alueidensa suurehkoina keskuksina.

Tyéttomyys kuntainliiton alueella on keski-
madraistd suurempaa, varsinkin viimeaikais-
ten suurten tyGvoimasupistusten jalkeen esi-
merkiksi Lievestuoreella.

Koulutusasteen mukaan kuntainliiton vaes-
to poikkeaa selvasti 1a4nin ja maan keskiarvo-
lukemista. Kuntainliiton yli 15-vuotiaista oli
vaestOlaskennan (31.12.1984) mukaan ilman
keski- tai korkea-asteen tutkintoa 67 %. Vas-
taava luku oli ladnissa 59 % ja koko maassa
58 %. Korkea-asteen tutkinnon suorittaneitakin
on kuntainliiton alueella (3,9 %) selvasti va-
hemmén kuin laanissd (8,9 %) ja maassa
(8,2 %) keskimadrin.

2. Tavoitteet ja
opetussuunnitelma
2.1. Projektille asetetut tavoitteet

Asettaessaan projektin  ammattikasvatushalli-

tus antoi sen tehtavaksi laatia:

— aikuisten taydennyskoulutuksessa kaytetta-
va tietotekniikan opetussuunnitelma

— selvitykset opetusjarjestelyista, oppimateri-
aaleista ym., jotta laadittua mallia voidaan
kayttad mallina aikuisille suunnatussa tie-
totekniikan opetuksessa.

Kokeiluprojektiin tuli liittdd tutkimusta ja
seurantaa. Projektin toimeksiantoa tarkistetta-
essaan (AKH:n kirje 22.04.1985) ammattikas-
vatushallitus edellytti edella olevan liséksi, et-
ta kokeilussa seurataan:

— onko koulutuksella ollut vaikutusta opiske-
lijoiden ennakkoasenteiden muuttamises-
sa,

— ovatko oppi\laat oppineet kayttamaan lait-

 teita,

— onko Kkursseille valittu laitteisto sopiva
Kiertokouluun,
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— ovatko valitut ohjelmistot sopivia ja
— ovatko opiskelijat saaneet valmiuksia
hankkia alan lisakoulutusta?

Edelleen tavoitteisiin lisattiin opetussuunni-
telman tarkistaminen sekd esityksen tekemi-
nen soveltuvista laite- ja opetusjarjestelyista.

Projektiryhma seurasi tavoitteiden saavutta-
mista kurssinjohtajalta, opettajilta ja opiskeli-
joilta saamansa palautteen avulla. Lisaksi mie-
lipiteitd kysyttiin kyselylomakkeella, jonka
opiskelijat tayttivat kurssin paatteeksi. Myos
opettajilta, koulutoimenjohtajilta ja elinkeino-
asiamiehilta saatiin kirjalliset palautteet.

2.2. Kiertokoulukurssin tavoitteet

Kiertokoulukurssin tavoitteet on ilmaistu pro-
jektiryhman laatimassa ja AKH:n hyvéksymas-
sa& opetussuunitelmassa:

“Kurssin tavoitteena on vaikuttaa oikean tie-
don ja kokemusten kautta tietotekniikan kayt-
tdonotossa ilmeneviin torjuviin asenteisiin se-
kd antaa tietokoneiden ja ohjelmien kaytossa
tarvittavia keskeisia tietoja ja valmiuksia siten,
ettd oppilaille muodostuu kasitys tietokonei-
den kayttomahdollisuuksista. Uusien laittei-
den ja ohjelmien kayttdonotto helpottuu ja
mielenkiinto tietotekniikkaan viriaa.”

Pelkistettynd voidaan sanoa tavoitteena ol-
leen asenteisiin vaikuttaminen sek& perustie-
tojen ja -taitojen opettaminen tietotekniikasta.

Oletuksena kiertokouluopetukselle oli, etta
opiskelijat tietavét hyvin vahan tai eivat mitdan
tietotekniikasta. Tietokoneen kaytén opettelu
on jo oma alueensa, samoin kuin tietoteknii-
kan kasitteistoon tutustuminen. Valmisohjel-
mien kayttd edellyttdd em. asioiden osaamis-
ta.

Projektiryhma otti ohjeekseen, etta tavoitteet
ja opetusohjelma on laadittava realistisiksi.
Opetuksen etenemisvauhtiin oli kiinnitettava
erityista huomiota.

2.3. Opetussuunnitelma

Kiertokoulun opetussuunitelma poikkesi mer-
kittavasti aiemmista ATK-opetukseen tehdyisté
opetussuunnitelmista.

Kéyttdjdkeskeisyys

Ensimmainen ero oli kayttajakeskeisyydessa.
En&i ei turvauduttu ohjelmoinnin opetukseen
tietotekniikkaan tutustumisen apuvélineené.
Nyt lahdettiin liikkeelle siitd, ettd jokainen
kurssilainen paasee kayttaméaan mikrotietoko-
neen tydasemaa. Kaytdssaan hanelld on val-
miita ohjelmia, joiden avulla hanelle muodos-
tuu kuva tietokoneen hyétykayton mahdolli-
suuksista eri tilanteissa ja tyotehtavissa.
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Lahtotaso

Toinen ero aiempaan oli, ettd Kiertokoulun
opetussuunnitelma tehtiin vasta-alkaja-aikuis-
ten opetukseen. Sen tavoitteissa ja sisallissa
otettiin huomioon aikuisen kokemusmaailma
ja tarpeet seka se, ettd kurssille tulevan ei
tarvitse tietda tai osata mitaan tietotekniikasta
tai tietokoneista.

Siséltéalue
Kolmas ero oli, ettad Kiertokoulun opetussuu-
nitelmaan sisallytettiin. tietotekniikka kokonai-
suudessaan. Tama asetti suuria vaatimuksia
kurssin tavoitteille ja toteutukselle. Olennaista
oli, ettd pyrittiin ottamaan huomioon kaytetts-
vissé olevat resurssit (laitteet, ohjelmat, kay-
tettdvissd oleva aika, jne.), joita verrattiin ase-
tettaviin tavoitteisiin. Tasta aiheutui, etta kurs-
sin tavoitteet oli laadittava riittivan pieniksi,
jotta ne voitaisiin saavuttaa.

Paatavoitteena kurssin sisaltda tehtdessa oli
kokonaiskuvan saaminen tietotekniikasta ja
sen kayttdmahdollisuuksista.

3. Toteutus

Vuoden aikana toteutettiin Tietotekniikan kier-
tokoulu-projektissa 94 tietotekniikan perus-
kurssia ja 15 niihin liittyvaa jatkokurssia. Téas-
sa keskityvaan vain peruskursseihin, joilla oli
osanottajia yhteensa 1286. Opetustunteja kier-
tokoulukursseilla kertyi kaikkiaan 2820. Keski-
madrin opiskelijoita oli kurssilla 13,5.

Kurssin toteuttamisesta vastasi tehtdvaan
paitoimisesti palkattu kurssinjohtaja. Hénen
apunaan oli keviilla kolmeksi kuukaudeksi
palkattu suunnittelija. Toimistoty6t hoidettiin
aluksi ammattikoulun muoun toimistotydn
ohessa. Syksylla palkattiin kurssitoimintaan
toimistotyéntekija. Syksyn ajan han hoiti myos
Kiertokoulun kansliaty6t.

Kurssit toteutettiin  yhteistydssa kuntien
kanssa. Ne olivat paiva-, ilta- tai viikkonloppu-
kursseja. Hyvin monet tyonantajat antoivat
mahdollisuuden kurssin suorittamiseen tydai-
kana. Pa3osa kursseista toteutui kuitenkin ilta-
kursseina.

3.1. Toteutus kunnittain

Kiertokoulun toteutus kunnissa onnistui erin-
omaisesti hyvan yhteistyon ansiosta. Kuntien
elinkeinoasiamiehet ja koulutoimenjohtajat’
vastasivat kurssitilojen hankkimisesta, ilmoit-
tautumisten vastaanottamisesta sekd osittain
myds opettajien hankinnasta.

Kokeilun aikana jirjestettiin kuntainliiton 17
kunnassa yhteensa 94 kiertokoulukurssia, joil-
la oli mukana 1286 kurssilaista. Kunnittain
kurssilaisten maara vaihteli 12-—148.



Peruskurssille  osallistuneidenmadra on
noin 1,5 % alueen koko asukasluvusta ja noin
3 % tyoikaisesta (18—64 v.) vaestostd. Maaras
voidaan pitda varsin hyvana.

Osallistujien prosentuaaliset osuudet vaih-
televat jonkin verran kunnittain. Suurimmat
osuudet koko vaestoon verrattuna olivat Kan-
nonkoskella (3,4 %) ja Sumiaisissa (3,1 %).
Nama luvut vastaavat noin 6—7 % osuuksia
tyoikaisestd vaestosta.

3.2. Opettajat

Kiertokoulun opettajat saatiin padosin kurssi-
paikkakunnilta. Koulutoimenjohtajat etsivit
asiasta kiinnostuneet henkil6t paikkakunnal-
taan.

Opettajille jarjestettiin  ammattikoululla 20
tunnin mittainen perehdyttdmiskoulutus. Naita
kursseja oli kaikkiaan kolme,

Perehdyttamiskurssi sisalsi opetussuunni-
telmaan, opetuslaitteistoon ja -ohjelmiin tutus-
tumista. Opetus oli osin lahi- ja osin itseopis-
kelua. Opettajat saivat viedd mikrotietokoneet
ja ohjelmat kotiinsa, jolloin heilla oli parempi
mahdollisuus tutustua niihin. Tahan ei kuiten-
kaan aivan kaikilla ollut tilaisuutta ajan ja
laitteiden puuttumisen vuoksi.

Kaikkineen opettajien koulutus jai liian va-
héaiseksi. Siihen vaikuttivat osin resurssien
puute ja osin se, ettd kokemukset kurssista
olivat viela edessapain.

Opettajia haettaessa kiinnitettiin huomiota
kiinnostukseen tietotekniikkaa ja aikuiskoulu-
tusta kohtaan. Opettajiksi pyrittiin saamaan
aikuisia. Monin paikoin olisi ollut tarjolla
opettajiksi 15—18-vuotiaita ’bittinikkareita’,
mutta koneen kayttd- ja ohjelmointitaitoa tar-
keampéna pidettiin oikean opetusotteen hal-
lintaa. Opettajien keski-ika oli 34 v. Vanhin
opettaja oli 51-vuotias ja nuorin 20-vuotias.

Kiertokoulun opettajista noin puolet (54 %)
oli myos paatoimeltaan opettajia. Muihin am-
mattiryhmiin kuuluvat olivat: maatalon eméan-
ta, elinkeinoasiamies, toimistopaallikk®, mer-
konomi, suunnittelusihteeri, kaksi ylioppilasta,
konttoripaallikko, teknikko, nuorisosihteeri ja
ATK-suunnittelija.

Opettajista suurimmalla osalla oli yliopistol-
linen koulutus takanaan. Hyvin harvalla kui-
tenkaan oli arvosanaa tietojenkasittelyopissa.
Kurssin tavoitteiden saavuttamisen kannalta
sillé ei todettu olleen merkitysta.

3.3. Kurssin sisalto

Kiertokoulukurssin paaasiallisin toteuttamista-
pa oli kymmenen kolmen oppitunnin kokoon-
tumista viiden viikon aikana. Kiertokoulukurs-
sin sisaltdé muotoutui tehdyn opetussuunnitel-

man pohjalta kolmijakoiseksi:

1. Tietokoneen kayton hallinta

2. Tietokoneen hyotykaytto

3. Tietotekniikan sovellukset ja yhteiskunnalli-
set vaikutukset.

Ensimmainen kohta sisalsi kurssin aloituk-
sen, tavoitteiden ja lahtotilanteen selvittdmi-
sen seka tietokoneen kayton opettelun.

Tama osa oli noin 1/3 koko kurssista. Olen-
naista oli sopivan opiskeluvauhdin l0ytdmi-
nen. Opetuksessa kaytettiin ensin mikrotieto-
koneen kirjoittamis- ja laskemisominaisuuk-
sia. Vasta toisella kokoontumiskerralla otettiin
kayttoon levykeasema. Tuolloin tulivat mu-
kaan Aanekoskella tehdyt nappaimistén kéy-
ton harjoitteluohjelma ja muut pikkuohjelmat,
joiden avulla opiskelija sai kuvan tietokoneen
kayton mahdollisuuksista. Nama ohjelmat oli-
vat ns. ykkoslevykkeelld. Tassa jaksossa alkoi
my0Os tietoteknisen kasitteiston opettelu. Se
jatkui koko kurssin l&pi siten, ettd jokaisen
kokoontumisen keskeiset (5—8 kpl) kisitteet
opeteltiin ainakin kertaalleen.

Toinen jakso, jonka osuus koko kurssista
oli 1/2—2/3, sisdlsi tietokoneen hyotykdyton
perusteet. Esimerkkiohjelmien avulla selvitet-
tiin, mitka ovat tiedonhallinta, taulukkolasken-
ta ja tekstinkasittely sekd joitakin ammattiala-
kohtaisia ohjelmia. Ohjelmien kaytdon perus-
teelliseen hallintaan ei pyritty, vaan tuomaan

_esiin kunkin ohjelman periaate- ja kéayttdmah-
. dollisuudet.

Lisaksi tutustuttiin tietokoneen mahdolli-
suuksiin grafiikan ja danen tulostuksessa. Kay-
tossa ollut laitteisto antoi tdhan hyvat mahdol-
lisuudet. Ohjelmointia ei kurssilla opetettu.
Esimerkein kuitenkin selvitettiin, miten tieto-
koneen ohjelma tehdaan ja mika sen merkitys
koneen toiminnalle on.

Kolmas jakso on hyvin merkittava tietotek-
niikan opiskelussa, varsinkin aikuisen kannal-
ta. Tietotekniikan sovellusten ymmartdminen
ja yhteiskunnallisten vaikutusten pohdiskelu
vaativat alan peruskasitteiston hallintaa. Kier-
tokoulun tyyppisella peruskurssilla paédstaén

“tassa vasta alkuun. Opiskelijoilla alkoi olla

edellytyksia kasitteiden hallintaan vasta kurs-
sin lopulla. Tietotekniikan vaikutuksia yksilon®
ja yhteiskunnan kannalta ei saa unohtaa, mut-
ta ensin on hankittava edellytykset niiden poh-
timiseen.

Tietotekniikan sovelluksiin kurssilla tutus-
tuttiin joko yritysvierailun tai TELE-piirin esit-
telyn avulla. Edellinen sisalsi johonkin suu-
reen tiedonsiirtoyksikk66n  tutustumisen
(esim. pankin toiminta) ja jalkimmainen tie-
donsiirron mahdollisuuksiin (esim. elektro-
nen posti) tutustumisen.

Aikuiskasvatus 1-2/1987 53



54

Opetussuunnitelma oli hyva pohja kurssin
toteutukselle. Suurimmat ongelmat olivat ope-
tusmateriaalin puolella. Ohjelmistot eivat ol-
leet opetustarkoituksiin tehtyja eivatka niiden
kayttbohjeet tayttaneet alkeellisimpiakaan loo-
gisuuden vaatimuksia tai kéayttajan tarpeita.
Harjoitusesimerkit olivat huonoja tai puuttui-
vat kokonaan. Syksylla kayttoon otetulla ope-
tusmonisteella pyrittiin naitd puutteita korjaa-
maan.

3.4. Kustannukset

Tietotekniikan kiertokoulu oli ammattikasva-
tushallituksen ja Aanekosken ammattikoulun
kuntainliiton yhteisprojekti. Molemmat osa-
puolet osallistuivat myds siitd aiheutuneiden
kustannusten maksamiseen.

Ammattikasvatushallitus myonsi erillisen
maararahan (150 000,-) kurssinjohtajan palk-
kaus- ja matkakuluihin. Tamén lisaksi AKH
osallistui kustannuksiin normaalin valtiona-
vun osuudellaan. Opetusministerilta projekti-
ryhma sai 15 000 markan maéararahan projek-
tin seurannasta aiheutuneiden kulujen peitta-
miseen. Varsinaisista kurssikustannuksista ka-
tettiin osa kurssimaksulla, joka oli 250 mark-
kaa opiskelijaa kohti. Maksu oli sama kaikille.

Kuntainliiton omaksi osuudeksi muodostui
opetuslaitteiston ja ohjelmistojen hankinta.
kaynnistaessaan kiertokouluprojektia Aane-
kosken ammattikoulu hankki opetuslaitteita
yhteensa 110 000 markalla. Sill4 saatiin hanki-
tuksi 16 kpl Commodore 64-mikrotietokonetta,
kaksi kirjoitinta seka jonkin verran ohjelmia.
Lisdksi ammattikoulu varasi maararahan oh-
jelmistojen tekemiseen ja hankintaan.

Kiertokoulun kaytannén menot koostuivat
opettajien palkka- ja matkakuluista, laitteiden
vuokrista, . oppimateriaalin hankinnasta ja
kurssien ilmoitus- ja postituskuluista seka toi-
mistotydsta aiheutuneista kuluista.

Kiertokoulukurssien menoihin saatiin valti-
onapua noin 65 % ammattikasvatushallituksen
hyvaksymistd menoista. Niitd olivat opettajien
palkat, laitevuokrat jne. Matkakulut eivat kuu-
luneet valtionavun piiriin. Valtionavun ja to-
dellisten menojen vélinen erotus katettiin
kurssilaisilta peritylla kurssimaksulla. Se sisal-
si opetuksen ja kurssimonisteen.

Kiertokoulun  kokonaisbudjetti ~ kohosi
546 422 markkaan. Suurin menoera oli opetta-
jien palkat, joiden osuus sosiaaliturvamaksui-
neen oli noin puolet (48 %) kokonaismenois-
ta.

Toiseksi suurin menoerd oli laitteiden ja
ohjelmistojen vuokrat. Niiden osuus oli 17,6
prosenttia.

Kokonaiskustannukset yhta kurssia kohti
olivat 5 813 markkaa. Yhden opetustunnin

Aikuiskasvatus 1-2/1987

hinnaksi tuli 195 markkaa. Tama on jonkin
verran enemmdan kuin muun lyhytkurssitoi-
minnan opetuksessa. Tietotekniikan opetuk-
seen verrattaessa kurssitunnin hinta on keski-
tasoa.

Jos kurssinjohtajan palkkauksesta aiheutu-
vat kustannukset lisataan kokonaiskuluihin
nousee kurssitunnin hinta 242 markkaan.

Kuvio 1. Menoerien markkamaardiset osuu-
det yhden kurssitunnin (195,-) hinnasta.

48,2 % Palkat
17,6 % Vuokrat

8,3 % Op.valineet

6,4 % Opett.
matkakulut

6,4 % OplSk
materiaalit

5,9 % Tstotyst
3,8 % Ilmoitukset

- 3,4 % Muut
Kiertokoulukurssin kustannukset pysyivat
kohtuullisina. Syina t4han olivat osaltaan

edulliset laitteet ja ohjelmat, toisaalta opetta-
jien matkakulujen vahyys ja ilmaiset opetusti-
lat.

4. Opiskelijat

Tilastollisesti keskivertokurssilainen oli 34—
39-vuotias toimistotydtd tekevd nainen, jolla
oli takanaan vihintiddn keskiasten tutkinto.
Héan kavi Kiertokoulua iltakurssina, tyénantaja
maksoi hanen kurssimaksunsa ja kotoa tai
tyopaikalta oli matkaa kurssipaikalle 1—2 ki-
lometrid. Nama  ovat keskimaariisia arvoja,
joissa oli vaihtelua sangen paljon.

Naisten osuus (57 %) kurssilaisista oli mie-
hid suurempi. Taméa johtui -osaltaan kuntien
suuresta panostuksesta kunnanvirastojen hen-
kilokunnan koulutukseen. Muutoinkin suurin
ammattiryhma oli toimistotydntekijat.

Noin 2/3:lla kurssilaisista tyénantaja mak-
soi kurssimaksun. Taméa yhdessa ikdjakauman
kanssa tuo kurssille osallistumisen suurim-
maksi motiiviksi tietotekniikan tunkeutumisen
tyoelamaan.

Monet olivat mukana kurssilla, koska kotiin
oli jo hankittu mikrotietokone.

4.1. Ikarakenne

Alle 20-vuotiaiden osuus opiskelijoista jaa
noin neljain prosenttiin. Miesten suurin ryh-
ma 35—39-vuotiaat. Muut ryhmat pienenevét
tastd tasaisesti molempiin suuntiin. Naisilla
puolestaan nuoremmissa ikdluokissa oli suu-
rin edustus.



4.2. Koulutus

Opiskelijat edustivat eri koulutustaustoja mel-
ko tasaisesti. Pelkan kansakoulun suorittanei-
ta oli 13 prosenttia ja pelkin perus- tai keski-
koulun suorittaneita oli 12,5 prosenttia eli yh-
teensa ylioppilaat (0,5 %) mukaanlukien il-
man ammatillista koulutusta oli neljannes
(26 %) kurssilaisista.

Taulukko 1. Opiskelijoiden prosentuaaliset
osuudet koulutuksen ja suku-
puolen mukaan

KOULUTUS NAISIA MIEHIA  YHT.
% % %
Kansakoulu 12,0 14,0 13,0
Perus/keskikoulu 19,0 6,0 12,5
Ylioppilas 0,5 0,0 0,5
Keskiasteen koulutus 20,0 30,0 25,0
Opistoaste 28,0 22,0 25,0
Alempi korkeakoulut. 10,5 14,0 12,0
Ylempi korkeakoulut. 8,5 11,0 9,5
Muu koulutus 2,0 3,0 2,5
YHTEENSA 100,0 100,0 100,0

Kun edelld olevia lukuja verrataan vaestén
koulutusastetta kuvaaviin lukuihin, huoma-
taan, ettd Kiertokouluun osallistuneista ilman
ammatillista koulutusta olevilla on aliedustus
ja tutkinnon suorittaneilla yliedustus.

Taulukko 2. Koulutusaste 15 vuotta taytts-
neelld vaestolla ja Kiertokoulun
opiskelijoilla.

Koko  Keski- Kuntain- Kierto-
maa  Suomi liitto koulu
% 0() 00 %
ei tutkintoa 57,7 58,9 67,1 26,0
keskiaste 31,2 339 29,0 50,0
korkea-aste 11,1 7,2 39 240
Yhteensa 100,0 100,0 100,0 100,0

4.3. Ammatti

Opiskelijat edustivat monia ammattialoja. Suu-
rin ryhma oli toimistotyontekijat (32,6 %). Pal-
veluammateissa ja teollisuustydssa tydskente-
levia oli yhteensd noin 15 %. Opettajia oli
kurssilaisista 13,7 %.

Taulukko 3. Opiskelijoiden ammattijakauma

Ammattijakauma %
1. Ylemmissa johtotehtavissi toimivat 5,2
2. Alemmissa johtotehtévissa toimivat 10,0
3. Yksityisyrittajat 1,5
4. Kunnalliset virkamiehet 11,4
5. Opettajat 13,7
6. Tekninen ala/suunnittelutehtavat 7,3
7. Toimistotyontekijit 32,6
8. Maa- ja metsataloudessa tyoskentelevat 3,2
9. Muut (lahinna palveluammatteja) 15,0
Yhteensa 100,0

Suurin osa (69 %) suoritti kurssin omalla
ajallaan. Huomattavan suuri osa (28 %) sai
suorittaa kurssin tydajalla. Viikonloppukurs-
sien!suosio jai melko pieneksi.

Kuvio 3. Opiskelijoiden jakautuminen paiva-
, ilta- ja viikonloppukursseille

[l

[ltakurssi

Paivakurssi

Viikonloppukurssi

5. Seuranta

Asettaessaan projektiryhman ammattikasva-
tushallitus maarasi kokeiluun raportointivel-
voitteen. Kokeilun seurannan ja raportoinnin
hoitaminen tuli kurssinjohtajan tehtavaksi. Eri
tahoilta tuli myos toivomuksia, etta kokeiluun
liitettaisiin tutkimusta.

Kiertokoulukurssilaisille esitettiin, palaute-
kyselylomake kurssin paatyttyd. Palautteiden
maardksi tuli 867. Se on hieman allé 70 pro-
senttia kiertokoulukursseille osallistyneiden
madrasta. Saadut tulokset voidaan hyvin yleis-
tda vastaamaan koko opiskelijajoukon mielipi-
dettd. Palautteiden yleiskuva oli hyvin my6n-
teinen. Kurssiin ja opetukseen oltiin tyytyvi-
sia.

Myo6s koulutoimenjohtajille ja elinkeinoasi-
amiehille tehtiin kysely kuntien ja ammatti-
koulun vélisen yhteistyon onnistumisesta kier-
tokouluprojektin aikana.

Kiertokoulun opettajilta saatiin suullista pa-
lautetta jo kokeilun kestdessd. Nama tiedot
olivat arvokkaita mm. opetusmonistetta tehta-
essa. Marraskuun lopussa jarjestettiin opetta-
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jille palauteseminaari, johon osallistui noin 20
kiertokoulun opettajaa. Seminaarissa pureu-
duttiin ryhmatoin ja keskusteluin kiertokoulun
hyviin ja huonoihin puoliin. Lisaksi kaikilta
opettajilta pyydettiin palautteet myos kirjalli-
sesti.

Saatuja palautteita hyodynnettiin koko pro-
jektin ajan. Kokeilun edetessa toimintatavat ja
sisallot muotoutuivat uomiinsa saatujen koke-
musten pohjalta. Opetussuunnitelman perus-
runko sailyi koko ajan samana.

Seurannan tulokset on julkaistu projektin
loppuraportissa.

6. Yhteenveto

Suuri kiinnostus Kiertokoulua kohtaan osoitti,
ettd tyossi oleva véesto tarvitsee tietoteknii-
kan perusteiden opetusta iastd, sukupuolesta,
koulutuksesta ja tydtehtavésta riippumatta.

Useimpien vaikuttimena kurssille tuloon oli,
ettd uusi tekniikka tulee tydelamaan. Monilla
on oikeutettukin huoli tydkykyisyytensa ja tyo-
paikkansa sailyttamisestd. Kiertokoulukurssil-
la poistettiin tietamattomyydesta johtuvia tur-
hia pelkoja.

My6s tyonantajat ymmarsivat koulutuksen
merkityksen yrityksensa kilpailukyvyn saily-
misen kannalta ja maksoivat useimmissa ta-
pauksissa tyontekijoidensa kurssimaksun.

6.1. Tulosten arviointia

Tietotekniikan opetuksen yhteydessa puhu-
taan usein uuslukutaidon oppimisesta. Suurin
osa (miltei kaikki) tyoikaisista ei ole saanut
minkaanlaista tietotekniikan koulutusta. Mo-
nien kohdalla saatu ATK-koulutus puolestaan
ei vastaa timan paivan mikrotietokoneympa-
ristod.

Uuslukutaidossa on kysymys suuresta uu-
sien kasitteiden joukosta. Keskusyksikot, levy-
keasemat, levykkeet, bitit, kilot jne. ovat suo-
men kielen sanoja, mutta tavallisella ihmisella
ei ole niille sisaltoja. Kasitteistoon on pereh-
dyttava, jotta pystytddn omaksumaan asioita
laajemmin.

Uuslukutaitoa tarvitaan ja sen opiskeluun
tulisi jokaisella olla mahdollisuus. Kaikkia ei
tule pakottaa tietotekniikan opiskeluun, mutta
on suotavaa, ettd asuinpaikasta riippumatta
jokainen halukas voisi opiskeluun osallistua.
~ Ensin on opetettava perusteet, jonka pohjal-
le muu koulutus rakentuu. Kiertokoulukurssin
tapainen 30 tunnin kurssi on hyva alku. On
huomattava, ettd tuossa ajassa ei pystyta opet-
tamaan kuin alkeet. Peruskurssin tavoitteita ei
saa asettaa lilan korkealle. Tietotekniikan yh-
teiskunnallisten vaikutusten pohtiminen ja
systeemisuunnitteluun osallistuminen ovat
tarkeita asioita, mutta ne eivat ole opiskelun
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ensimmaisia asioita.

Kun perusteet, ennen kaikkea kasitteet, hal-
litaan, tulee koulutus suunnata laite- tai ohjel-
mistokohtaisesti eri ammattiryhmien vaati-
musten mukaan. Talloin kunkin kurssin tavoit-
teet on tarkasti maariteltava.

Tietotekniikan opetuksen jarjestamisessa on
ongelmana koulutettujen opettajien ja hyvan
opetusmateriaalin puute.

Tietotekniikan aikuisopettajien kouluttami-
seen on Kkiinnitettdva suurta huomiota. Téar-
keimpina seikkoina tulee pitad kiinnostusta
aikuisopetukseen ja tietotekniikan tuntemusta.
Vapaa-ajallaan koulutukseen tulevan aikuisen
opettaminen vaatii oman aikuispedagogisen
otteensa.

Tamén hetken tietojenkasittelyopin opetus
maamme korkeakouluissa ei useinkaan vastaa
suoraan tietotekniikan perusopetuksen tarpei-
ta liiallisen ohjelmointikeskeisyytensa vuoksi.
Tésta syysta tietotekniikan aikuisopettajia tu-
lee kouluttaa erikseen heille tarkoitetuilla
kursseilla.

Kaytettavissa olevat tietotekniikan opetus-
ohjelmat ja oppikirjat eivat ole taman paivan
yleisten didaktisen ja pedagogisen tietamyk-
sen tasoisia. Parempaan suuntaan ollaan koko
ajan menossa, mutta paljon on vield tehtava.
Aikuisille tarkoitetun opetusmateriaalin tulee
olla aikuisille tehtya, heidan tarpeistaan ja
kokemusmaailmastaan liikkeelle lahtevaa.
Opetusmateriaalin kehittamiseen on saatava
riittavat resurssit.

Hyvan tietotekniikan opetusmateriaalipake-
tin tulee sisaltad ainakin perusasiat selvittavan
kirjan, siihen laheisesti liittyvat ohjelmat kayt-
toohjeineen sekd opettajan materiaalin. Jos
opetuksessa kaytetdédn valmisohjelmia, tulee
niiden kayttéohjeet tehda opetusta palvelevik-
si. Lisdksi on laadittava asteittain vaikeutuvat
harjoitustehtavat. Monien asioiden opettami-
nen kirjan tai tietokoneen avulla on vaikeaa,
jopa mahdotonta. Tallaisten asioiden (esimer-
kiksi tietoliikenne) havainnollistamiseksi tuli-
si tehda hyva opetusvideo-ohjelma, joka si-
saltaisi peruskurssin keskeiset alueet lyhyina
tietoiskuina.

Tietotekniikan opetusmateriaalin kehitta-
mista ja kayttoa haittaa tietokonemerkkien yh-
teensopimattomuus. Suosituksen antaminen
jonkin laitemerkin puolesta on hankalaa, jopa
mahdotonta. Laitehankintoja tehtdessd on
otettava useita asioita huomioon. Kiertokou-
lun kokemusten mukaan perusopetuksen an-
tamiseen riittavat 'vaatimattomammatkin’ ko-
neet. Perusteiden opetuksessa ei valttamatta
tarvita tekniikan kaikkia hienouksia. Ohjelma-
ja laitekohtaisessa opetuksessa tilanne on jo
toinen.

Tietotekniikan perusteiden opettaminen ko-
ko kansalle on valtava urakka. Erdiden arvioi-



Kerttu Vepséaldinen

Tietotekniikan perusopetus
kehittdmisen kohteena

Valtionhallinnon kehittamiskeskus (VKK) tar-
joaa valtion virastoille ja laitoksille koulutus-,
konsultointi- ja muita asiantuntijapalveluja.
Koulutuksen osalta VKK:n tehtdvana on jarjes-
taa valtion palveluksessa oleville yleishallin-
nollista koulutusta, tuottaa yleishallinnollista
koulutusta tukevaa oppimateriaalia, tehda sel-
vityksia ja tutkimuksia henkilostokoulutukses-
ta sekd neuvoa ja avustaa valtion virastoja ja
laitoksia henkildstokoulutusasioissa. VKK:n
koulutusalueita ovat mm. johdon koulutus, ta-
lous- ja henkilostohallinnon koulutus, hallin-
totoiminnan koulutus, kouluttajakoulutus, toi-
mistotyon koulutus seka tietotekniikkakoulu-
tus. Naista kolme viimeksimainittua koulutus-
aluetta ovat jossain maarin mukana tietotek-
niikan perusopetuksen kehittdmishankkeessa.

Projektin tarkoitus

Lahtokohtia tietotekniikan perusteiden opetus
ja oppiminen -tutkimusprojektin kaynnistami-
selle on esitetty valtionhallinnon automaatio-
koulutustoimikunnan mietinndssa (1983:86),
jossa hahmotellaan valtion henkil6ston tieto-
tekniikkakoulutuksen suuntaviivoja. Tavoit-
teeksi asetettiin, etta tietotekniikan perustiedot
ja -taidot pitaisi valittaa kaikille valtionhallin-
non tyontekijoille. Kohderyhméan suuruus pe-
rusopetuksen osalta olisi taten noin 150 000
henkiloa.

Toimikunta esitti tdméan tavoitteen toteutta-
miseksi toimintastrategiaa, jonka mukaisesti

virastoihin koulutetaan keskitetysti tietojenka-
sittelyn kehittamisvastuuhenkiloita, jotka puo-
lestaan huolehtivat tietotekniikan perusope-
tuksen jarjestaimisestd omassa virastossaan.
Katsottiin kuitenkin, ettd ennen kuin nain mit-
tavaa koulutushanketta ryhdytaan laajemmin
toteuttamaan, olisi tietotekniikan perusteiden
opetussisaltdjd, oppimateriaaleja ja opetusme-
netelmia kehitettava. Toimikunta esittikin, etta
tietotekniikan perusopetuksen kehittaminen
otettaisiin eraaksi VKK:n opetuksellisen tutki-
mus- ja kehittamistyon sisallolliseksi paino-
pistealueeksi.

Tietotekniikan perusteiden opetus ja oppi-
minen -tutkimusprojekti perustettiin taman
esityksen toteuttamiseksi kehittdmaan tieto-
tekniikan perusopetusta valtionhallinnon hen-
kiloston koulutusta varten. Tietotekniikan pe-
rusteilla tarkoitetaan tassa yleisen kasitteiston,
tietoperustan ja nadkemyksen muodostamista
tietotekniikasta ja tietotekniikan ja tyon valisis-
ta yhteyksista. Kysymys on ldhinna alan yleis-
sivistavasta koulutuksesta; esimerkiksi laite- ja
ohjelmakoulutus jaavat taman projektin ulko-
puolelle.

Projektin tyd perustuu monitieteiseen yh-
teistybhon, jossa yhdistetdan eri tieteenalojen
kuten tietojenkasittelyopin, didaktiikan ja tyo-
tieteiden asiantuntemus. Tarkoituksena ei ole
tuottaa yhtd kurssia tai opetuspakettia, vaan
opetuksen sisaltdja ja didaktista toteutusta
koskevaa materiaalia, joka helpottaa koulutuk-
sen jarjestamista virastoissa.

den mukaan vuosittain pitaisi kouluttaa noin
100.000 ihmista. Tietotekniikan opettaminen
Kiertokoulun tapaan on mahdollisuus tavoit-
taa kohtuullisin kustannuksin suuri maéara ih-
misid. Kustannukset jaavat pienehkoiksi niin

valtiolle kuin yksittdiselle kurssilaisellekin,
koska opetus vieddan ihmisten luokse. Jokai-
sen aikuisten tdydennyskoulutusta antavan yk-
sikon tulisi harkita omalla alueellaan Tietotek-
niikan kiertokoulun jarjestamista.
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Ongelmat

Projektin ongelma-alueen jasentdmiseksi on
tehty joitakin esitutkimuksia: on arvioitu nykyi-
sia peruskursseja, haastateltu atk-opettajia ja
analysoitu tietotekniikan perusoppikirjojen si-
saltoa. Tehtyjen selvitysten perusteella néyttai-
si opetuksessa olevan mm. seuraavanlaisia
ongelmia, joihin tissa projektissa pyritdan 1oy-
tamaan ratkaisuja:

— ei ole olemassa perusteltua kokonaisnéke-
mysta siita, mita asioita tietotekniikasta tu-
lisi opettaa ihmisille, joille tietotekniikka
on tai tulee olemaan tyovaline,

— teoriaopetus on paaasiassa irrallisten kéa-
sitteiden lapikayntia ilman jasentavaa ra-
kennetta,

— opetuksessa vallitsee atk-ammattilaisten
nakokulma myos sellaisissa osuuksissa,
missa tarvittaisiin muiden alojen kuten yh-
teiskuntatieteiden asiantuntemusta,

— tietotekniikan ja tyon valisia yhteyksia ei
opetuksessa kasitelld juuri lainkaan tieto-
tekniikan tyovalineluonteesta huolimatta,

— tietokoneen opetuskayttda teoriaopetuksen
tukena ei ole systemaattisesti selvitetty.

Opetusta nayttavat haittaavan myos seuraa-
vat seikat, jotka varmaan osittain selittavat
edella mainittujen ongelmien esiintymista:

— atk-alan opettajilla ei yleensa ole pedago-
gisia opintoja. Ainedidaktista materiaalia
el tietotekniikan alueelta ole juuri 16ydetta-
vissa,

— sopivasta opetusmateriaalista on puutetta.
Suurin osa tietotekniikan perusoppikirjois-
ta painottuu ohjelmointiin ja ohjelmistoi-
hin ja vain muutamat antavat selkedn ku-
van tietojenksittelyn kokonaisuudesta.

Projektin eteneminen

Tietotekniikan perusteiden opetus ja oppimi-
nen -tutkimusprojektin suunnittelu- ja esitutki-
musvaihe aloitettiin kevaalla 1985 ja projektin
toiminta varsinaisesti vuoden 1986 alusta. Pro-
jektissa on yksi paatoiminen tyontekija, VKK:n
aikuisdidaktiikan tutkija. Avustaviin tehtéviin
saadaan jonkin verran sihteerin apua. Alkuvai-
heessa projektissa oli mukana myds tietojen-
kasittelysektorin koulutussuunnittelija, mutta
sittemmin on tietotekniikan asiantuntemus
jouduttu hankkimaan VKK:n vakituisen henki-
lokunnan ulkopuolelta. Talla hetkelld on pro-
jektiin palkattu puolipaivédinen tietotekniikan
asiantuntija. Toimistohenkilostolle tarkoitettu-
jen kokeilukurssien osalta on tehty yhteistyota
toimistotyon sektorin kanssa.

Lisaksi on tehty yhteistyotd muutamien alan
opettajien kanssa, jotka ovat olleet mukana
suunnittelemassa ja toteuttamassa koulutusta
seké jossain maarin myos tekeméssa tuotetta-
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via opetusmateriaaleja. Osa projektin materi-
aalituotannosta teetetdan ulkopuolisilla asian-
tuntijoilla konsulttisopimusten puitteissa. Pro-
jektin vuosittainen rahoitus on VKK:n vakitui-
sen henkilokunnan palkkojen lisaksi ollut
noin 100 000 mk, josta suurin osa on kéytetty
palkkoihin ja palkkioihin.

Alkuvaiheessa projektin ty6td suunnittele-
maan ja ohjaamaan perustettiin kaksi asian-
tuntijaryhmad, tietotekniikan asiantuntijaryh-
ma ja tyOtieteiden asiantuntijaryhma, mutta
varsin pian todettiin, ettd kummankin ryhmén
jasenet ovat niin Kkiireisia, ettd jo yhteisten
kokousten aikaansaaminen tuotti vaikeuksia.
Talla hetkellda naiden ryhmien funktio on la-
hinnd kommentoiva ts. jasenet ovat lupautu-
neet tarvittaessa kommentoimaan projektin
tuotoksia.

Eraana tydmuotona ovat olleet tydseminaa-
rit, joihin on kutsuttu alan asiantuntijoita kes-
kustelemaan projektin tyoskentelyyn liittyvista
kysymyksistd. Tahan mennessa on jarjestetty
kaksi tyoseminaaria, joista toisessa esitettiin
luonnos projektin  tutkimussuunnitelmaksi,
toisessa selvitys ensimaisestd opetuskokeilus-
ta. Kummassakin seminaarissa kasiteltiin
myds laajemmin tietotekniikan perusopetuk-
seen liittyvia kysymyksid osanottajilta pyydet-
tyjen alustusten pohijalta.

Projektin ty6 on tdhan mennessa painottu-
nut opetuksen sisallolliseen suunnitteluun.
Tietoteknisen aineksen osalta on pyritty maa-
rittdmaan keskeiset sisaltoalueet ja jasentd-
maan niiden valisid suhteita siten, ettd opetus
muodostaisi loogisen kokonaisuuden. Toi-
saalta on pyritty loytamaan keinoja tietoteknii-
kan kytkemiseen tyohon, tybn muutokseen ja
kehittamisen mahdollisuuksiin.

Toistaiseksi projektin puitteissa on toteutet-
tu kaksi opetuskokeilua: virastokohtainen ko-
keilukurssi kevaalld 1986 ja toimistohenkilos-
tolle tarkoitettu tietotekniikan peruskurssi
VKK:ssa syksylla 1986. Koulutuksen kohderyh-
mien valinnan ajateltiin helpottavan tietotek-
niikan tarkastelua tyovalineena ja tyéon muu-
toksen ja kehittdmisen mahdollisuuksien ké-
sittelyd opetuksessa. Virastokohtaiseen kurs-
siin osallistui 11 hallintotoimiston tydntekijaa,
jotka tulevat jatkossa osittain tydskentelemaan
saman tietojarjestelman puitteissa. Tama koh-
deryhma oli koulutustaustaltaan ja ty6tehtavil-
taan hyvin heterogeninen, yhdistavana tekija-
néd sama toimisto ja yhteinen tietojarjestelma.

Toimistotyon tietotekniikkakurssin 13 osan-
ottajaa oli kutsuttu neljasta eri virastosta 3—
4 tyontekijaa kustakin. Osallistumisen edelly-
tyksena oli, ettd samasta virastosta tulevat
henkilot tekevat yhdessa toitd nimenomaan
tietotekniikan kayttoon liittyvissa  asioissa.
Kohderyhma oli koulutukseltaan ja nimikkeil-
tadan virastokohtaista ryhmaa selvasti homo-



geenisempi, sen sijaan erot eri virastoista tu-
levien ty®ssa ja tietotekniikan hyodyntamisen
tavassa olivat melko suuria. Muodoltaan mo-
lemmat opetuskokeilut olivat perinteisia yh-
dessa jaksossa pidettyja nelipdivaisia perus-
kursseja.

Naiden kurssien kokemusten ja muutenkin
kehittyneempien ndkemysten perusteella to-
teutetaan kevaalla 1987 kaksi opetuskokeilua,
joista toinen jalleen virastokohtaisena koulu-
tuksena, toinen VKK:ssa toimistohenkildstolle
jarjestavana kurssina. Osanottajat on valittu
muuten samojen Kkriteerien mukaisesti kuin
aikaisempiin kokeiluihinkin, mutta toimisto-
henkil6ston kurssin kaikki osanottajat tyos-
kentelevét arkisto- ja kirjaamistoimen tehtévis-
sé.

Projektin tulevaisuus

Projektin toiminta on siind vaiheessa, etta mi-
taén varsinaisia tuloksia tai tuotoksia ei ole
vield esiteltavissa. Opetuksen tueksi on kehit-
teilla useampia opetusmateriaaleja, joista osa
on tarkoitettu opiskelijoiden, osa opettajien
kéayttoon. Tavoitteena on sellaisen materiaalin
tuottaminen, jota voidaan hyodyntaa jousta-
vasti ja kunkin kohderyhméan erityispiirteet
huomioon ottaen erilaisissa ja tietotekniikan
kaytoltaan toisistaan poikkeavissa virastoissa.
Tama perustuu ajatukseen siitd, ettd on ole-

massa tiettyja perusasioita, joita pitaisi opettaa
kaikille tietotekniikkaan perehtyville ja toisaal-
ta asioita, joiden opettaminen ja painotus on
riippuvainen kunkin viraston tietojenkasittelyn
tilanteesta. Kohderyhméan tilanne voidaan
huomioida my6s opetuksessa kaytettavissa
esimerkeissa ja harjoituksissa.

Tyonimella "Miten opettaa tietotekniikkaa”
kulkevaan julkaisuun on tarkoitus koota ideoi-
ta opetussuunnitelmista ja niiden virastokoh-
taisista painotuksista, opetusmenetelmista ja
harjoituksista seka siita, miten koulutus voisi
parhaiten tukea virastojen tietojenkasittelyn
kehittamistyosta. Sisallollisia materiaaleja on
tassa vaiheessa tekeilla tietotekniikan termeis-
ta, mika on tietotekniikan kehityshistoriaan
perustuva keskeisten kasitteiden esittely, tieto-
tekniikan kaytosta tietojenkasittelyssa, tyovali-
neohjelmien toimintaperiaatteista, tietoteknii-
kan hyvédksikaytosta hallinnollisessa tyossa,
tietotekniikasta tyovalineend, tietojenkasittelyn
kehittamisesta seka tiedon kasitteesta ja tieto-
yhteiskunnasta.

Néamé& materiaalit toimitetaan vuoden 1987
loppuun mennessa julkaisukuntoon, samoin
tarkoitus on tehda vuoden loppuun mennessa
raportti tahdn mennessa toteutetuista opetus-
kokeiluista ja siten lopettaa projektin ensim-
mainen vaihe. Jatkossa tullaan kehittdmaan
tietotekniikan opetusta entista selvemmin tie-
tojenkasittelyn kehittdmistyon osana ja selvit-
tamadan, mita tietotekniikasta tulisi opettaa ke-
hittdmistyon eri vaiheissa.
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Anneli Pulkkis, Veikko Teikari &

Matti Vartiainen

Koulutus osana tydorganisaation

muuttamista

Tyopsykologian laitoksen yhtena tutkimusalu-
eena on tyonopetuksen kehittdminen teolli-
suudessa ja toimistoissa. Tutkimus keskittyy
toisaalta tyotehtdvien oppimiseen ja opettami-
seen ja toisaalta organisaatioiden muutosti-
lanteiden edellyttamaan laaja-alaiseen koulu-
tukseen. Tavoitteena on lisata tyontekijoiden
toimintamahdollisuuksia ja omaehtoista toi-
minnan saatelyd. Ensimmadisessa vaiheessa on
tutkittu  kognitiivisten opastusmenetelmien
kayttokelpoisuutta tehdasymparistossa. Tutki-
musta on jatkettu kehittdmalla ryhmaopetusta.
Yhtena ryhméaopetuksen sovellutuksena on
tuotantosolujen koulutus.

Tuotantoryhmien
koulutusprojekti

Projektin tavoitteena oli suunnitella tuotanto-
ryhmakoulutus erddseen suurehkoon metalli-
alan yritykseen. Lisaksi tutkittiin tuotantoryh-
mia tyonrikastamiskeinona.

Koulutuksen tarve perustui tydorganisaation
muutokseen, tuotantoryhmien perustamiseen.
Koulutuksen sisallon ja toteuttamisen pohjana
on tuotantoryhmdn suunniteltu toimintatapa.
Toimintatapa perustuu seka uusiin teknis-or-
ganisatorisiin jarjestelyihin ettd sovittaviin asi-
oihin, esim. ryhmén itsendisyydesta ja vas-
tuusta.

Yrityksissd perustetaan tuotantoryhmia tuo-
tantotaloudellisista syista. Metalliteollisuudes-
sa vallitseva kilpailutilanne vaatii yrityksia pal-
velemaan asiakkaita mahdollisimman hyvin.

Tyydyttaédkseen asiakkaiden kasvavia vaati-
muksia — tuotevalikoiman, laadun, hinnan ja
toimitusajan suhteen — on yrityksen kehitetta-
vd tuotantoaan ja sen ohjausta joustavaksi:
erilaisia tuotevariaatioita on pystyttava valmis-
tamaan lyhyin lapimenoajoin. Eras mahdolli-
suus joustavan tuotannon aikaansaamiseksi
kokoonpanoteollisuudessa on tuotannon jar-
jestaminen tuotantoryhmissa tehtavaksi.
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Tuotantoryhmat ovat myos keino rikastaa
tyotd. Tyon rikastumisen tekijoita ovat tyon
vastuun ja vapauden lisaantyminen, tyGtehta-
vien monipuolistaminen seka tavoitteille ja
palautteelle perustuvan, kannustavan tyonjoh-
tojarjestelman vakiinnuttaminen.

Koulutuksen suunnitteluprosessi

Koulutuksen suunnittelu- ja toteuttaminen oli
monivaiheinen:

1. Tuotantoryhmén toiminnan reunaehdot
(linjajohto)

2. Koulutuksen sisallén suunnittelu (tutkijat
ja linjajohto)

3. Koulutuksen yhteistoiminnallinen toteut-
taminen. Toteuttamisen yhteydessa oli mah-
dollista kehittaa tuotantoryhmén toiminnan si-
saltoa yhdessa tyontekijoiden kanssa.

Teoreettinen perusta

Koulutus perustuu kognitiiviseen oppimiste-
oriaan. Siihen siséltyy kolme keskeista kasite-
paria: sisallollinen oppimismotivaatio ja risti-
riita, tiedolliset rakenteet ja orientaatioperusta
sekd taydellinen oppimisprosessi ja didakti-
nen kokonaiskasittely. (Engestrom 1982; Miet-
tinen 1984)

Sisallollinen oppimismotivaatio viridd, kun
oppilas tiedostaa ristiriidan nykyisen ajattelu-
ja suoritustapansa ja hanelle asetettujen tehta-
van ja vaatimusten valilla. Opetuksessa on
kysymys ennen kaikkea tiedollisesta ristirii-
dasta aikaisemman tietorakenteen ja oppiai-
neksen valilla.

Orientaatioperustan tulee jasentaa opetetta-
va asia kokonaisuudeksi, jossa asiat liittyvat
toisiinsa ja jossa ne teoreettisesti perustellaan.

Taydelliseen oppimisprosessiin kuuluu tu-
loksekkaaseen oppimiseen johtaakseen kuusi
osatekijad, jotka ovat motivoituminen, orien-
toituminen, sisaistaminen, ulkoistaminen (tie-



don kaytts), arviointi ja oman oppimisen kont-
rollointi.

Em. tekijdissd korostuu orientaatioperusta
ja orientoituminen. Sen lahtokohtana ovat
tydbn vaatimukset: minkalaiseen tyotehtévien
hallintaan kyseisessd organisaatiossa ja tydssa
pyritaan. Pyritaanko siihen, ettd tyontekijat, yk-
sityisesti ja ryhmana suorittavat tyotehtévat an-
nettujen menetelmien mukaisesti tyénjohtajan
valvomana vai pyritaénko vastuulliseen ja itse-
ndiseen tuotannon hoitoon, johon liittyy tyén
jatkuva tavoitteellinen kehittaminen yhteis-
tydssa tydnjohtajana ja muun henkilokunnan
kanssa.

Orientaatioperusta on monitasoinen kuten
toimintakin. Toiminnan hierarkiassa tyon hal-
linnan ylimmén tason muodostaa kokonaistoi-
minta, jonka kohde maarda toiminnan motii-
vin. Kokonaistoiminnan objektiivista tarkoitus-
ta ja tavoitetta ei aina tiedetd tarkasti ainakaan
silloin, kun yksittaisen tyontekijan tyéna on
tietyn osan suoritus kokonaistoiminnasta. Ko-
konaistoiminnan tietiminen ja ymmartaminen

antaa kuitenkin koko tytlle sen mielekkyyden .

ja tarkoituksen.

Yksilon suorittamilla itsendisilla osatehtavil-
13 on aina hanen tiedossaan oleva konkreetti-
nen tavoite, muutenhan han ei pystyisi tyos-
kentelemaan. Nailla osatehtéavilld toteutetaan
samalla kokonaistoiminnan tavoitetta. Tyon
hallinnan kannalta on merkityksellista, min-
kalaisten ajatusmallien pohjalta teot suorite-
taan ja miten teot toteuttavat kokonaistoimin-
nan tavoitetta ja miten sita voi tekojen kautta
kehittaa.

Teot toteutetaan operaatioilla, jotka ovat
automatisoituneita tekojen osia tai entisia ko-
konaisia tekoja. Naiden suoritus ei ole endé
valttimatta tyontekijan tiedostettavissa. Ope-
raatioiden tarkoituksenmukaisuus ja hyvyys te-
kojen ja toiminnan kokonaistavoitteiden to-
teuttajina riippuu siitd, minkalaisille siséisille
malleille ne teot, joista ne ovat automatisoitu-
neet, perustuvat.

Koulutuksen sisélt6éa ja toteutusta varten
analysoitiin ty6ta. Selvitettiin tuotantoryhma-
tydn hoitamisen orientaatioperustaa eli siséi-
sia malleja.

Tuotantoryhmétyén
sisdiset mallit

Yrityksen kannalta tuotantoryhmaé toimii hyvin,
kun se tayttdd tuotannolliset tavoitteet tasai-
sesti niin, ettd luvatut toimitusajat pitavat ja
laadulliset tavoitteet saavutetaan.
Tuotantoryhma toimii yhtena yksikkona tuo-
tannollisessa organisaatiossa, seka tuotannon-
ohjauksen etta ihmisten johtamisen kannalta.

Tuotantoryhmaétydsséa ryhmaé huolehtii yhdesséa
tuotteiden valmistamisesta. Tyon kokonaista-
voitteet ja tulosten kontrollointi koskee koko
ryhmén saavutuksia. Tuotantoryhméssa tyos-
kentelevien henkildiden orientaatioperusta
liittyy valmistettavien tuotteiden ja tyovalinei-
den hallintaan.

Toiseksi orientaatioperusta sisaltda tuotan-
toryhméssa toimimisen. lhannetapauksesa tu-
lisi kaikkien tyontekijoiden toimia tasa-arvoi-
sesti. Kaikkien olisi voitava vaikuttaa ryhmaés-
s esiintuleviin asioihin ja kaikkien mielipiteet
tulisi ottaa huomioon. Kaikkien panos tuotan-
toryhmatyossa pitemmalla tahtayksella tulisi
olla yhta suuri. ‘

Tuotantoryhma toimii organisaationa ryh-
matyoskentelyn lainalaisuuksien mukaan. Pe-
rinteisessa vaihetydssi tai muuten yksildjoh-
detussa tyossa tydntekija on organisatorisessa
suhteessa ainoastaan tyonjohtajaan ja tyotove-
rit muodostavat sekundééarisen ryhman. Tyoto-
verisuhteilla ei ole merkitystad suoraan ty6tu-
loksiin, tydilmapiiriin kylla.

Tuotantoryhmaétydssa ryhmalla on yhteinen
tavoite ja organisatorinen suhde tydnjohtajaan
muodostuu ryhman kautta. Suhteet ty6toverei-
hin muodostavat olennaisen osan itse tyota.
Osa em. suhteista on maaritelty, kuten ryhman
vaihtuva sisainen . johtajuus eli nokka, tyonja-
ko, laatutarkastus ja siitd annettava palaute.

Osa suhteista on toimeentulemista ja vaikeuk-

sien selvittelya ryhméssa, mista puhutaan nk.
ryhméahengesta: halusta tydskennella yhdessa
tuotannollisten tavoitteiden puolesta ja kehit-
tad yhdessa tyon sisaltoa. Edelliseen liittyvia
asioita ovat valmius vaihdella tyota ja tehda
sita tyota, mika on ryhmaén tavoitteen kannalta
olennaista ja valmius auttaa toisia tydssa. Jal-
kimmaiseen kuuluu keskindinen tydnopastus
ja neuvominen ryhmaéssé, informaation levitta-
minen ja kaikin puolin tasapuolinen toiminta
ja valmius laadun yllapitamiseen, koska tyon-
johtaja ei valvo yksittaisen tyontekijan toimin-
taa. Tasa-arvoisen ryhméatoiminnan pitaisi pe-
rustua nk. sisdiseen tydmotivaatioon ja hyvak-
syttyihin ty6hon liittyviin suhteisiin tydtoverei-
hin.

Koulutuksen sisélto

Koulutuksen tavoitteena oli tuotantoryhman
psykologisen saéatelyjarjestelméan kehittaminen
sekéa hierarkisesti etta ajallisesti. Tavoitteeseen
sisaltyy ndkemys tuotannosta kokonaisuutena,
ettd myOs tarvittava késien taito ty6vélineiden
kaytossa.

Tuotantoryhmétydsséd toiminnan ja myos
koulutuksen korkein hierarkkinen taso muo-
dostuu siitd, ettd tuotantoryhmét toteuttavat
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osaltaan organisaation toiminta-ajatusta seké
tuotannon- ja laadunohjauksen tavoitteita.
Koulutuksessa selvitetddn nama asiat.

Tuotantoryhmé toteuttaa yrityksen toiminta-
ajatusta valmistamalla tiettyja tuotteita tai nii-
den osia. Koulutuksessa selvitetddn tuotanto-
prosessit ja tuotantotekniikka seka tyonvaihei-
den muodostuminen.

Tuotantoryhmé on tuotannonohjausjérjestel-
méssa toteuttamassa sovittuja periaatteita,
esim. imuohjattua tuotantoa. Tuotannonoh-
jausjarjestelmaan kuuluu toimintoja, jotka luo-
vat edellytyksid ryhman toiminnalle, kuten
myynti, materiaalihankinta ja tydnsuunnittelu.
Naiden toimintojen lopputuloksena ryhmé saa
tuotannolliset tavoitteensa sekéd edellytykset
niiden tiyttdmiseen. Ryhmalle selvitetdén nai-
den toimintojen periaatteita.

Esimerkkitapauksessa tuotantoryhmille
maadriteltiin vastuullinen ja itsendinen toimin-
tatapa. Koulutuksessa opeteltiin ryhméassa
toimimisen periaatteita samalla yhdistden ne
tuotannonohjauksellisiin vaatimuksiin.

Tyokierrolla ja tyonopastuksella huolehdit-
tiin tuotteen tuotantoprosessiin kuuluvien
tydnvaiheiden osaamisesta.

Koulutuksen toteutus
ja arviointi
Koulutuksessa luennoivat yrityksen ja korkea-
koulun asiantuntijat, keskusteltiin ja tehtiin
ryhmaétoita. Liséksi pelattiin kaksi kertaa ryh-
man tuotantoprosessia simuloivaa tuotantope-
lia. Siind oli mahdollista opetella ja tarkastella
my0s kriittisesti sekd ryhméassa toimimista,
tuotannonohjauksen toteutumista ryhméin ta-
solla sekd ryhmaén ja tyonjohtajan yhteistoi-
mintaa (Teikari, Vartiainen 1985).
Koulutusohjelman ajallinen rakenne oli hie-
rarkinen. Lihtokohtana oli koulutettaville tu-
tut omat tyénvaiheet, niiden perusteella raken-
nettiin kuva (piirrettiin konkreettisesti ja kési-
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teltiin teoreettisesti) tuotantoprosessista, ta-

man jalkeen Kkasiteltiin tyon organisointia

(tuotantoryhmétoimintaa), tuotantoprosessin

ja tuotantoryhman toiminnallisia yhteyksia yri-

tyksen ohjaustoimintoihin ja niiden konkreet-

tista toteutumista aina yrityksen toiminta-aja-

tukseen asti:

— tyonvaiheet

— tuotantoprosessi ja sen hoitaminen ryhma-
tybna

— tuotantoryhmén asema yrityksessé: tuotan-
non- ja laadunohjauksen periaatteet ja ta-
voitteet

— yrityksen toiminta-ajatus ja kokonaistoi-
minta.

Koulutus toteutettiin 20 tunnin laajuisena n.
kuukauden aikana. Tarkoituksena oli, etta
koulutustilaisuuksien vélilla toimitaan tuotan-
toryhmissa ja tarkastellaan omaa toimintaa
kriittisesti ja tuodaan naita tarkastelun tulok-
sia koulutustilaisuuksiin. Tallainen aktiivinen
toiminta ei taysin onnistunut. Koulutuksen jal-
keen sen sijaan nousi ryhmén toimintaan liit-
tyvia kysymyksid, joita ryhma selvitti tyonjohta-
jan kanssa. Koulutettavat totesivatkin, ettad
koulutus muodostui kokonaisuuden, ja sen
paatyttyd muistui mieleen arkitilanteissa siella
esiintulleita asioita, joita pystyi tarkastelemaan
yleisemmin.

Koulutuksessa kasiteltiin tuotannollista tyo-
ta teoreettiselta kannalta ainoastaan laatukou-
lutuksessa. Tuotantoryhmissa tydskentelevét
toivoivat jatkokoulutusta tasta aiheesta.
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Maija Partanen

Jyvaskylén Ikaantyvien yliopisto

lkdédntyvien
vliopistotoiminnan taustaa

Yhdistyneet kansakunnat jarjesti kesalla 1982
konferenssin "World Assembly on
Ageing” johon my6s Suomi osallistui. Kokouk-
sessa hyvaksyttiin kansainvalinen asiakirja
"The Vienna International Plan of Action on
Ageing”, jossa esitettiin suosituksia vanhuspo-
litiikan kehittamiseksi. Esille nousi kysymys
ikdantyvien ihmisten koulutuksellisesta tasa-
arvosta. Koulutuspolitiikkaa suositeltiin laa-
jennettavaksi siten, etta elinikdisen oppimisen
idea toteutuisi myos ikdantyvdn vdestonosan
kohdalla.

Kolmannen ian yliopistot Euroopassa ja
lkaantyvien sekd lkdihmisten yliopistot Suo-
messa ovat olleet yksi tapa toteuttaa ja kehit-
tdd varttuneiden ihmisten opiskelumahdolli-
suuksia. Ikdantyvien yliopisto aloitti toimintan-
sa Jyvaskylassa terveystieteen laitoksen ja Jy-
vaskylan kesayliopiston aloitteesta vuoden
1985 tammikuussa. Helsingin yliopiston Lah-
den tutkimus- ja koulutuskeskus aloitti puo-
lestaan syksylla 1985 [kaihmisten yliopisto -ni-
misen avoimen korkeakouluopetuksen.

Kyseessa on kansainvélisestikin suhteelli-
sen uusi ilmi6. Vastaavanlaista toimintaa jar-
jestettiin ensimmadisen kerran Ranskassa Tou-
lousissa sijaitsevassa yliopistossa vuonna
1973 Kolmannen idn yliopisto -nimikkeella.
Toiminnan alullepanija professori Pierre Vel-
las maaritteli Kolmannen ian yliopiston tehté-
vaksi erilaisten seminaarien ja luentotilaisuuk-
sien seka tutkimustoiminnan kehittamisen.

Toiminnan syntyyn vaikuttaneita yhteiskun-
nallisia ja sosiaalisia taustatekijoitd voidaan
etsia rakenteellisista muutoksista. lk&antyvan
vaestonosan maard lisddntyy jatkuvasti. En-
nusteiden mukaan Euroopan véestostd on ar-
vioitu olevan vuonna 2025 noin 24,7 % 60
vuotta tayttaneitd (vuonna 1975/17,4 %). Ny-
kyisellaan yli 65-vuotiaiden osuus on Suomen
vaestostd keskimaarin 12,5 %. Myos ikaanty-
vien ihmisten jaljella oleva elinaika on piden-
tynyt merkittavasti viime vuosikymmeniné. Ny-
kyisin se on 65-vuotiailla naisilla keskimaarin
17 vuotta ja miehilld vastaavasti 13 vuotta.

Vanhemmat ikaluokat ovat entistd paremmin
koulutettuja ja monissa maissa on vanhusten
terveydentila kohonnut.

Puhuttaessa kolmannen ian yliopistoista
Englannissa tai Ranskassa on todettu, etta toi-
minta ei mahdu valmiiden koulutuspoliittisten
suunitelmien sisaan. On myo6s vaikea ennus-
taa minkalaisiksi kyseiset yliopistot kehittyvét
tulevaisuudessa. Idean yksi yhteinen nimittaja
on toiminnan spontaani, epavirallinen luonne
ja kyky ottaa vastaan ajan haasteita. Toinen
yhteinen tekijad on opiskelijoiden innostunut
mukanaolo ja keskindinen yhteistyd. Toimin-
nan piirteisiin kuuluu my®s omaehtoisuus.
Yliopistoissa opiskelevat ikaantyvat ihmiset
ovat kehitelleet pitkalti itse erilaisia opintoko-
konaisuuksia ja luoneet kokonaisvaltaisia ja
omia tarpeitaan vastaavia ohjelmia. Samalla
on vaikutettu itse koulutuksen ja oppimisen

-késitteisiin ja yleiseen mielipiteeseen ikaanty-

véan ihmisen oppimismahdollisuuksista.

Toiminnan ldhtokohdat

Jyvaskylan lkaantyvien yliopiston lahtokohtia
voidaan tarkastella sekd suhteessa vanhuspo-
litiikalle asetettuihin tulevaisuuden suuntiin
ettd elinikaisen opiskelun idean ja aikuiskas-
vatuksen kehittamiseen. Yksi ldhiajan suurista
haasteista liittyy yhteiskunnan rakenteelliseen
muutokseen, vaeston vanhenemiseen. Yli 65-
Jyuotiaiden maarallinen kasvu asettaa uusia
vaatimuksia vanhuspolitiikan kehittamiselle
kulttuuritoimen ja sosiaali- ja terveydenhuol-
lon osalta.

Toiminnan alkuvaiheessa on kuitenkin mer-
kityksellistd, ettd korostetaan erityisesti ikaan-
tyvien ihmisten opiskelumahdollisuutta. Vas-
taavanlaista alyllista ja ihmisen persoonalli-
suuden kehittymistd mahdollistavaa toimintaa
ei ole ollut tarjolla myohdaiseen aikuisikaan
ehtineille. Toisaalta nykyinen opiskelumuoto
antaa uskoa vanhenevan ihmisen kehittymis-
mahdollisuuksiin, lisda opiskelijoiden oman-
arvontuntoa ja itseluottamusta sekd edistaa
néin myds myonteistd vanhuskasitysta.
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lkaantyvien yliopisto on osa aikuiskasvatus-
ta; toiminnan lahtokohtia voidaan tarkastella
my0s suhteessa elinikaisen opiskelun ja avoi-
men korkeakoulun periaatteisiin. Jatkuvan
opiskelun periaatteen mukaan tulee jokaisella
ihmisella olla kaikkina ikdkausinaan mahdol-
lisuus oman persoonallisuutensa kehittami-
seen jarjestelmallisen ja joustavan opiskelun
avulla. Tarkeita paamaaria ovat persoonalli-
suuden monitahoisen kasvun turvaaminen ja
koulutuksellisen tasa-arvon edistaminen. Avoi-
men korkeakoulun tavoitemaarittelyissa ko-
rostuu niinikdan koulutuksellinen tasa-arvo.
Toiminta perustuu korkeakoulujen ja eri ai-
kuisoppilaitosten valiseen yhteistydohon tarjo-
ten tavoitteellisen korkeakoulutasoisen opin-
tomahdollisuuden valmiutensa eri tavoin
hankkineille aikuisille.

lkaantyvien yliopisto -idea edellyttaa toimin-
nallisten lahtokohtien avartamista yli sen, mita
virallisesti ajatellaan koulutuksella ja kasva-
tuksella. Vanhuksilla on runsaasti elamanko-
kemusta ja tietoa. Tassd mielessa olisi har-
haanjohtavaa puhua koulutuksesta. Kyse on
pikemminkin jo olemassaolevan kokemuksen
syventamisesta ja uusien nakokulmien etsimi-
sesta. i

Oppiminen voitaisiin maaritelld Rooman
klubin raportin tavoin inhimillista aloitteelli-
suutta korostavaksi lahestymistavaksi seka tie-
toon ettd elamaan. Siihen sisaltyy modernissa
maailmassa valttamattomien uusien tieteellis-
ten menetelmien, uusien taitojen, uusien
asenteiden ja uusien arvojen hankinta ja har-
joitus. Oppiminen on uusiin tilanteisiin val-
mistava prosessi.

Raportissa kaytetaan myos kasitetta uudista-
va oppiminen, joka tarkoittaa uusien tilantei-
den ennakointia ja oman yhteison kehittami-
seen osallistumista. Yksinomaan asiantuntija-
valtainen jdrjestelma ei anna riittavasti edelly-
tyksid ymmartavalle oppimiselle, silla suunni-
telmat ja toimintastrategiat valmistuvat usein
ilman konkreettista kosketusta sosiaaliseen
todellisuuteen. Oppimiselle tarkeat yhteisolli-
set arvot saattavat jadda huomioimatta ja op-
pimistapahtumasta tulee passiivista ja sailytta-
vaa.

Osallistuminen on seka eri ihmisten valista
vuorovaikutusta, kykya kuunnella ja ymmartaa
etta tulla oppimisen kautta tietoiseksi ongel-
mien uusista ratkaisutavoista. Omakohtaisesti
tiedostamalla ja 16ytamalla mielekkaita asia-
yhteyksia yksilot ja ryhmat voivat saada lisaa
toimintavalmiuksia oman elamansd, ymparis-
tonsa ja yhteiskuntansa kehittamisessa. Oppi-
misella on ndin ollen hermeneuttinen ja
emansipatorinen luonne. lkaantyvien yliopisto
-idean toteutumisen ehtona on kaikkien osa-
puolten keskindinen yhteisty6. Idea edellyttaa
opiskelijoiden itseméaaraamisoikeutta ja osal-
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listumista toiminnan kehittdmiseen, mutta
myds oikeutta olla halutessaan anonyymi.

Toiminta on luonteeltaan uutta ja kokeile-
vaa. Mitadan valmiita toteuttamismalleja ei ole
kaytettavissa eikd myoskaan liene mielekasta
kehittdd opintosuunnitelmia ja -tavoitteita ir-
rallaan kaytannon toiminnasta. Ulkomaisten
kokeilujenmukaan kolmannen i&n yliopistois-
sa opiskelevat ihmiset ovat suunnanneet itse
opiskelumuotoja. Yliopistoihin on muodostu-
nut ns. opiskelevia yhteis6ja, joissa vuorottele-
vat seka keskindinen yhteistyo etta itseopiske-
lu. Taméan ohella ovat kadonneet myos tiukat
rajat opiskelijoiden ja opettajien valiltd, silla
kukin voi olla vuorollaan sekd neuvovana etté
vastaanottavana osapuolena. '

Toiminnan luonteeseen kuuluu myos tutki-
muksen kehittdminen. Tutkimusta voivat har-
joittaa toisaalta opiskelijat itse tai sitd voidaan
tehda yhteistydssa yliopistojen tutkijoiden ja
opiskelijoiden kanssa. Tutkimuksen asema on
merkittava seka vakiinnutettaessa hyviksi koet-
tuja oppimismetodeja ja toimintatapoja etté
tuotettaessa tietoa ikdantymisen ja oppimisen
vélisesta problematiikasta.

Ikddntyvien
yliopiston tavoitteet

Vanhuspolitiikan tavoitteena on hyvéan ela-
manlaadun ja hyvinvoinnin turvaaminen, van-
husten itsenaisyyden kunnioittaminen ja hei-
dan sosiaalisen ja henkisen vireytensa sailyt-
taminen. lkaantyvin viestdn sivistyksellinen,
sosiaalinen ja taloudellinen panos néhdaan
tarkeaksi koko yhteiskuntapolitiikalle. Yhteis-
kuntapolitiikan ja erityisesti vanhuspolitiikan
toivotaan pyrkivan ratkaisuihin, jotka tukevat
ikaantyneiden tasa-arvoa, oikeuksia, taysipai-
noista elamaa, osallistumista ja vaikuttamista
seka turvallisuutta muun vaestén joukossa.

Ikaantyvien yliopiston tavoiteasetteluissa on
yhtenevyyttd ~ vanhuspolitiikan  tavoitteiden
kanssa. Tavoitteita voisi yleisella tasolla pyrki-
mykseksi muuttaa puutteelliseen tietoon pe-
rustuvia kasityksia vanhenemisesta ja vanhuu-
desta. Tarkeitd nakokulmia ovat myos ikaanty-
vien ihmisten elidménlaadun parantaminen
tuottamalla valmiuksia osallistumiseen ja
omien oikeuksien tiedostamiseen seka eri ika-
ryhmien vilisen vuorovaikutuksen edistdmi-
nen.

Koska Ikaantyvien yliopisto on uusi ja uri-
aan etsiva toimintamuoto, ovat tavoitteet kui-
tenkin vain viitteellisia. Ne muotoutuvat ja ke-
hittyvat toiminnan myota.



Ikaantyvien yliopiston tavoitteita voidaan luonnehtia seuraavasti:

Tavoitteena on
muuttaa puutteelliseen tietoon @—n— =
perustuvia késityksia vanhenemisesta

tuottaa ikaantyville ihmisille
valmiuksia osallistumiseen ja
tiedostarniseen

B

luoda ikaantyville ihmisille
edellytyksia sailyttda oman elamansa
hallinta mahdollisimman pitkaan

—_

lisata vuorovaikutusta seka eri
ikaryhmien valilla etta ikaantyvien valilla

Tdhdnastinen toiminta

Jyvaskylan lkaantyvien yliopisto aloitti toimin-
tansa vuoden 1985 tammikuussa. Talla hetkel-
14 mukana on 220 aktiivista opiskelijaa. Suurin
ikaryhma on 57—66 vuotiaat, joita on kaikista
opiskelijoista noin puolet. Vanhin opiskelija
on 86-vuotias ja nuorin 39-vuotias. [Imoittautu-
neista on valtaosa naisia eli noin 3/4. Kansa-
koulun on kaynyt noin 35 %, keskikoulun noin
26 % ja korkeakoulututkinnon on suorittanut
noin 12 %.

Toimintamuotoina ovat olleet seka lukukau-
sittain jarjestettavat studia generalia -tyyppiset
luentosarjat ettd seminaaritydskentely.

Luentosarjojen aiheet ovat koostuneet van-
henemiseen ja vanhuuteen liittyvasta proble-
matiikasta (mm. vanhenemisen biologiset,
psyykkiset ja sosiaaliset muutokset, terveyden-
hoidolliset kysymykset, vanhukset taiteessa ja
taiteilijoina, eri kulttuureiden vanhuuskasityk-
set jne.). Taman lisaksi on tarkasteltu myo6s
ajankohtaisia kysymyksia (mm. tietoyhteis-
kunta, tydelaman muutokset, modernin kau-
punkimilj¢dn vaikutus ihmissuhteisiin jne.).

Seminaariryhmien aihepiireina ovat liikkunta
ja terveys, ihmissuhteet, kirjallisuus ja ATK.
Ryhmissa on sovittu yhteisesti kasiteltavista
teemoista. Ryhman vetajan ja ulkopuolisten
alustajien ohella my6s ryhmaléiset ovat suun-
nitelleet ja pitaneet alustuksia. Kevaalla 1986
tyoskennellyt ATK-ryhma tuotti “Jyvéaskyléan
ika-alykot” -nimisen kurssikoosteen.

Seminaarityoskentelyd laajennetaan jatkossa
perustamalla uusia ryhmia. Suunnitteilla on
mm. perinneryhmd, joka jakautuisi erilaisiin
sektioihin osanottajien taitojen ja intressien
mukaan (esim. muistelmia Kirjoittavat, kes-
kustelevat ja tutkimusmetodeja opiskelevat
ryhmat). Ryhmien tyoskentelytapaa on myos
tarkoitus selkeyttaa siten, ettd eriytetdén seka
harraste- ettd tavoiteryhmia. Harrasteryhmissa

ikaantyvien ihmisten sosiaalis-
yhteiskunnallisen aseman parantaminen

oman elinymparistdn toimintaan
osallistuminen — omien oikeuksien
tiedostaminen

fyysisen, psyykkisen ja sosiaalisen
elaméanlaadun parantaminen

mielekkiiden sosiaalisten roolien
l6ytaminen

toimitaan entiseen tapaan luennoiden ja kes-
kustellen; tavoiteryhmat tyoskentelevat pitka-
janteisemmin antaen osanottajille erilaisia
kaytannollisia ja teoreettisia valmiuksia (esim.
liikkuntaryhman ohjaus, tutkimustoiminta, va-
paaehtoistyd).

Ikaantyvien yliopiston yhteyteen on suunni-
teltu perustettavaksi ns. emeritusakatemia.
Emeritusakatemia on elakkeelle jaavien yli-
opiston opettajien foorumi, jonne he voivat
kokoontua keskustelemaan ajankohtaisista ky-
symyksistd, jarjestada seminaari- ja julkaisutoi-
mintaa tai toimia yhteistydssa gerontologian
tutkijoiden ja opiskelijoiden kanssa.

Ikaantyvien yliopisto hyvaksyttiin  kesalla
1986 kansainvalisen liiton "The International
Association of the Universities of the Third
Age” jaseneksi. Kansainvalista yhteistoimintaa
jatketaan jarjestamalla kongresseja ja tutustu-
malla ulkomaisiin kokeiluihin.

Ikaantyvien yliopiston toiminta palvelee
osaltaan Jyvaskylan yliopistossa kdynnistyvaa
vanhusten kuntoutus- ja aktivaatiotutkimusta.
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Tapio Vaherva

Toimintapaiva TOP 86 Kauhava projexii

Innostava ja yhdistava aikuistapahtuma

Projektin taustaksi

Nykysuomalaisen vapaan sivistystyon juuret
loytyvat  1800-luvun lopulla kéynnistyneesta
vapaasta kansansivistystyostd. Tuolloin ns. si-
vistyneistd jakoi valoa kansalle yleis6luento-
jen, opintopiirien, ohjekirjasten ja vastaavien
vélityksella. Suomessa on jo pitkaan vallinnut
tilanne, jossa saaty-yhteiskunnan mukaisesta
sivistyksen ylh&alta jakamisesta on siirrytty
omaehtoiseen kansalaisten opinto- ja harras-
tustoimintaan ja tdma suuntaus on yha voi-
mistumassa. Valtiovallan ja muiden vastuussa
olevien tahojen tehtavana on luoda mahdolli-
simman monipuoliset ja tarkoituksenmukaiset
puitteet kansalaisille sopivien opinto- ja har-
rastusmuotojen valitsemiseksi.

On kuitenkin todettava, ettd ajan kuluessa
vapaaseen sivistystybhén on muodostunut tie-
tylla tavalla jaykistynytta ja muodollista ajatte-
lua siitd, mita aikuisten opinto- ja harrastus-
muodot ovat tai voisivat olla. Tama muodolli-
suus nakyy mm. vapaan sivistystyon aidottu-
misena kunnalliseen aikuiskasvatukseen, jar-
jestdbmuotoiseen sivistystydhon, kansanopisto-
toimintaan ja erilaisiin harrastus- ja vapaa-ajan
kerhoihin ja yhdistyksiin. Vaikka aidat naiden
laidunten valilla eivét tosiasiallisesti ole kovin
korkeat, ne kuitenkin tiedostetaan ja aitojen yli
hyppiminen tai laidunten yhdistdminen koe-
taan vaikeana.

Samanlaista jaykistynyttd ajattelua esiintyy
my0s siind, kuka voi ketdkin ohjata tai opet-
taa. Nimenomaan harraastustavoitteisen sivis-
tystyon alueella tilanne on usein sellainen,
ettd osaavat ja kiinnostuneet aikuiset kohtaa-
vat toisensa yhteisen asian ymparilla. Lahes-
kaan aina ei tarvita muodollisen opettajapéte-
vyyden omaavaa ulkopuolista opettajaa. Toi-
minta voi rakentua tasaveroiseen keskinaiseen
yhteistyohon. Nainhén asian pitéisi olla ylei-
semminkin aikuiskoulutuksessa, vaikkakin pi-
temmalle pyrkivassa tieto- ja taitotavoitteises-
sa opiskelussa usein on tarpeen asiantuntija-
kouluttaja.
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Valtioneuvoston asettaman aikuiskoulutus-
neuvoston yleissivistavassa jaostossa syntyi
ajatus kokeilusta, jonka puitteissa kaadettai-
siin noita edelld mainittuja raja-aitoja ja pyrit-
taisiin saamaan saman katon alle kaikki mah-
dollinen aikuisia kiinnostava ja yhdistava toi-
minta.

Projektin ldhtékohdat

Aikuiskoulutusneuvoston yleissivistavan ai-
kuiskoulutuksen jaoston ideoima kokeilu sai
mallinsa Norfolkissa vuonna 1981 toteutetusta
"The Attleborough Experiment:sta. Noin 6000
asukkaan kunnassa paikallisessa monitoimi-
hallissa oli kutsuttu kaikki halukkaat yhteison
organisaatiot ja yksittaiset asianharrastajat
esittelemaan  toimintaansa. Tapahtumasta
tiedotettiin aktiivisesti ja toimintapaivaan osal-
listuikin 5500 kavijaa. Naiden joukossa tehty
kysely osoitti, ettd oli monia ihmisia, jotka
olivat halukkaita harrastusryhmien vetéjiksi.
Heilta oli vain aiemmin puuttunut luonteva
tilaisuus. Halukkaat oppijat ja opettajat sovitet-
tiin yhteen ja lukuvuonna 1982—83 oli toimin-
nassa jo n. 40 ryhmaa huonekalujen korjaajis-
ta joogaan. Syksylla 1982 oli opinnollisessa
toiminnassa mukana jo 500 sellaista henkil6a,
jotka eivat aiemmin olleet mukana.

Taman englantilaisen mallin valittivat jaos-
tolle Heimo Leppikangas ja Jaani Viherluoto,
joista jalkimmainen on raportoinut kyseisesta
kokeilusta seikkaperaisemmin mm. kouluhal-
lituksen tiedotuslehdessa syksylla 1986. Jaos-
to tarttui ideaan ja alkoi etsia sopivaa paikka-
kuntaa Suomesta vastaavaan kokeiluun. Tal-
laiseksi kokeilukunnaksi valittiin Kauhava,
jonka katsottiin vastaavan moneessa suhtees-
sa englantilaista vastinkuntaa.

Kauhava sai kaupunkioikeudet vuoden 1986
alusta. Vékiluku oli tuolloin 8557. Asukasti-
heys on 18 as/km2 ja taajama-aste on 60



prosenttia. Kauhava kuuluu toiseen kantokyky-
luokkaan ja verodyrin hinta oli vuonna 1986
17 pennid. Talousalueen keskustaajama on
Seinjoki, jonne Kauhavalta on matkaa 40 ki-
lometria. Liikenneyhteydet Kauhavalla ovat hy-
vat. Kaupunki sijaitsee kantatie 67:n ja Pohjan-
maan radan varrella. Elinkeinorakenteessa
heijastuu alueen maatalous- ja pienteollisuus-
valtaisuus. Alkutuotannossa toimi vuonna
1985 23,4 %, jalostuksessa 31,6 % ja palvlelu-
jen piirissd 45,0 % ammatissa toimivasta vaes-
tosta. Poliittiselta rakenteeltaan kaupunki on
vahvasti porvarillinen. Oikeistolla ja keskustal-
la on yhteensa 27 valtuustopaikkaa vasemmis-
ton pitdessa valtuustossa 8 paikkaa. Kauhaval-
la on oma ylaaste ja lukio. Koulukeskuksessa
toimii  Kauhavan-Harmain kansalaisopisto.
Kaupungissa sijaitsevat my®s Pohjanmaan
Yrittajaopisto, Etela-Pohjanmaan musiikkiopis-
ton sivupiste seka llmasotakoulu.

Kauhavan voi sanoa monessa suhteessa
edustavan kuviteltua keskimaaraiskuntaa Suo-
messa. Jaostolla oli ehdolla useita kuntia,
mutta edelld mainitut kuntaominaisuudet oh-
jasivat yhteydenottoon Kauhavalle ja kun siel-
1a kiinnostuttiin kokeilusta, valinta oli selva.
Uusi ja tilava koulukeskus tarjosi fyysiset puit-
teet kokeilulle. Tammikuun 30. paivana 1986
pidettiin kokeilun kaynnistava neuvottelutilai-
suus Kauhavalla. Siind jaostomme selvitteli
viela kertaalleen kokeilun taustaa ja tavoittei-
ta. Kokouksessa asetettiin paikallinen suunnit-
teluryhma kokeilun varsinaiseksi toteuttajaksi.
Ryhmén vetajaksi suostui Kauhavan-Harmain
kansalaisopiston rehtori Jussi Tuuri. Mukaan
tulivat kaupungin liikuntasihteeri, kulattuuri-
ohjaaja, nuorisosihteeri, kirjastonhoitaja ja
koulutoimenjohtaja. Liséksi svistysjarjestot va-
litsivat oman edustajansa ryhmaan. Suunnitte-
luryhma vastasi aikataulun mukaisesta edisty-
misestd ja toimintojen koordinoimisesta pyr-
kien valttamé&an byrokraattista ja valikoivaa
leimaa tyoskentelyssaan. Kaikki halukkaat oli-
vat tervetulleita toimintapaivan valmisteluihin.
Kokeilun nimeksi valittiin "Toimintapaiva TOP
86 KAUHAVA”. Tilaisuudelle suunniteltiin
kauhavalaista perinnetta kuvaava oma logo.

Projektin tavoitteet

Keskeisend tavoitteena oli etsia ja kokeilla
uusia toimintamuotoja vapaan sivistystyon
alueella. Lisaantyva vapaa-aika ei valttamatta
ole johtamassa vapaa-ajan kdyton monipuolis-
tumiseen. Suomalaiselle aikuiskoulutukselle
laajamittaisella suunnittelulla ja lainsadadéan-
nolla luodut puitteet antavat viitteitd toimin-
nan‘ suuntautumiselle, mutta todelliseen toi-
mintaan aktivoituminen riippuu paljolti paikal-
lisista olosuhteista ja mahdollisuuksista.

Kauhavan kokeilussa oli tarkoituksena eri-
tyisen toimintapaivan avulla selvittdd paikka-
kunnan edellytyksia tuoda ihmisten tietoisuu-
teen toimintamahdollisuuksia uudella tavalla.
Samalla pyrittiin innostamaan alueen asuk-
kaat ja yhteisot aktiiviseen toimintaan, heréatta-
maan kiinnostusta osallistua oman asuinyh-
teisbnsa toimintoihin ja niiden kehittamiseen
seké tutkimaan asukkaiden ja yhteiséjen ha-
lukkuutta uusien virikkeiden saamiseen. Kes-
keisend ajatuksena oli saada aikaan kansalais-
toimintaa, joka ylittaisi perinteiset yhteistoi-
mintojen raja-aidat ja antaisi virikkeita ja mal-
leja muuallakin toimeenpantaville samanlai-
sille kokeiluille. Toimintojen painopiste oli
opinnollistavissa harrastustoiminnoissa.

Suotuisassa tapauksessa toivottiin, etta en-
sinndkin toimintapaiva sellaisenaan kokoaisi
harrastusesittelyjen piiriin tavallista lukuisam-
man joukon kansalaisia ja osoittaisi paikka-
kunnalla olevat opinto- ja harrrastusmahdolli-
suudet. Samalla toivottiin saatavan esiin sel-
laiset osaavat ja harrastavat henkilot, jotka
voisivat tulevaisuudessa mahdollisesti itse toi-
mia muiden ohjaajina. Toiseksi toivottiin, etta
kokeilu saisi sen verran laajaa huomiota etta
toimintapéiva toimisi virikkeena muille paik-
kakunnille samantyyppisen kokeilun suoritta-
miseksi. Pitemmalla tahtaimelld toivotaan tal-
laisen intensiivisen vaikuttamisyrityksen tulos-
ten nakyvan aikuisopintojen ja -harrastusten
monipuolistumisena ja osanottajaméarien
kasvuna.

Kokeilun toteutus

Jo heti ensimmaisesta suunnittelukokouksesta
lahtien projekti sai tavanomaista suuremman
julkisuuden osakseen. Paikallis- ja maakunta-
lehdet seka alueradio kertoivat jo suunnittelu-
ryhmén perustamisesta ja toimintapaivan ajan-
kohdasta. Suunnitteluryhma jarjesti erityisen
tiedotustilaisuuden ja tiedotusvalineiden kaut-
ta halukkaita esittajia ja esiintyjia pyydettiin
ottamaan suunnitteluryhmaan yhteytta. Lyhy-
essd ajassa yhteensa satakunta néaytteillepani-
jaa, toimintansa esittelijaa ja esiintyjaa tai
esiintyjaryhmaa ilmoittautui. Toimintapaivaksi
oli valittu huhtikuun 27. paiva 1986, sunnuntai
kello 11—18. Paivan tapahtumista painettiin
20-sivuinen esitevihko, joka jaettiin jokaiseen
kauhavalaiskotiin.

Toimintapéivana erilaiset tapahtumat taytti-
vat kaupungin uuden koulukeskuksen koulu-
ja liikkuntarakennukset sekd pihamaan. Kah-
della nayttamolla oli toimintaa koko péaivan
ajan,  miekkailunaytoksestd kylatoimikuntien
naytelmaesityskatkelmiin, pelimannimusiikis-
ta naisvoimisteluun, freestyletanssista kansal-
lispukujen esittelyyn. Kysella, kokeilla ja kat-
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sella voi monissa luokissa ja saleissa radio-
amatodrien toimintaa, lohiperhojen sidontaa,
perinnesoittimien soitantaa jne. Taidemaalari
opasti kokeilemaan siveltimien kayttod, talon-
poikaishuonekalujen entisdijét esittelivat tyd-
taan, Naskukurkooset kertoivat luonnonsuoje-
lusta, suutarikurssi venytti pikilankaa jne. Pi-
halla saattoi kokeilla ratsastusta seké tutustua
harrastajakuvanveistajan paikalle tuomaan be-
toniseen leijonaan. Kansalaisopiston kieliluo-
kassa saattoi seurata englanninkielen kurssia
jms.

Jarjestajat odottivat jannityksella, millaisen
vastaanoton tarjolle asetettu opinnostava har-
rastustoiminta saa osakseen. Yllatys oli jo ol-
lut esillepanijoiden runsaus, mutta vield suu-
remmaksi koettiin péivan osakseen saama
suosio ja huomio. Koulukeskuksen tilat valilla
ruuhkautuivat yleisostd, jota arvioitiin kello 11
ja 18 wvalilla vierailleen toimintapaivassa
4000—5000:een. Television Kotimaankatsauk-
sen raportti, radion Tanaan iltapaivalla -lahe-
tys, toimintapaivan tiloista suoraan radioitu
Pohjanmaan puolituntinen kulttuurikatsaus
sekd koko maahan lahetetty erillinen aikuis-
koulutusohjelma yhdessa maakuntalehtien ar-
tikkeleiden kanssa viestivat toimintapaivan ta-
pahtumat ja idean muillekin tiedoksi ja kaytet-
tavaksi.

Suomessa ei ole koskaan aikaisemmin yh-
tena toimintapaivand, paikkakunnan todellise-
na suurtapahtumana, esitelty kaikessa laajuu-
dessa alueen eri toimintamahdollisuuksia.
Tallaisena tapahtumana TOP 86 KAUHAVA
toimintapaiva onnistui yli odotusten. Valitto-
mat tulokset — kuntalaisten aktivointi toimin-
tapdivaadn — olivat erinomaiset.

Kokeiluun liittyvd tutkimus

Toimintapaiva TOP 86 KAUHAVAa voidaan pi-
tad erééanlaisena interventiona, vaikuttamisyri-
tyksend, vapaan sivistystyon kentdssa. Téallai-
senaan se ansaitsee myos tutkivan tarkastelun
osakseen. Tassa tarkoituksessa allekirjoitta-
neen toimesta suunniteltiin toimintapaivén yh-
teyteen tutkimusprojekti, jonka eras Jyvasky-
lassa opiskeleva kasvatustieteen ylioppilas otti
pro gradu-teemakseen. Huhtikuun toiminta-
paivaa varten laadittiin lyhyt ja helppotayttoi-
nen kyselylomake, jolla tiedusteltiin vastaajien
senhetkista aikuisopintoihin osallistumisaktii-
visuutta, kiinnostuneisuutta aikuiskoulutuk-
sesta ja arvioita itse toimintapéaivasta. Yllatyk-
sellisen runsas osallistuminen toimintapai-
vaan ja monet muut seikat johtivat kyselyn
osittaiseen epédonnistumiseen. Vastauksia jat-
kokésittelya varten saatiin 519 vastaajalta.
Tulokset osoittivat valtaosan (n. 70 %) jo
harrastavan tai opiskelevan jotakin. Erilaisia
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harrastusmuotoja mainittiin 99, suosituimpina
litkunta, kisityot ja musiikki. Varsin suuri osa
vastajista halusi lisatietoja harrastusmahdolli-
suuksista ja erilaisia kiinnostuksen kohteita
mainittiin 72. Viitisenkymmenta henkiloa il-
moitti harrastavansa tai osaavansa sellaista,
josta haluaisi kertoa/opettaa muillekin. Erilai-
sia aihepiireja ilmoitettiin 33 kappaletta. Suu-
rin osa naista halukkaista oli mukana nyt jar-
jestettavissa tilaisuudessa esittajina. Vastaajis-
ta= 150 henkil6d ilmoitti  saaneensa
toimintapaivan aikana virikkeen alkaa harras-
taa tai opiskella jotain ndkemaansa.

Lomakkeista on tarkemmin poimittu ne
henkilot, jotka ilmaisivat kiinnostuksensa
osallistua. Naista tiedotettiin Kauhavalle mah-
dollisia yhteydenottoja varten. Valitettavasti ky-
selyn kato jai erittain suureksi eika tilanteesta
johtuen ole mitadn mahdollisuuksia tutkia
vastaajien edustavuutta toimintapaivassa kay-
neisiin nahden.

Tutkimusta on kuitenkin jatkettu siten, etta
opinnaytetydnain mainittu opiskelija (Pirkko
Kekkonen) on laatinut laajan koulutustarveky-
selyn, joka tammikuun lopulla -87 postitettiin
500 toimintapaivan vastaajalle. Talla kyselylla
kartoitetaan lahemmin vastaajien kokemaa
koulutustarvetta ja samalla voidaan tehdé seu-
rantaa, kuinka moni on viime kevaan toimin-
tapdivainventaarion johdosta  aktivoitunut
opiskelemaan ja harrastamaan. Tasta laajem-
masta kyselystd tulokset ovat kéytettdvissa
loppukevaasta 1987 ja gradu valmistuu syksyl-
14 1987.

Kokeilun arviointia

TOP 86 -projektia ei pysty arvioimaan tarkan
tutkimusasetelman mukaisesti. Toimintapai-
vaan osallistuneiden yli neljantuhannen hen-
kilobn aikaisemmasta osallistumisaktiviteetista
ei ole tietoa eikd my6skaan pystytd arvioi-
maan, kuinka moni on saanut virikkeen tuosta
huhtikuun ’'néytteillepanosta’ osallistumiseen
nyt myohemmin. Tehty kysely kohdistui sattu-
manvaraisesti osallistujajoukkoon ja sen pe-
rusteella sekd mydhemmassa tarvekartoituk-
sessa esiinsaatavien tulosten perusteella on
tehtava hyvin varauksellisia paatelmia tulosten
edustavuudesta.

Kokeilun painopiste olikin alusta alkaen it-
se toimintapdivassad tapahtumana. Tarkoituk-
sena oli kokeilla, saadaanko jollakin paikka-
kunnalla aikaan toimintaa, jossa ylitetadn
esim. perinteiset opiston kevéatnayttelyn rajat
ja joka kokoaisi yhteen mahdollisimman laaja-
alaisesti paikkakunnan osaavat ja toiminnois-
ta kiinnostuneet. Toimintapaivd 27.4.1986
osoitti vakuuttavasti, ettd tallainen yritys on-
nistuu. Voidaan todeta, etta Kauhavalla toteu-



tuivat Attleborough-kokeilun parhaat puolet
hyvin nayttavasti. Suomalainen kansanluonne
ei ole esteend innostuneelle mukaantulolle.
Perimmainen tarkoitus — esitella opinto- ja
harrastusmahdollisuuksia aikuisille tekemalla
eikd julistein — onnistui erinomaisesti. Eng-
lantilaisen mallin tunnuslauseena oli: "See fit,
try it, do it”. Tata periaatetta toteutettiin Kau-
havallakin.

Toimintapaiva sai osakseen poikkeukselli-
sen laajan huomion joukkoviestimien taholta.
Syita tahan oli monia. Kokeilun ensikertaisuus
Suomessa riitti ylittdmaan uutiskynnyksen. Ko-
keilua valmisteltiin hyvin, etenkin paikallinen
suunnitteluryhma ja sen puheenjohtaja ansait-
sevat tasta erityisen tunnustuksen. Ryhma piti
yhteyttd aktiivisesti julkiseen sanaan. On myd6s
huomattava, ettd taustatukena kokeilulla oli
aikuiskoulutusneuvoston yleissivistiva jaosto,
jonka sihteerind on radiotoimittaja Jaani Vi-
herluoto. Jaosto huolehti yhdessa rehtori Jussi
Tuurin kanssa myos siitd, ettd kokeilun jalki-
hoito tapahtui marraskuun lopulla 1986. Tuol-
loin jarjestettiin Kauhavalla ns. seurantasemi-
naari, johon KTOL:n toimesta oli lahetetty kut-
sut varsin laajalti. Seminaari sinansa ei vetanyt
kovin suurta osallistujajoukkoa, mutta lehdisto
noteerasi seminaarin ja nosti jalleen kerran
Kauhavan kokeilun yleisén tietoisuuteen. Vii-
meisimpien tietojen mukaan ainakin kolmella

paikkakunnalla tullaan tdmé&n vuoden kulues-
sa jarjestamaan samantyyppisia tilaisuuksia,
joten Kauhavan kokeilulla on ollut myos talla
tavoin virittava vaikutus. (Tuore tieto Lapualta
kertoo siella jarjestetyn vastaavanlaisen tilai-
suuden kevaalla -87 jopa ylittineen Kauhavan
yleisdbmenestyksen)

Kauhava-projekti vaati onnistuakseen kokei-
lusta innostuneet henkilot, jotka uhrasivat va-
paa-aikansa suunnitteluun ja jarjestelyihin ty®-
tunteja laskematta. Tallaista talkoo-henkes tar-
vitaan nykyaikanakin uudenlaisten toiminta-
muotojen Kkehittamiseksi ja kokeilemiseksi.
Valtiovalta ei pysty kovin vahvasti taloudelli-
sesti tukemaan tallaisia hankkeita. Kauhava-
projektin lopputilitys kouluhallitukselle nousi
noin 23 400 markkaan ja siind on mukana
my6s tutkimuskulut. Kyse on todella pienesta
yhteiskunnan investoinnista, kun otetaan huo-
mioon edelld kuvattu valitdn toimintapéivan
vaikutus ja olettamukset pitemmaélle ulottuvis-
ta seuraamuksista. Toimintapaiva TOP 86
KAUHAVA antoi uskoa siihen, ettd vapaan si-
vistystyon alueella on mahdollista rakentaa
perinteistd poikkeavia tapahtumia, joissa
myos reviirit ja raja-aidat unohtuvat. Toivotta-
vasti Kauhavan esimerkki kannustaa muita
paikkakuntia vastaavanlaisiin ja uusiin kokei-
luihin.
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Leevi Melametsé

Katsaus

Ammatillisen aikuiskoulutuksen

rahoittaminen”

1. Taustaa

Suomen elinkeinorakenteen muutos on sodan
jalkeen ollut erittdin nopeaa. Rakennemuutos-
ten ohella tana aikana tapahtui my6s huomat-
tavia tuotantoteknologian muutoksia, jotka
vaikuttivat tyotehtavien sisaltoon. Koulutustar-
jonnalle oli tuolloin tunnusomaista, ettd nuo-
rille henkiloille suunnatut yleissivistavat ja
ammatilliset koulutuspalvelut kasvoivat varsin
voimakkaasti.

Rakennemuutokset ja teknologian nopea
kehitys pakottivat kuitenkin suuntaamaan am-
matillisia koulutuspalveluja my6s aikuisvaes-
tolle. Vuonna 1966 aloitettiin tyollisyyskoulu-
tustoiminta. Maahamme perustettiin varsin ly-
hyessé ajassa 42 ammatillista kurssikeskusta,
jotka antavat ammatillista koulutusta paaasi-
assa tyottomille tai tyottomyysuhanalaisille
henkiloille.

Jo 1960-luvulla kavi selvéksi, ettei elinkeino-
elaman ja aikuisaveston koulutustarpeita ky-
etd tyydyttamaan pelkastadn ammatillisten
kurssikeskuten palveluilla. Vuonna 1971 ase-
tettiin aikuiskoulutuskomitea, jonka tehtavana
oli aikuiskoulutuksen kokonaisuuudistusta
koskevan suunnitelman laatiminen. Komitean
tyon perusteella valtioneuvosto teki 1978 péaa-
toksen aikuiskoulutuksen suunnittelu- ja ke-
hittamisperiaatteista. Periaatepaatoksessa to-
dettiin muun muassa seuraava: "Aikuiskoulu-
tusjarjestelman kaikkien tehtadvaalueiden ke-
hittamista jatketaan. Ottaen kuitenkin huomi-
oon tehtavdalueiden erilaisen kehitysasteen
seka kaytettdvissa olevat voimavarat tulee en-
sisijaisesti painottaa ammatillisen aikuiskou-
lutuksen kehittamista”. Kaytannon kehittdmis-

D Valtioneuvosto teki 5.3.1987 periaatepaatoksen
ammatillisen aikuiskoulutuksen rahoittamisen
suunnitteluperiaatteista. Taméa katsaus on lyhen-
netty mainitun paatoksen esittelylistan liitteena
olleesta esittelijan, ylijohtaja Leevi Melametsan
perustelumuistiosta.
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suunnittelua varten valtioneuvosto ilmoitti
asettavansa opetusministerion tueksi asian-
tuntijaorganisaation. Tassa tarkoituksessa val-
tioneuvosto asetti aikuiskoulutuksen johtoryh-
mén ja aikuiskoulutuksen neuvottelukunnan.

Ensinmainittu oli suppea, lahinna virkamie-
histd koostuva, ja jalkimmainen laaja, yhteis-
kunnan eri intressitahoja edustava elin.
Edelld mainittujen suunnitteluelinten val-
mistelutydbn pohjalta asetettiin useita toimi-
kuntia, joiden mietinnodistd ammatilliseen ai-
kuiskoulutukseen liittyvat 1ahinna seuraavat:
— Aikuiskoulutuksen opintososiaalinen toi-
mikunta (KomM 1983:48)

— Aikuisten ammatillisen peruskoulutuksen
toimikunta (KomM 1983:54)

— Ammatillisen lisdkoulutuksen toimikunta
(KomM 1983:55)

— Jatkuvan koulutuksen toimikunta (KomM
1983:62)

Aikuiskoulutuksen johtoryhman saatua
tyonsd (KomM 1985:36) valmiiksi vuoden
1985 alussa valiaikainen suunnitteluorgani-
saatio purettiin ja kehittdmisvastuu siirtyi ko-
konaisuudessaan keskushallinnolle. Sen avuk-
si asetettiin pysyva aikuiskoulutusneuvosto.

Ammatillisen aikuiskoulutuksen kehittami-
sessd on selvasti nahtavissa kaksi toisistaan
erillaan kulkenutta linjaa. Tyollisyyskoulutuk-
sen tehtavana on ollut rakennemuutoksesta ja
tyottomyydesta aiheutuvien vélittdmien koulu-
tustarpeiden tyydyttaminen. Tyollisyyskoulu-
tusta koskeva lainsaadanté kuuluu tyévoima-
ministerion vastuualueelle, joskin tata koulu-
tusta on kehitetty tyévoima- ja opetushallin-
non yhteistyona. Saman aikaisesti on kouluvi-
ranomaisten toimesta pyritty kehittdmaan ko-
ko aikuisvaestdn koulutustarpeita vastaavaa
ammatillista aikuiskoulutusjarjestelmaa.

Ammatillisen  aikuiskoulutusuudistuksen
toimeenpanon suurimmaksi esteeksi on osoit-
tautunut tarkoitetun koulutuksen tarjonnan ja
aikuisopiskelijain toimeentuloturvan rahoitta-
minen. Taméan takia tarvitaan naitd asioita



koskeva valtioneuvoston periaatepaatos, jolla
maaritellaén nykyista selkeammin rahoituslah-
teet, eri osapuolten vastuualueet ja aikuisopis-
kelijan toimeentuloturvan kehittamistavoitteet.

2. Nykytilanne

2.1. Ammatillinen aikuiskoulutus ja
sen eri muodot

Ammatillinen aikuiskoulutus voidaan jakaa
peruskoulutukseen ja lisdkoulutukseen. Ai-
kuisten ammatillisella peruskoulutuksella tar-
koitetaan sellaista aikaisempaa muodollista
ammatillista koulutusta vailla oleville aikuisil-
le tarkoitettua ammattiin valmentavaa koulu-
tusta, joka koostuu yleistiedoista ja -valmiuk-
sista sekd ammattitehtaviin tahtaavista tiedois-
ta ja taidoista.

Kaikkea aikuisten ammatillisen peruskoulu-
tuksen jalkeistda ammatillista koulutusta voi-
daan kutsua lisdkoulutukseksi. Se jakaantuu
1) ammattitaitoa yllapitivddn ja kehittavaan
taydennyskoulutukseen, 2) aikaisempaa vaati-
vampiin tehtaviin valmentavaan ja muodollista
patevyytta lisaavaan jatkokoulutukseen ja 3)
aikaisemmin ammatillisen koulutuksen saa-
neiden uusiin tehtaviin tai kokonaan uuteen
ammattiin valmentavaan uudelleenkoulutuk-
seen.

Tassa paatoksessa on selvyyden vuoksi kay-
tetty rahoituksen osalta kasitteitd ammatilli-
nen peruskoulutus, jatkokoulutus ja tayden-
nyskoulutus. Ammatillinen uudelleenkoulutus
on sen kestosta riippuen rinnastettu joko am-
matilliseen perus- ja jatkokoulutukseen tai tay-
dennyskoulutukseen.

2.2. Ammatillisen aikuiskoulutuksen
tarjonta

Opetusviranomaisten valvonnassa olevan am-
matillisen aikuiskoulutuksen aloittaneiden
maarat vuonna 1984 kayvat ilmi seuraavalla
sivulla olevasta taulukosta.

2.3. Koulutustarjonnan rahoitus

Korkeakoulujen tiydennyskoulutus tapah-
tuu maksullisena palvelutoimintana, jossa
koulutuksesta aiheutuvat kustannukset perita-
" &n koulutukseen osallistuvilta ja heidan taus-
tayhteisoiltaan. Vuoden 1986 tulo- ja menoar-
viossa taydennyskoulutuksen rahoitusjarjestel-
m&d muutettiin niin, ettd opetusministerion
kayttoon osoitetulla 5,5 milj. markan maarira-
halla voitiin alentaa koulutuksesta perittavia
maksuja.

Tyollisyyskoulutusta annetaan enimmaék-
seen kunnallisissa ja yksityisissd ammatillisis-

sa kurssikeskuksissa. Sitd koskevat rahoitus-
saannokset siséltyvat tyollisyyskoulutuksesta
annettuun lakiin ja asetukseen (31/76 ja 206/
76). Lain mukaan valtio maksaa kokonaan
kurssikeskusten ja oppilaitosten yllapitajalle
tastda koulutuksesta aiheutuvat kayttokustan-
nukset.

Ammattikasvatushallituksen alaista amma-
tillista aikuiskoulutusta jarjestetaan ammatil-
lisissa oppilaitoksissa, jotka ovat valtion,
kuntien, kuntainliittojen tai yksityisten yhteiso-
jen omistamia. Koulutuksen rahoituksesta vas-
taavat edelld mainitut tahot. Valtio myontas
ammatillisia oppilaitoksia ylldpitaville kunnil-
le, kuntainliitoille ja yksityisille yhteisoille ta-
han toimintaan valtionosuutta tai -avustusta.

Ammatillisten oppilaitosten rahoituksesta
annetun lain (494/83) mukaan oppilaiden ko-
tikunnat joutuvat osallistumaan kantokyky-
luokkansa edellyttamélla osuudella aikuisten
ammatillisesta peruskoulutuksesta aiheutuviin
kustannuksiin opetusta antavan oppilaitoksen
omistussuhteista riippumatta. Ammatillisten
oppilaitosten oppilaiden opintososiaalisista
eduista annetun lain (498/83) mukaan aikuis-
koulutuksena jarjestetystd ammatillisesta pe-
ruskoulutuksesta voidaan peria oppilasmaksu-
ja.

Lyhytkestoisen t&ydennyskoulutuksen kus-
tannuksiin oppilaiden kotikuntien ei tarvitse
osallistua. Tahan koulutukseen tuleva valti-
onavustus on ammattikasvatushallituksen voi-
Jmassa olevan paatoksen mukaan 85 % kun-
nallisissa ja yksityisissd oppilaitoksissa lu-
kuunottamatta erikoisalojen ammattikouluja ja
ammattiopistoja sekéa liikealan erikoisoppilai-
toksia. Naille valtionavustusta suoritetaan sa-
man prosentin mukaan kuin valtionosuutta
varsinaisen koulutuksen kaytt6kustannuksiin.
Valtion oppilaitoksissa jarjestettava lyhytmuo-
toinen taydennyskoulutus rahoitetaan paa-
saantoisesti kokonaan valtion varoilla.

Teollisuuden ammattikouluja, ammatti-
opistoja ja liikealan erikoisoppilaitoksia,
jotka ovat yksityisten yhteisdjen omistamia ja
joita kutsutaan ammatillisiksi erikoisoppilai-
toksiksi, sekd muuta ammatillista kurssitoi-
Jnintaa koskevat rahoitussaannokset sisaltyvat
myds ammatillisten oppilaitosten rahoitusta
koskevaan lakiin (494/83). Rahoituslain mu-
kaan erikoisalojen ammattikoulujen ja ammat-
tiopistojen yllapitajille myonnetaan kayttdkus-
tannuksiin valtionavustusta 66 prosenttia ja
liikkealan erikoisoppilaitosten yllapitajille valti-
oneuvoston vahvistamien perusteiden mukai-
sesti 30—75 prosenttia. Naiden oppilaitosten
kayttokustannuksiin oppilaiden kotikunnilla ei
ole velvollisuutta osallistua, vaan oppilaitok-
sen yllapitaja kattaa kustannukset muilla kei-
noin. Yllapitajat voivat saada myo6s perutamis-
kustannuksiin valtionavustusta valtion tulo- ja
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menoarviossa olevan méaararahan rajoissa.

Ammatillista kurssitoimintaa, jolla tar-
koitetaan péadasiassa lyhytkestoista erillisina
kursseina jarjestettavaa koulutusta, valtio
avustaa siten, ettd kurssiosaston johtajan tai
vastaavan palkkausmenoihin myoénnetaéan la-
kisaateista valtionosuutta 70 prosenttia. Mui-
hin menoihin valtionavustusta voidaan myon-
taa valtion tulo- ja menoarvion rajoissa.

Valtionrahoitus vuonna 1984 ammatillisen
aikuiskoulutuksen kayttokustannuksiin kay il-
mi taulukosta 2.

Taydennyskoulutuksessa ei ole olemassa
yhtendistd mallia valtion rahoitusosuuden
maadrittelemiseksi. Koulutuksen tarjoajasta
(esim. ammatillinen oppilaitos, ammatillinen
kurssikeskus, korkeakoulun taydennyskoulu-
tuskeskus) riippuen samaa koulutustarvetta
tyydyttava Kkurssi voidaan toteuttaa rahoituk-
sellisesti hyvin eri tavalla. Kyseeseen tulee
maksullisen palvelutoiminnan periaate, jolloin
valtio ei osallistu ollenkaan kustannuksiin,
tyollisyyskoulutus 100 % valtionrahoituksella
taikka muu ammattikurssitoiminta joko 100 %

Taulukko 1. Vuonna 1984 ammatillisen aikuiskoulutuksen aloittaneet koulutusorganisaation ja

koulutusmuodon mukaan.

Organisaatio
koulutus ja
uudelleenkoulutus

Ammatillinen perus-

Ammatillinen
taydennys-
koulutus

Ammatillinen
jatkokoulutus

Ty(’jllisyyskoulutusl) 15 000

10 800 4900

Kesayliopistot

29 300

Korkeakoulujen
taydennyskoulutus

1.0002) 34 000

Ammatillisten
oppilaitosten
muu kurssitoiminta

1 000 113 000

Ammatillisten
oppilaitosten
iltalinjat 850

Ammatillisten
oppilaitosten

yksityisoppilaat 1 000

Patevoittava
koulutus
ammatillisissa
oppilaitoksissa

1000

Teollisuuden ammatti-
koulut, ammatti-
opistot ja litkealan
erikoisoppilaitokset

2300 31 000

Ammatillinen
kirjeopetus

27 000

Ammatilliset
patevyystutkinnot

3200

Oppisopimuskoulutus

yli 20-vuotiaille 2 200

1600

YHTEENSA 19 050

20 900 239 200

1) yli 3 kk kestanyt tyollisyyskoulutus on luokiteltu jatkokoulutukseksi (muu kuin perus- ja uudelleenkou-

lutus).

2) arvio taydennyskoulutusohjelmisssa opiskelevien maarasta
3) teollisuuden ammattikoulujen ja ammattiopistojen kurssitoiminta on huomioitu kohdassa ammatillisten

oppilaitosten muu kurssitoiminta.
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Taulukko 2. Aikuisten ammatillisen koulu-
tuksen valtionrahoitus vuonna 1984
Valtionrahoitus

milj. mk
Ty6llisyyskoulutus!) 593,3
Muu ammatillisten oppilaitosten
kurssitoiminta2 25,4
Teollisuuden ammattikoulut 19,0
Ammattiopistot 23,8
Liikealan erikoisoppilaitokset 7.6
Ammatillisten oppilaitosten iltalinjat 11,0
Korkeakoulujen tadydennyskoulutus 55
KeséyliopistotB) 4,1
Ammatilliset patevyystutkinnot 1,7
Kirjeopiskelu 55
Oppisopimuskoulutus 74,4
Kotitalouden ja kotiteollisuuden
neuvontatoiminta 25,8
Yhteensa 7971

1) Ei sisdlla tyollisyyskoulutuksessa oleville mak-
settavia tukia.

2) Sisaltda ao. momenteilta suoritetun valtion ra-
hoituksen. Osa kustannuksista sisaltyy oppilai-
tosten muihin ké&yttémenoihin, joita ei voida eri-
tella aikuiskoulutukseen ja muuhun toimintaan.

3) Valtionavustus kesayliopistojen koko toimintaan.
Ei sisalla valillista tukea (esim. yliopiston tilojen
maksuton kaytts).

tai pienemmalla valtionrahoitusosuudella. Esi-
merkiksi muussa ammattikurssitoiminnassa
valtionapuprosentti on ollut 85 % lukuunotta-
matta erikoisalojen ammattikouluja ja ammat-
tiopistoja seka liikealan erikoisoppilaitoksia.

2.4. Aikuisopiskelijoiden toimeentu-
loturva

Ammatilliseen aikuiskoulutukseen osallistuvat
saavat toimeentulonsa paaasiassa kolmella eri
tavalla: 1) julkisen valvonnan alaiseen yli 16
viikkoa (1.7.1987 lukien vahintdin kahdeksan
viikkoa) kestiavain koulutukseen osallistuvat
saavat opintotukilain (28/72) mukaista opin-
totukea; 2) palvelussuhteessa olevat voivat
saada koulutusta tyonantajan toimesta henki-
l6stokoulutuksena siihen liittyvine taloudelli-
sine etuineen ja 3) tydllisyyskoulutukseen
osallistuva saa tatd koulutusta koskevassa
laissa saadetyn toimeentuloturvan.
Omaehtoisesti koulutukseen osallistu-
ville aiheutuu kustannuksia, joita nykyinen
opintotuki ei korvaa ja jotka ovat esteena kou-
lutukseen hakeutumiselle. Lisaksi yleinen
opintotuki ei ole maaraltaan riittava aikuisten
taloudellisiin velvoitteisiin ndhden.
Opintotukilain (28/72) muuttamisesta an-
nettu laki (95/87) tulee voimaan 1.7.1987. Sen
mukaan opintotukeen oikeuttavien opintojen
vahimmaiskestoaika lyhenee nykyisesta 16 vii-
kosta kahdeksaan viikkoon. Lisaksi opintotu-
kilakiin otettiin véliaikainen saannos aikuis-
opintorahan kéyttoonottoa koskevan kokeilun

jarjestamisestd vuosina 1987—90. Aikuisopin-
torahana voidaan antaa tietyissa rajoissa an-
siotason mukaan maéraytyvaa ansionmenetys-
korvausta muun opintotuen lisiksi.
Ammatillisissa oppilaitoksissa opiskelevien
opintososiaaliset edut on jarjestetty ammatil-
listen oppilaitosten oppilaiden opintososiaali-
sista eduista annetulla lailla (498/83). Lain
soveltamisalan ulkopuolelle jaavat erikoisalo-
jen ammattikoulut, ammattioppilaskoulut, am-
mattiopistot ja liikealan erikoisoppilaitokset.

Lain soveltamisalan ulkopuolelle jaavat myos

ammatillista peruskoulutusta antavien oppilai-

tosten kurssitoiminta. Lain takaamat etuudet
tulevat voimaan asteittain vuoteen 1988 men-
nessa. Sen mukaan

— opetus ammatillisessa oppilaitoksessa on
oppilaalle maksutonta;

— ammatillisessa oppilaitoksessa on jarjes-
tettava oppilaalle jokaisena tyOpaivana riit-
tava maksuton kouluateria;

— ammatillinen oppilaitos voi valtioneuvos-
ton vahvistamien perusteiden mukaisesti
jarjestaa oppilaalle maksuttoman kouluun-
kuljetuksen tai suorittaa koulumatkasta ai-
heutuvat kustannukset; seka

— asuminen ammattikasvatushallituksen hy-
viaksymassa oppilasasuntoalssa on oppi-
laalle maksutonta.

Heindkuussa 1985 annetun lainmuutoksen
(626/85) mukaan ammatillisissa oppilaitok-
sissa aikuiskoulutuksena jarjestetyssa amma-
tillisessa peruskoulutuksessa voidaan peria
oppilasmaksuja. Saman lain mukaan myo6s-
kadn muita edelld mainittuja etuisuuksia ei
ole aikuiskoulutuksena jérjestetyssa ammatilli-
sessa peruskoulutuksessa ellei asetuksella toi-
sin saadetd. Voimassa olevan asetuksen mu-
kaan vuoden 1986 alussa kaynnissé olleeseen
aikuisten ammatilliseen peruskoulutukseen
osallistuvat saavat edelleen samat opintososi-

~aaliset edut kuin varsinaiseen ammatilliseen

koulutukseen osallistuvat. Tama koskee kui-
tenkin vain niitd oppilaitoksia, joissa tarkoite-
tut edut oli ennen vuotta 1986 luettu valtion-
apuun oikeuttaviksi. Aikuisopiskelijain koti-
kunnat osallistuvat myos opintososiaalisista
eduista aiheutuviin kustannuksiin.

Tyollisyyskoulutukseen osallistuvan op-
pilaan kurssiaikaisen toimeentulon turvaami-
seksi ammatillinen kurssikeskus myontaa
koulutustukea. Perheellinen oppilas voi liséksi
saada erityistukea.

Koulutustuki koostuu perusosasta, lisatues-
ta ja lapsikorotuksista. Tukea maksetaan oppi-
laan koulutuksessa lasnaolopaivilta. Koulutus-
tuki on veronalaista tuloa. Oppilaan koulutus-
aikaiset tulot vaikuttavat koulutustuen maksa-
miseen.

Perusosan suuruus on 75 markkaa paivalta.
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Lisatukea myonnetadn perusosan lisaksi oppi-
laalle, joka on ty6ttodmyysturvalain mukaan oi-
keutettu ansioon suhteutettuun paivarahaan.
Lisatukea myonnetdan oppilaalle, joka on tyo-
ton tai valittbmman tydttdmyysuhan alainen.
Tyollisyyskoulutuksessa opetus ja ruokailu
ovat oppilaalle ilmaisia. Lisdksi kurssiaikainen
oppilasmajoitus kurssinjirjestajin omistamas-
sa tal vuokraamassa asuntolassa on ilmainen.
Péivittaiset matkat asunnon ja kurssipaikan
valilla ovat my6s maksuttomat.
Tyéllisyyskoulutuslain -~ (31/76) mukaan
tyollisyyskurssin oppilaiksi voivat tydvoimavi-
ranomaiset osoittaa sellaisia koulutukseen ja
koulutettavaan ammattiin halukkaita ja sovel-
tuvia henkiloita,
1) jotka ovat tyottomia tai tydttdmyysuhan
alaisia tai
2) joiden ammattitaidon yllapitamiseksi tai li-
sdédmiseksi tdydennys- tai jatkokoulutus on
tarpeen taikka
3) jotka tarvitsevat koulutusta siirtydkseen
ammatteihin, joilla ammattitaitoisesta tys-
voimasta on huomattavaa puutetta.

Kurssille osoitettavan tulee olla 20 vuotta
tayttanyt, jollei asetuksella toisin saadeté.

Vuoden 1987 valtion tulo- ja menoarvion
mukaan tydvoimaviranomaiset voivat kayttaa
enintadn 500 oppilaspaikkaa tyollisyyskoulu-
tuksen liséksi ty6ttémien tydnhakijoiden kou-
luttamiseen  tyollisyyskoulutusta  vastaavin
eduin muussakin ammatillisessa koulutukses-
sa.

3. Ongelmat ja niiden
ratkaisumahdollisuudet
3.1. Ongelmat

Ammatillisen aikuiskoulutuksen rahoituson-
gelmat voidaan aikaisemmin esitetyn perus-
teella kiteyttaa kolmeeri asiakokonaisuuteen.
Ensinnékin voidaan todeta, ettd valtionra-
hoituksen osuus ammatillisten kurssikeskus-
ten ja ammatillisissa oppilaitoksissa jarjestet-
tavan ammatillisen aikuiskoulutuksen menois-
ta on varsin suuri. Se on itseasiassa suurempi
kuin valtionosuus ammatillisten oppilaitosten
ensisijaisesti nuorille tarkoitetussa ammatilli-
sessa peruskoulutuksessa. Rakennemuutok-
sista, tuotantoteknologian kehityksestd, tuot-
teiden laatuvaatimusten kohoamisesta sekéa
siitd, ettd osa lyhenevasta tydajasta ilmeisesti
korvataan enenevassa maérin lisdkoulutuksel-
la, aiheutuu tulevaisuudessa niin monimuo-
toista ja maaraltdan laajaa ammatillisen ai-
kuiskoulutuksen kysyntaa, ettei sitd pystyta
tyydyttamaan nykyselld, keskitettyyn valtion ra-
hoitukseen perustuvalla jarjestelméalla. Voi-
makkaasti valtionrahoitukseen perustuva ai-
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kuiskoulutuksen tarjonta edellyttdd maarara-
hojen lisaksi kayton tarkkaa valvontaa ja siten
kaavoittaaa ja jaykistaa jarjestelman toimivuut-
ta ja lisda hallintobyrokratiaa.

Lisaksi on olemassa vaara, ettd yritysten
henkilostokoulutuksesta yh& suurempi osa
siirtyy valtion rahoitettavaksi. Tama kehitys
osaltaan saattaa estaa tuotantotoimintaa valit-
tomasti tukevan yrityskohtaisen henkilosto-
koulutuksen joustavaa kehittymistd. Esimer-
kiksi teollisuuden koulutusvaliokunnan julkai-
seman selvityksen, “Teollisuuden koulutus
1984”, mukaan teollisuuden oman koulutuk-
sen oppilaspéaivien maarat henkil6a kohti vuo-
desta 1979 vuoteen 1984 eivét ole kasvaneet
juuri lainkaan, kun kyseessa on ilman valtion
avustusta jdrjestetty koulutus. Sitd vastoin sel-
lainen koulutus, jota valtio tukee, on selvasti
lisaantynyt.

Toisen ongelman muodostaa se, etta val-
tionrahoitus hoidetaan nykyisin valtion tulo- ja
menoarviossa pelkdstddn opetusministerion
paaluokkaan otettavilla maararahoilla. Siita
seuraa, ettd esimerkiksi tulo- ja menoarvion
valmistelussa tyollisyyskoulutuksen maérara-
hat kilpailevat ministeritlle asetettujen meno-
kehysten takia muun koulutuksen méararaho-
jen kanssa. Tyollisyyskoulutukseen varattavien
maédrarahojen tarpeellinenkin lisdys kasvattaa
opetusministerion menokehyksid ja monessa
tapauksessa vahentda muun koulutuksen ke-
hittamisvaraa.

Keskitetysta valtion rahoituksesta aiheutuva
ongelma ilmenee toisessa muodossa oppilai-
tostasolla. Esimerkiksi ammatillisten kurssi-
keskusten ja valtion ammatillisten oppilaitos-
ten kurssiosastojen tarjoamat koulutuspalvelut
ovat maksuttomia. Néin ollen niilla ei ole
koulutustarjonnan rahoittamiseksi tarvetta re-
agoida nopeasti ja tehokkaasti koulutuksen
kysynnan maarassa, rakenteessa tai sisallossa
tapahtuviin muutoksiin. [Imaispalvelut k&yvat
kaupaksi, vaikka ne eivat vastaisikaan t&ysin
koulutusta kysyvien tarpeita. Epdkohta koros-
tuu viela siitd, ettd tarkoitetut koulutusorgani-
saatiot — kuten organisaatiot yleensa — pyr-
kivat sailyttamaan kaikissa tilanteissa entisen
volyyminsa ja turvaamaan tyontekijoidensd
tyollisyyden. Esimerkiksi ammatillisten oppi-
laitosten  kurssitoiminta saattaa muuttua
enemman oppilaitoksen opettajien tuntikerty-
maéavajausten kuin elinkeinoelamén tarpeiden
mukaan. Myos ammatillisten kurssikeskusten
toiminnassa on havaittavissa, ettd tyollisyys-
koulutuksen volyymin pienentyessa ne pyrki-
vat sailyttdmaan kapasiteettinsa laajentamalla
toimintaansa muuhun kurssitoimintaan. Tar-
koitettua epakohtaa ei pystyta lieventdamaan
paljoakaan tyolaslla kurssien aloittamislupa-
menettelylld, koska alustavat toimintasuunni-
telmat laaditaan joka tapauksessa asianomai-



sissa laitoksissa.

Kolmanneksi voidaan todeta, ettd aikuiso-
piskelijain toimeentuloturva on yleensa heik-
ko ja sidoksissa siihen koulutusmuotoon, jo-
hon he osallistuvat. Esimerkiksi ty6ttémaéan tai
tyottomyysuhan alaisen henkilon koulutus-
vaihtoehdot rajoittuvat padosin tyollisyyskou-
lutukseen, koska toimeentuloturva on sidottu
vain tdhan koulutusmuotoon. Ty6llisyyskoulu-
tus ei kuitenkaan kata koko koulutusjarjestel-
man tarjontaa. Se ei yleensa tarjoa mahdolli-
suuksia mydskaan tyontekijaastetta korkeam-
paan ammatilliseen peruskoulutukseen.

Kun aikuiskoulutukseen osallistuva opiske-
lija ei saa riittavaa koulutustukea, saattaa siita
olla seurauksena, etta tyollisyyskoulutukseen
kohdistuu kysyntaa sellaisissakin tapauksissa,
joissa sama koulutus voitaisiin hankkia muu-
alta kohtuullisen opintotuen turvin valtiolle
koituvin pienemmin kokonaiskustannuksin.

3.2. Ongelmien ratkaisumahdollisuu-
det

Ammatillisen aikuiskoulutuksen rahoitusjar-
jestelmaa ei ole systemaattisesti suunniteltu,
vaan aikuisille tarkoitettua koulutusta on ra-
hoitettu paaasiassa samalla tavalla kuin nuo-
risoasteen ammatillisten oppilaitosten varsi-
naista toimintaa. Tasta syystd ammatillisen ai-
kuiskoulutuksen tarjonnan rahoitusjarjestel-
mat ja opiskelijoiden toimeentuloturva ovat
kiinteasti sidoksissa koulutusta tarjoaviin lai-
toksiin.

Nuorille henkilille valittomaésti yleissivista-
vin koulutuksen jalkeen tarjottu ammatillinen
koulutus on miltei poikkeuksetta omaehtoista
koulutusta. Sen avulla yhteiskunta antaa koko
sille ikdluokan osalle, joka ei siirry korkeakou-
luihin, mahdollisuuden osallistua pitkikestoi-
seen ja sisalloltdan standardisoituun ammatil-
liseen peruskoulutukseen, joka jakaantuu eri
koulutusaloille ja -asteille tydelaman etukéa-
teen arvioitujen vaatimusten mukaisesti. Kos-
ka nuorison ammatintoiveet poikkeavat pitem-
mallad aikavélilla ennakoiduista tydelaman tar-
peista ja koska talla koulutuksella annetaan
uusille tyontekijoille ammatilliset perusval-
miudet pitkalle tulevaisuuteen, sen siséaltoa ja
maarallisia suhteita ei voida ohjata valittomal-
18 koulutuskysynnalla.

Ammatillinen aikuiskoulutus eroaa nuori-
soasteen ammatillisesta koulutuksesta monel-
la tavalla. Se on valittomassa yhteydessa tyo-
elamain. Sen pitdd pystyd reagoimaan varsin
nopeasti tydelamassa tapahtuviin pieniinkin
muutoksiin. Potentiaalisia koulutettavia ovat
kaikki tydvoimaan kuuluvat ja osa tyovoiman
ulkopuolella olevista. Koulutustarpeet ovat yk-
silollisia tai yrityskohtaisia. Nain ollen aikuis-
ten ammatillisen koulutuksen tarjonnan luo-
misessa ei voida kéyttda pelkdstaan ammatil-

listen oppilaitosten pitkakestoiseen koulutuk-
seen soveltuvia sdately- ja rahoitusjarjestelyja.

Ammatillisen aikuiskoulutuksen kehittami-
nen tydelaman ja tydssa olevien ihmisten tar-
peita vastaavaksi edellyttad, ettd tdman koulu-
tusmuodon rahoitus ja opiskelijain toimeentu-
loturva uudistetaan. Uudistusperiaatteet voi-
daan kiteyttad edelld esitettyjen ongelmien
mukaan kolmeen asiakohtaan.

Lisdd rahoitusldhteitd

Ammatillisen aikuiskoulutuksen rahoitus pi-
taisi uudistaa siten, ettd aikuiskoulutusjarjes-
telma pystyisi nopeasti ja tehokkaasti vastaa-
maan tydelaman ennalta arvaamattomiin maa-
rallisiin, laadullisiin ja alueellisiin tarpeisiin.
Kun potentiaalisten koulutettavien maara on
erittdiin suuri, taméa ei ole kéytannossa mah-
dollista keskitetylld valtion rahoituksella. Nain
ollen kaikkien niiden osapuolten, joiden tar-
peita ammatillinen aikuiskoulutus palvelee,
tulisi osallistua sen rahoittamiseen. Valtionra-
hoitusosuus pitaisi porrastaa taman periaat-
teen mukaisesti niin, ettd se olisi suurin oma-
ehtoisesti opiskelevien ammatillisessa perus-
koulutuksessa ja tyollisyyskoulutuksessa. Yksi-
tyisella sektorilla tydnantajien tarpeita palvele-
vaan henkiléstokoulutukseen valtion rahoitus-
ta ei pitaisi ilman erityistd syyta kayttaa lain-
kaan.

Tarjonta kysynndn mukaan

Ammatillisen  aikuiskoulutuksen kysynnan
maéarédn ja rakenteen muutokset ovat niin no-
peita ja alueellisesti niin erilaisia, ettei tulevia
koulutustarpeita pystyta riittavén tarkasti enna-
koimaan. Tastd syystda ammatillinen aikuis-
koulutus tulisi rahoittaa padsaantoisesti kou-
lutusta tarjoavien laitosten maksullisena pal-
velutoimintana.

Omaehtoisesti opiskelevien koulutukseen
tuleva valtion rahoitus olisi kuitenkin tarkoi-
tuksenmukaista siilyttad edelleenkin opetus-
ministerién paaluokassa. Talloin ammatillista
aikuiskoulutusta yksilollisistd tavoitteista. 1ah-
tien kysyvét voisivat osallistua siihen kohtuul-
lisin kustannuksin.

Kun aikuiskoulutusta tarjoavat laitokset
joutuisivat hankkimaan itse osan toimintansa
rahoituksesta myymalla palvelujaan, pakottaisi
se niitd kehittdmaan palvelustensa laatua ja
pitiméaan oppilaskohtaiset kustannukset kuris-
sa. Toisaalta se antaisi naille laitoksille sellai-
sia kehittymismahdollisuuksia, joita kiinted
budjettirahoitus ei pysty koskaan tarjoamaan.
Lisaksi kysyntdad myotailevalla tarjonnalla voi-
taisiin yksinkertaistaa koulutuksen valvontaa
ja hallintoa. Maksullisena palvelutoimintana
toteuttavan koulutuksen aloittamiseen tarvit-
taisiin periaatteesa vain koulutusta ostavien ja
myyvien osapuolten valinen sopimus. Aikuis-
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ten ammatillisessa peruskoulutuksessa, johon
osallistuvat ovat miltei poikkeuksetta omaeh-
toisesti opiskelevia, koulutusméaaria pitaisi
kuitenkin saadella ala- ja aluekohtaisesti.

Toimeentuloturva eliméntilanteen
eikd koulutusorganisaation mu-
kaan

Aikuisopiskelijan  toimeentuloturvan tulisi
madaraytya ensisijaisesti hanen elaméantilan-
teensa perusteella. Tassa suhteessa aikuiso-
piskelijat voidaan jakaa kolmeen ryhméan: 1)
omaehtoisesti koulutukseen osallistuvat, 2)
henkilostokoulutukseen tydnantajan méaaraa-
mina osallistuvat ja 3) tyollisyyskoulutukseen
osallistuvat.

Ty6ttoman tai tyottdmyysuhanalaisen henki-
16n pitédisi saada tyollisyyskoulutuksen edut
myOs muussa kuin ty6llisyyskoulutuksessa.
Ty6suhteeseen liittyvaan ja tyontekijalle pakol-
liseen koulutukseen tyontekijain pitaisi voida
osallistua tyoehtosopimuksen mukaisin palk-
kaeduin. Omaehtoisesti aikuiskoulutukseen
osallistuvan toimeentuloturva tulisi jarjestaa
aikuisopiskelijan tarpeita vastaavalla opintotu-
ella.

4. Periaatepditoksen
ldhtokohdat

Kaikki tyovoimaan kuuluvat ja osa sen ulko-
puolella olevista tarvitsevat ammatillista ai-
kuiskoulutusta. Koulutettavien suuren méaaran
takia aikuisvaeston ammatillista koulutusta ei
voida pitkélla aikavalilla hoitaa samoilla ra-
hoitusjarjestelyilla kuin nuorten ikaluokkien
kouluttamista. Monissa maissa onkin luotu ta-
ta tarkoitusta varten koulutusrahasto.

Koulutusrahaston aikaansaaminen on tuot-
tanut maassamme erityisia vaikeuksia. Nain
ollen ammatillisen aikuiskoulutuksen tehosta-
misessa on lahdettavéa nykytilanteessa liikkeel-
le kohdentamalla kaytettavissa olevat voima-
varat siten, ettd ne nykyista paremmin edista-
vat ammatillisen aikuiskoulutuksen maarallis-
ta ja laadullista kehitysta.

Ammatilliseen aikuiskoulutukseen osallistu-
vat ovat erilaisissa elaméntilanteissa. Osa ha-
keutuu omaehtoisesti koulutukseen, osa osal-
listuu siihen tyonantajan maardamana ja osa
osallistuu tyottomana tai tyottomyysuhan alai-
sena. Naiden kohderyhmien koulutuksen tar-
jonnan ja toimeentulon rahoitus on jarjestetta-
vé eri tavoilla.

Valtio osallistuu ammatillisen aikuiskoulu-
tuksen rahoitukseen varsin suurella osuudella.
Tastd on tarkoitukseen kéaytettdvissa olevien
varojen riittdmattomyyden takia muodostunut
kaytannossa este koulutuksen tarjonnan kas-
vulle. Opiskelijan kotikunnan, ty6nantajan ja
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opiskelijan oma rahoitusvastuu koulutuksen
tarjonnasta on yleisesti ottaen vahaista ja vaih-
telee koulutusmuodosta ja ja oppilaitoksen
yllapitajasta riippuen. Periaatepaatoksella sel-
kiytetdaan eri osapuolten rahoitusvastuun maa-
raa ja kohdealuetta.

Ammatillisen aikuiskoulutuksen tehokkuut-
ta ja joustavuutta voidaan parantaa vihenta-
malla varsinkin yritysten henkilostokoulutuk-
sen riippuvuutta valtion rahoituksesta ja siirta-
malla ndin saastyvia valtion varoja aikuisten
opintotuen kehittamiseen. Tamé& on tarpeen
myo0s siitd syysta, etta yritysten henkildstokou-
lutus paasisi kehittymaan entistd vapaammin
elinkeinoelaman tarpeita seuraten. Toisaalta
aikuisten opintotukijarjestelméan kehittaminen
on valttamaton edellytys ammatillisen aikuis-
koulutuksen kysynnan kasvulle ja monipuolis-
tumiselle. Valtion rahoitusvastuu olisikin tassa
vaiheessa tarkoituksenmukaista  keskittaa
omaehtoisesti koulutukseen osallistuvien toi-
meentuloturvan kehittamiseen seka tyollisyys-
koulutuksen rahoittamiseen. Lisaksi valtio
kantaisi paavastuun omaehtoisesti koulutuk-
seen osallistuvien koulutustarjonnan rahoitta-
misesta.

Opiskelijain kotikuntien vastuu voitaisiin ra-
joittaa omaehtoisesti koulutukseen hakeutu-
vien perus-, jatko- ja uudelleenkoulutuksen
tarjonnan ja opintososiaalisten etuuksien ra-
hoittamiseen yhdessa valtion ja opiskelijain
itsensa kanssa.

Aikuisopiskelijoiden tulisi paisaantoisesti
osallistua itse kaiken omaehtoisen koulutuk-
sen tarjonnan rahoitukseen kohtuulliseksi kat-
sottavin kustannuksin. Opiskelijain oma kus-
tannusosuus jossain maarin laajentaa amma-
tillisen aikuiskoulutuksen rahoituspohjaa. Ta-
ta tarkeampand on kuitenkin pidettava sita,
etta aikuisvaeston asenne koulutustarjontaan
ja opetukseen muuttuu entista kriittisemmak-
si. Varsinkin lyhytkestoisessa taydennyskoulu-
tuksessa se on kaytannollisesti katsoen ainoa
tapa, jolla voidaan yllapitaa koulutuksen tar-
koituksenmukaista tarjontaa ja opetuksen ta-
soa.

Henkilostokoulutus jaisi tassa vaiheessa
tydnanatajan vastuulle. Valtio osallistuisi kui-
tenkin pienyritysten henkilostokoulutuksen ra-
hoitukseen silloin, kun téllaista koulutusta jar-
jestettaisiin julkisen valvonnan alaisessa oppi-
laitoksessa. Lisaksi valtio rahoittaisi edelleen
ammatillisia erikoisoppilaitoksia.

Valtionrahoitus pitdisi hajauttaa valtion tu-
lo- ja menoarviossa eri ministerididen p&i-
luokkiin siten, etta tyollisyyskoulutuksessa ja
osittain myos julkisten yhteiséjen henkilosto-
koulutuksessa kysynta paasisi vaikuttamaan
nykyistda voimakkaammin ja valitbmammin
koulutuksen tarjontaan.

Ammatillinen aikuiskoulutus on varsin mo-



Katsaus

Valtioneuvoston periaatepaatds
ammatillisen aikuiskoulutuksen
rahoittamisen suunnitteluperiaatteista

Taustaa

Tilastokeskuksen selvityksen mukaan vuosikymme-
nen taitteessa 1,5 vuoden aikana noin 700 000 hen-
kiloa osallistui ammatilliseen aikuiskoulutukseen.
Opetushallinnon alaisuudessa tidhan koulutuk-
seen osallistuu vuosittain yli 250 000 henkil64. Kou-

lutuksen jérjest&jina toimivat mm.

— ammatilliset kurssikeskukset (tyllisyyskoulutus
ja muu kurssitoiminta),

— ammatilliset oppilaitokset (iltalinjat, jatkolinjat
ja erikoisluokat, kurssitoiminta, tyollisyyskoulu-
tus, yksityisoppilaat),

— teollisuuden ammattikoulut, ammattiopistot ja
liikealan erikoisoppilaitokset (jatkokoulutus ja
kurssitoiminta), sekd

— korkeakoulujen taydennyskoulutuskeskukset ja
kesayliopistot (avoin korkeakouluopetus ja kurs-
sitoiminta).

Paitoksen tavoite

Periaatepaatos maarittaa valtion, kuntien ja tydnan-
tajien vastuun ammatillisen aikuiskoulutuksen tar-
jonnan rahoittamisessa ja yhtenaistda rahoituksen
perusteita.

Lisaksi periaatepaatokselld madritetdan aikuis-
opiskelijain toimeentuloturvan kehittdminen niin, et-
ta he pystyisivat entistd paremmin ja monipuolisim-
min kayttamaan hyvékseen lisédédntyvia koulutus-
mahdollisuuksia.

Eri osapuolten vastuualueet

Opetushallinnon vastuulle ja3 omaehtoisesti koulu-
tukseen hakeutuville suunnatun koulutustarjonnan
rahoittaminen ja heid&n toimeentuloturvansa jarjes-
taminen, ty6llisyyskoulutuksessa koulutusta jarjesta-
vien oppilaitosten perusresurssointi sekd sellaisten
edellytysten luominen oppilaitoksille ja korkeakou-
luille, ettd nama voivat tarjota riittavasti ja riittdvan

tasokkaita henkildstokoulutuspalveluja.

Kuntien vastuulle jaa osallistuminen ammatillisen
perus- ja jatkokoulutuksen tarjonnan rahoittamiseen
sekd oman henkiléstonsa koulutuksen rahoitus.

Ty®nantajan vastuulle jad oman henkiléstdkoulu-
tuksensa rahoittaminen. Opetushallinto tukee kui-
tenkin edelleen pienyritysten henkilostdkoulutusta
ja teollisuuden ammattikoulujen, ammattiopistojen
liikealan erikoissoppilaitosten toimintaa.

Kukin ministerié vastaa oman sektorinsa kehitta-
miseen liittyvan aikuiskoulutuksen rahoittamisesta.
Taméan periaatteen mukaisesti tyollisyyskoulutus jar-
jestetaan siten, etta opetushallinto vastaa oppilaitos-
ten perusresurssoinnista ja tyévoimahallinto ostaa
ko. koulutuksen ammatillisilta kurssikeskuksilta, op-
pilaitoksilta, korkeakouluilta tai muilta koulutuksen
jarjestajilta. Vastaavasti esimerkiksi terveydenhuolto-
alan lakisdateisen taydennyskoulutuksen rahoituk-
sesta vastaa tydnantaja ja tdhan tarkoitukseen tuleva
valtiopirahoitus otettaisiin sosiaali- ja terveysministe-
rién padluokkaan valtion tulo- ja menoarviossa.

Aikuisopiskelijan toimeentuloturva

Opintotukilain muuttamisesta annetun lain (95/87)
mukaan aikuisopintorahaa koskeva kokeilu jarjeste-
taadn vuosina 1987—1990. Aikuisopintorahana voi-
daan suorittaa ansiotason mukaan maaraytyvda an-
sionmenetyskorvausta muun opintotuen liséksi.

Periaatepaatoksen tavoitteeksi on asetettu tyotto-
myyden perusteella maaraytyva perustoimeentulo-
turva kaikille 30-vuotta tayttaneille opiskelijoille. Ta-
mé tulos saavutettaneen kokeiluna jo niiden
opiskelijoiden osalta, joiden tulojen perusteella
méaarayfyvéa aikuisopintoraha muodostuu keskimaa-
ristd suuremmaksi.

Aikuisopintorahakokeilun yhteydessd péaitetaan
myShemmin milioin perustoimeentuloturva aikuis-
opiskelijoille turvataan.

nimuotoista ja kestoltaan eri pituista. Sen laa-
dun, maaran ja kustannusten saately pelkas-
taan etukateen tehtévilla suunnitelmilla tuot-
taa kaytannossa ylivoimaisia vaikeuksia. Tata
ongelmaa voidaan kuitenkin lievittdd luomalla
koulutusta antavien laitosten vélille kilpailuti-
lanne. Nain ollen oppilaitoksille mahdollisesti
tuleva valtion rahoitus pitaisi mitoittaa siten,
ettd se maaraytyisi samaan koulutukseen yl-
lapitajasta tai oppilaitosmuodosta riippumatta
yhtenéisin perustein.

Tehtavalla valtioneuvoston periaatepaatok-
sella ei voida pitemmalld aikavalilla ratkaista
ammatillisen aikuiskoulutuksen rahoituson-
gelmia. Tavoitteena onkin pidettava vain sel-
laisen sysdyksen aikaansaamista, joka panisi
liikkkeelle ammatillisen aikuiskoulutuksen ky-
synnan ja tarjonnan valisen vuorovaikutuksen
ja siita_aiheutuvan kehityksen. Pitemmalla ai-
kavélilla tavoitteena on pidettiava koulutusra-
haston aikaansaamista.

Aikuiskasvatus 1-2/1987
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Valtioneuvoston periaatepa

Valtioneuvosto on, asian oltua 26.2.1987 val-
mistavasti kasiteltavana valtioneuvoston raha-
asiainvaliokunnassa, opetusministerion esitte-
lysta paattanyt, ettd ammatillisen aikuiskoulu-
tuksen  rahoitusjarjestelmédn  uudistamista
suunnitellaan seuraavien periaatteiden mukai-
sesti.

I Yleista

1. Periaatepaatoksella pyritdan tavoitteelli-

sesti selkiyttdmaan eri osapuolten vastuu-
ta ammatillisen aikuiskoulutuksen tarjon-
nan rahoittamisessa ja yhtenaistdmaén ra-
hoituksen perusteita. Tavoitteena on, etta
monimuotoinen ammatillinen aikuiskou-
lutus pystyisi joustavasti ja tehokkaasti
vastaamaan tyoelaman nopeasta kehityk-
sestd ja aikuisvdeston lisadéntyvistd oma-
ehtoisista koulutustarpeista aiheutuvaan
koulutuskysyntdén. Liséksi periaatepas-
toksella pyritaan aikuisopiskelijain opiske-
luaikaisen toimeentuloturvan kehittdmi-
seen niin, ettd he pystyisivat entistd pa-
remmin ja monipuolisemmin kayttamaan
hyvakseen lisadntyvid koulutusmahdolli-
suuksia.
Tahan paatokseen sisaltyvat kannanotot
on ryhmitelty siten, ettd ammatilliseen ai-
kuiskoulutukseen, osallistuvat on jaettu
omaehtoisesti koulutukseen hakeutuviin,
henkilostokoulutukseen tydnantajan maa-
raamind osallistuviin ja tyollisyyskoulutuk-
seen osallistuviin.

I Omaehtoisesti koulutukseen ha-
keutuvat

2. Ammatillisten kurssikeskusten ja oppilai-
tosten jarjestaman ammatillisen perus- ja
jatkokoulutuksen tarjonta rahoitetaan yh-
tendisesti siten kuin ammatillisten oppilai-
tosten rahoituksesta annetussa laissa
(494/83) peruskoulutuksen osalta saide-
tadan. Tasta koulutuksesta aiheutuvien
kayttokustannusten rahoitukseen osallis-
tuvat valtio, opiskelijan kotikunta ja koh-
tuulliseksi katsottavin kustannuksin opis-
kelija itse.

3. Korkeakoulujen jarjestama aikuisten am-
matilliseen peruskoulutukseen rinnastetta-
va koulutus rahoitetaan samalla tavalla
kuin muu korkeakoulujen perustutkintoi-
hin johtava koulutus.

4. Ammatillisten kurssikeskusten ja oppilai-
tosten jarjestaman tdydennyskoulutuksen
tarjonnasta aiheutuvien kustannusten ra-
hoitukseen osallistuvat valtio ja kohtuulli-
seksi katsottavin kustannuksin opiskelija
itse.
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5.

8.

tos

Korkeakoulujen maksullisena palvelutoi-
mintana jarjestamasta tadydennyskoulutuk-
sesta opiskelijalle aiheutuvia kustannuk-
sia voidaan alentaa valtion tulo- ja meno-
arvioon otettavalla méararahalla.

Kohdissa 2—5 tarkoitetun koulutuksen
tarjonnan valtionrahoitus sailytetdan valti-
on tulo- ja menoarviossa opetusministeri-
on paaluokassa.

. Kohdissa 2—5 tarkoitettuun koulutukseen

osallistuvien opintotukijarjestelmaa pyri-
taan kehittimaan siten, etta 30 vuotta tayt-
taneille paatoimisesti koulutukseen osal-
listuville taataan toimeentuloturva, joka on
mitoitettu vahintdan tyéttdmyyden perus-
teella maksettavan perusturvan mukaises-
ti. Aikuisopiskelijain opintotuen tasosta
paatetadn vuosina 1987—90 toteutettavan
aikuisopintorahakokeilun yhteydesa.
Ammatillisten oppilaitosten oppilaiden
opintososiaalisista eduista annetussa lais-
sa (498/83) tarkoitetut etuudet mydnne-
taén soveltuvin osin ammatillisten kurssi-
keskusten ja oppilaitosten jarjestamaan ai-
kuisten ammatilliseen perus- ja jatkokou-
lutukseen osallistuville.

Il Henkilostokoulutukseen tyénanta-
Jan mdadrdamina osallistuvat

9.

10.

Julkisen hallinnon ja yksityisen sektorin
henkildstokoulutuksesta vastaa tyOnantaja
joko jarjestamalla itse tdman koulutuksen
tal ostamalla sen rnuilta koulutuksen jar-
jestajilta.

Valtio tukee pienyritysten henkilostékou-
lutusta valtion tulo- ja menoarviossa ope-
tusministerion péaaluokkaan otettavalla
madrarahalla, jolla ammatillinen kurssi-
keskus, oppilaitos tai korkeakoulu voi
alentaa pienyritykselle tastd koulutuksesta
aiheutuvia kustannuksia.

. Valtio osallistuu edelleen ammatillisten

erikoisoppilaitosten rahoittamiseen.

. Henkilostokoulutukseen tydntekija osallis-

tuu ty6nantajan mairadmand tyd-, virka-
tai toimiehtosopimuksen mukaisin eduin.

IV Tyéllisyyskoulutukseen osallistu-

vat
13.

Tyollisyyskoulutuksen rahoituksesta vas-
taa valtio. Tavoitteena on kehittaa tyolli-
syyskoulutuksen hallintoa siten, ettd tyo-
voimahallinto ostaisi ty6llisyyskoulutukse-
na jarjestettdvan ammatillisen peyus- ja jat-
kokoulutuksen ammatillisilta kurssikes-
kuksilta, oppilaitoksilta ja korkeakouluilta
sekd muun koulutuksen edelld mainituilta
tai muilta koulutuksen jarjestajilta valtion



Pentti Yrjola

Katsaus

Aikuiskasvatuksen kehittamisessa
siirrytty suunnittelusta toteutukseen

Vapaan sivistystyon valtionapulakeja uudis-
tettiin 1984—86 ja nyt on vuorossa laaja, pe-
rusteisiin asti meneva ammatillisen aikuiskou-
lutuksen lainsdadannén uudistusvaihe. Useis-
sa komiteoissa ja tydryhmissa pohdittu uudis-
tus on saanut konkreettiset toteutuspuitteet ja
tama tyo jatkuu edelleen. Myos on uudistettu
opintovapaalainsaadantd ja saatu aikaan ai-
kuisille tarkoitettu oma opintorahajarjestelma.
Toisaalla aikuiskoulutusneuvosto on myés toi-
minnassaan tarttunut kdytannon haasteisiin.

Seuraavassa esittelen lyhyesti eraita keskei-
sia kehittamishankkeita. Valtioneuvoston teke-
maa periaatepaatdsta ammatillisen aikuiskou-
lutuksen kehittamisestd on laajasti esitelty
edella.

Uusia aikuisopiskelua
koskevia lakeja

Laki opintotukilain muuttamisesta
(95/1987)

Uudella lailla parannetaan aikuisvaeston ta-

Joudellisia edellytyksia osallistua ammatilli-

seen perus- ja lisdkoulutukseen seka tieteelli-
seen jatkokoulutukseen. Lailla my6s lyhenne-
taan opintotukeen oikeuttavien opintojen va-
himmaiskestoaika 16 viikosta 8 viikoksi. Lis&k-
si  kokeillaan aikuisopintorahan kéyttoa
1987—1990.

tulo- ja menoarviossa tyévoimaministerion
paaluokkaan osoitettavalla maararahalla.

14. Tyollisyyskoulutukseen osallistuva henki-
16 saa siihen kuuluvan toimeentuloturvan.
Tyoton tai valittdmasti tydttomyysuhan al-
ainen henkil6 voi tyollisyyskoulutuksen
eduilla osallistua muuhunkin koulutuk-
seen.

V Kokeilu- ja kehittimistoiminnan ra-
hoittaminen

15. Keskushallinnon hyvaksymén kokeilu- ja
kehittamistoiminnan suunnittelu- ja seu-
rantakustannuksista vastaa ensisijaisesti
valtio. Tassa tarkoituksessa yhdistetaan
ammattikasvatushallituksessa  tyollisyys-
koulutuksen ja muun aikuiskoulutuksen
kehittdmisen voimavarat. Korkeakoulujen
voimavaroja ammatillisen aikuiskoulutuk-
sen tutkimukseen lisataan.

16. Valtion tulo- ja menoarvioon opetusminis-
terion paaluokkaan otettavilla méaarara-
hoilla voidaan ammatillista kurssikeskuk-
sia, oppilaitoksia ja korkeakouluja avustaa

maksullisena palvelutoimintana toteutetta-
van koulutuksen aloittamisessa seka kou-
lutustarjontansa kehittamisesss, jos yhteis-
kunnan kannalta tarpeellista koulutusta ei
pystytd muutoin riittavasti jarjestamaan.

VI Jatkotoimet

17. Esitettyjen periaatteiden toteuttamiseksi
opetusministerié kaynnistdd yhteistyéssa
asianomaisten viranomaisten kanssa ja
kayttden hyvaksi alan jarjestojen asiantun-
temusta  yksityiskohtaisen selvitystyon,
jonka yhteydessa valmistellaan tarvittavat
sdannosmuutokset ja arvioidaan kustan-
nusvaikutukset.

Helsingissa 5 paivana maaliskuuta 1987
Opetusministeri  Pirjo Ala-Kapee

Osastopaallikko

ylijohtaja Leevi Melametsa
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Valtioneuvoston paitos aikuisopinto-
rahasta (426,/1987)

Paatoksen mukaan aikuisopiskelijana pide-
taan henkiloa, joka on 30—55 -vuotias ja on
ollut vahintaan viiden vuoden ajan valittémas-
ti ennen opintojen alkua paatoimisesti ja yh-
tajaksoisesti ansioty6ssa. Normaalin opintotu-
en lisdksi aikuisopiskelija voi saada aikuis-
opintorahaa tuloista riippuen 700—2000
markkaa kuukaudessa.

Kuluvana vuonna aikuisopintorahaa on ja-
ossa vain 12 miljoonaa markkaa, ja sita voivat
saada myoOs tieteellisten jatko-opintojen har-
joittajat. Opintotuen ja aikuisopintorahan
myodntaa Valtion opintotukikeskus.

Laki opintotukilain 10 §:n muuttami-
sesta 555/ 1987)

Asumistukilain muutoksen yhteydessa muutet-
tiin myos opintotukilain 10 § pykalaa opinto-
rahan asumislisan myontamisen perusteiden
osalta.

Laki opintovapaalain muuttamisesta
(663/1986)

Opintovapaalain  muutoksilla laajennetaan
opintovapaaoikeutta, pidennetdéan opintova-
paan Kkestoa, mahdollistetaan ulkomainen
opiskelu opintovapaaseen oikeutettavana seké
muutetaan opintovapaan siirtdmiseen liittyvia
menettelytapoja. Muutetussa laissa ei enaa lu-
etella niita oppilaitoksia, joissa opiskeluun voi
saada opintovapaata.

Laki ammatillisista oppilaitoksista
(487/1987) ja siihen liittyvasta lain-
sdddannosta

Uudessa laissa on koottu ja uudistettu koko
ammatillisia oppilaitoksia koskeva lainsaa-
danto yhdeksi laiksi, joka sisaltaa saannokset
kaikista ammatillisia oppilaitoksia koskevista
kysymyksista rahoitusta lukuunottamatta.
Lakia sovelletaan ammattikasvatushallituk-
sen alaisiin ammatillisiin oppilaitoksiin joita
ovat
2) ammattioppilaitokset;
2) hotelli- ja ravintolaoppilaitokset;
3) kauppaoppilaitokset;
4) koti- ja laitostalousoppilaitokset;
5) kasi- ja taideteollisuusoppilaitokset;
6) maatalousalan oppilaitokset;
7) merenkulkuoppilaitokset;
8) metsé- ja puutalousoppilaitokset;
9) sosiaalialan oppilaitokset;
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10) teknilliset oppilaitokset;

11) terveydenhuolto-oppilaitokset; sekd
12) ammatilliset erikoisoppilaitokset

Seka erdat muut ammatilliset oppilaitokset.

Uuden lain mukaan mm:

— ammatillinen aikuiskoulutus tulee kaik-
kien ammatillisten oppilaitosten tehtavak-
si,

— ammatillisen lisdkoulutuksen tavoitteena
on antaa ammatillisessa peruskoulutuk-
sessa tai tyossd hankitun ammattitaidon
yllapitdmisen ja kehittdmisen edellyttamia
valmiuksia,

— ammatillinen lisdkoulutus rakentuu amma-
tilliselle peruskoulutukselle tai tydssa han-
kitulle ammattitaidolle,

— lisdkoulutus jarjestetaan jatkolinjoina,
kursseina tai muulla tarkoituksenmukaisel-
la tavalla. Lisaksi opetuksessa voidaan
kayttaa hyvaksi eta- ja iltaopetusta,

— oppilaitokset ovat velvollisia ottamaan yk-
sityisopiskelijoita.

Asetukset ammatillisista oppilaitok-
sista (491—502/1987)

Oppilaitoksista annettujen asetusten 8 luku
yleensd kasittelee ammatillisen aikuiskoulu-
tuksen jarjestamista, joka voi olla joko amma-
tillista peruskoulutusta tai lisakoulutusta. Op-
pilaitoksiin voidaan perustaa esim. aikuiskou-
lutusosasto.

Aikuiskoulutusta kasitelleet
komiteat ja toimikunnat

Monimuoto-opetuksen
muistio (1986:39)

Tassa 60 sivuisessa + liites. muistiossa selvi-
tetadn ammatillisen ja yleissivistavéan kirjeope-
tuksen nykytilaa maassamme, monimuoto-
opetuksen ongelmia seka teknologisen kehi-
tyksen mukanaan tuomia mahdollisuuksia.
Tyoryhmé tekee useita monimuoto-opetuksen
laajentamiseen liittyvia toimenpide-esityksia
sekd arvioi esitystensa aiheuttamia kustannuk-
sia.

ty6ryhmén

Korkeakoulujen tyollisyyskoulutuk-
sen kehittamistyoryhman muistio
(1987:9)

Tassa 25 sivuisessa muistiossa kaydaan lapi
korkeakoulujen tyollisyyskoulutuksen nykyiset
jarjestelyt, todetaan taloudelliset ja hallinnolli-
set ongelmat seka tehdaan ehdotukset perus-



resurssien uudelleen jarjestaimiseksi, maksu-
perusteiden muuttamiseksi seki eri viranoma-
isten vélisen tydnjaon uudistamiseksi. Ty6ryh-
ma esittad, ettd korkeakoulujen tyollisyyskou-
lutus jarjestettaisiin maksullisena palvelutoi-
mintana, jolloin korkeakoulut itse kontrolloisi-
vat toiminnasta aiheutuvia kustannuksia.

Jarjestéllisen sivistystyon valtionapu-
tyoryhméin muistio (1987:13)

Téassd 21 sivuisessa muistiossa ehdotetaan
opintokeskusten valtionavustusta annetun lain
korvaamista lailla erdiden sivistysjarjestojen
valtionavusta. Ehdotuksen mukaan uuden lain
piiriin tulisivat ilmeisesti ainakin nykyiset
opintokeskuksia yllapitavat sivistysjarjestot.
Valtionapua myo6nnettaisiin opintotoiminnan
menojen lisdksi my6s kulttuuritoiminnan yl-
lapitamisestda aiheutuviin menoihin. Harkin-
nanvaraista valtionapua myo&nnettaisiin edel-
leen siihen osaan sivistystoimintaa, joka jaa
lakisaateisen valtionavun ulkopuolelle.

Ammatillisen koulutuksen siddostoi-
mikunta, Il mietinto.

Koko ammatillisen koulutuksen sa&doskent-
tda kasitellyt toimikunta sai tyénsa valmiiksi
26.3.87. Tama saadostoimikunnan tyd on osa
koko ammatillisen koulutuksen lainsdadan-
non uudistusprosessia.

Aikuiskoulutukseen liittyen toimikunta esit-
tad perusteellisia uudistuksia ammatillisten
kurssikeskusten saadostoon.

Opettajainkoulutusneuvoston koulu-
tustarvejaoston Il osamuistio — ai-
neenopettajien koulutustarve vuosina
1985—2005. (1987:20)

Muistiossa on paaosin kasitelty yleissivistavan
koulun opettajien tarvetta. Aikuiskasvatuksen
osalta on 1 liiteosassa vapaan sivistystyon op-
pilaitosten opettajatarvetta kasittelevd selvitys
ja 2 liiteosassa ammatillisten oppilaitosten
yleissivistavien aineiden opettajien tarvetta
koskeva selvitys, jossa kasitelladn myos osit-
tain ammatillisten aikuisoppilaitosten opetta-
jien tarvetta.

Ammatillisten kurssikeskusten tule-
vaisuus

Opetusministeri¢ asetti 3.4.87 toimikunnan
selvittiméan ammatillisten kurssikeskusten
asemaa ja tehtavid. Toimikunnan puheenjoh-
tajana on osastopaallikko Leevi Melametsa.

Opetusministerién hallinnon-
alan yleissuunnitelma
vuosiksi 1988—92

Opetusministerion hallinnonalan yleissuunni-
telma on 148 sivuinen asiakirja, joka perustuu
edelliseen vuosiksi 1987—90 laadittuun suun-
nitelmaan, valtion budjettiin vuodelle 1987 ja
seurausvaikutuksiltaan merkittavimpiin hank-
keisiin.

Aikuiskoulutuksen menojen ennakoidaan li-
sdantyvan vuodesta 1987 vuoteen 1988 noin
79 milj. markalla. Eniten kohoaisi tyollisyys-
koulutuksen madaararaha noin 29 milj. mk ja
ammatillisten oppilaitosten muu kurssitoimin-
ta noin 14 milj. mk sekd kansalais- ja tyova-
enopistojen valtionosuusmaararaha noin 15
milj. mk.

Vuosina 1989—92 lisaantyisivat kansalais-
ja tyovaenopistojen kéyttokustannusten valti-
onosuudet noin 16 milj. mk ja kansanopisto-
jen valtionavut 12 milj. mk. Lisaksi ennakoi-
daan voitavan suunnittelukauden loppuvuosi-
na vahentad tyollisyyskoulutuksen méararahaa
noin 15 milj. mk.

Liséksi yleissuunnitelmassa on esitetty seu-
raavat aikuiskoulutuksen kehittamissuunnitel-
mat:

— Ammattikasvatushallituksen alaisten oppi-
laitosten ammatilliseen kurssitoimintaan
lisdysta 34 milj. mk.

— Aikuisten ammatillisen peruskoulutuksen
vakinaisten aloituspaikkojen méaaran lisaa-
minen vuoteen 1992 mennessa 5 000:een,
mista aiheutuisi suunnittelukauden lopus-
sa 120 milj. markan lisdkustannukset vuo-
dessa.

— Kirjeopetuksen tuen lisddmista suunnitte-
lukauden lopussa 9 milj. markalla vuodes-
sa.

— Yksityisoppilaiden opiskelumahdollisuuk-
sia kehitetadn. Maaréllisena tavoitteena on
vuoteen 1992 mennessa noin 3 000 yksi-
tyisoppilasta.

— Lisaksi korostetaan tietotekniikan opetuk-
sen lisdamista. '

Yleissuunnitelmassa on mm. seuraavia yksi-
tyiskohtia:

— Opetusministerion tarkoituksena on val-
mistella eduskunnalle koulutuspoliittinen
selonteko, jossa selvitetaan koulutusjarjes-
telman kehitystd, nykyista tilannetta ja ke-
hittamistarpeita.

— Hallinnon hajauttamiskomitean ehdotusta
kouluhallituksen ja ammattikasvatushalli-
tuksen yhdistdmisesta koulutuksen kehitta-
miskeskukseksi ei opetusministerié kanna-
ta.

— Opetus- ja kulttuurihallinnon valtionosuus-
jarjestelmien yksinkertaistamista ja yhte-
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naistamista jatketaan. Seuraavana on tar-
koitus yhtendistaa erdiden yleissivistavaa
ja ammatillista koulutusta jarjestavien op-
pilaitosten rahoitusta ja opintososiaalisia
etuja. Tama uudistus koskee iltalukioita,
lukion iltalintoja, kansanopistoja ja koulu-
hallituksen alaista ammatillista koulutusta.
— Kansalais- ja tyovdenopistojen valtion-
osuussdadoksia muutetaan mahdollisesti
siten ettd, siihen sovelletaan samaa kun-
tien kantokykyluokituksen mukaan porras-
tettua valtionosuusasteikkoa kuin muussa
koulutoimessa. Samalla selvitetaan valtion-
osuusperusteiden muuttamista laskennalli-
sesti opetustuntiméaaraan pohjautuvaksi.
— Tyollisyyskoulutuksessa on tarkoitus muut-
taa hallinnollista jarjestelya siten, etta tyo-
voimaministerio ostaisi tyollisyyskoulutus-
palvelut ammatillisilta kurssikeskuksilta,
ammatillisilta oppilaitoksilta ja korkeakou-
luilta. Uusi jarjestely on tarkoitus toteuttaa
ensimmaiseksi vuonna 1988 korkeakoulu-
jen jarjestamassa tyollisyyskoulutuksessa.

Yleissuunnitelman luettelo taloudellisesti
merkittavista lainsidadantohankkeista pitaa si-
salladn mm.

— Tyollisyyskoulutusta koskevan lainsaadéan-
nén uudistaminen ammiatillisista kurssi-
keskuksista annettavilla saannoksilla.

— Aikuisten  opintotuen  vakinaistamisen
edellyttdméa sdannosten valmistelu.

— Iltalukion ja lukion iltalinjan, kansanopis-
ton sekad musiikkioppilaitosten ja urheiluo-
pistojen rahoitusjarjestelmaa ja opiskelijoi-
den opintososiaalisia etuja koskevat saan-
nosmuutokset.

Aikuiskoulutusneuvoston
toimintaa

Valtioneuvoston 1984 asettama aikuiskoulu-
tusneuvosto on ollut varsin aktiivinen esityk-
sissaan, vaikka ne eivét juurikaan ole paisseet
lehtien palstoille. Neuvoston tehtéivana on toi-
mia opetusministerion alaisena asiantuntija-
elimena seka mm:

— valmistella aikuiskoulutusasioita opetus-
ministericlle

— seurata ja tukea aikuiskoulutuksen tutki-
musta

— antaa lausuntoja ja tehda aloitteita toimi-
alansa asioista

— toimia eturyhmien neuvotteluelimena

Aikuiskasvatus 1-2/1987

Seuraavassa referoin muutamia neuvoston
viimeisen puolen vuoden aikana tekemia
aloitteita, kannanottoja sekd antamia lausun-
toja.

Aikuisvideston tietotekniikan perus-
koulutus

Neuvosto antoi 3.9.86 lausunnon opetusminis-
teriobn asettamasta Aikuisvieston tietoteknii-
kan  peruskoulutustyéryhman  muistiosta
(1985:5). Lausunnossaan neuvosto korostaa
opetusministeriéon velvollisuutta kaynnistaa
kokonaisselvitys tietotekniikan koulutustar-
peesta ja suunnittelu, joka tdhtad koulutus-
mahdollisuuksien laajentamiseen ja resurs-
sien jarkevaan kohdentumiseen. Lisaksi neu-
vosto korostaa seuraavia nakokohtia:

— tietotekniikan koulutustarve tulee jatkuvas-
ti olemaan suuri,

— koulutuksen laajentamisessa on kaytettava
hyvaksi olemassaolevaa kapasiteettia ja
vahvistettava sita,

— Yleisradion laaja osallistuminen on valtta-
matonta

— on panostettava opettajien koulutukseen
sekd kaytettdvd hyvaksi tydalamén asian-
tuntemusta,

— kaytannon tarpeisiin on vastattava moni-
puolisella kurssitarjonnalla

— koulutusohjelmien sisalt6ja ja menetelmia
on jatkuvasti kehitettava.

Opintotukilain muutos ja aikuisopin-
torahan jakoperusteet
Neuvosto otti 19.11.86 kantaa aikuisopintora-
haan ja opintotukilain muutokseen. Neuvosto
esitti opintotukilain 2. pykilan muuttamista
siten, ettad tuettujen opintojen vahimaiskestok-
si tulisi 400 tuntia opetusta.
Aikuisopintorahan ja yleisen opintorahan
minimin tulisi neuvoston mielestd olla yhta
suuri kuin ty6ttémyysturvalaissa méaaéritelty pe-
ruspaivaraha. Lisaksi iltaopiskeluun tulisi voi-
da saada ansionmenetyskorvausta.

Kansanopistojen valtionapulain seu-
ranta

Neuvosto antoi 19.11.86 lausunnon opetusmi-
nisteridlle kansanopistojen valtionapulainsaéa-
dannoén vaikutuksista opistojen toimintaan.
Lausunnossaan neuvosto toteaa uuden lain
saadetyn kansanopistojen kannalta oikeaan
aikaan. Yleiskuva lain vaikutuksista on myon-
teinen: opistojen pedagoginen vapaus seka
taloudellinen liikkumavapaus on lisdantynyt.



Neuvosto kiinnitti huomiota my¢s opetushal-
linnon suorittaman tarkastusmenettelyn yksin-
kertaistamiseen, pienten opistoyksikoiden toi-
mintamahdollisuuksiin  sekd kansanopisto-
opiskelijoiden opintososiaalisen aseman pa-
rantamiseen. ‘

Yleisradion rooli aikuiskoulutukses-
sa

Aikuiskoulutusneuvosto  luovutti  11.12.86

Yleisradion hallintoneuvostolle kirjelman, jos-

sa kasitellaan Yleisradion roolia aikuiskoulu-

tuksessa. Kirjelméssa esitetddn mm.

— TV:n aikuisopetustoiminnan sailyttamista
omana kokonaisuutenaan,

— Laaja-alaisten yhteiskunnallisten ja yleissi-
vistavien opetusohjelmien tuottamista,

— systemaattisen tietotekniikkaopetuksen
kaynnistaminen siten, ettd siihen kytketadan
eri koulumuodoissa annettava lahiopetus,

— uusien avoimen korkeakoulun sarjojen
tuottamista.

— kielten opetuksen laajentaminen siten, etta
otetaan huomioon ammatillisen koulutuk-
sen tarpeet ja kielitarjonnan monipuoli-
suus,

— perinteisten aikuisopetusohjelmien ldhe-
tysaikojen sailyttaminen.

Monimuoto-opetuksen tyoryhman
muistio
Opetusministerion ~ asettaman Monimuoto-

opetuksen tydryhman muistiosta (1986:39)
antamassaan lausunnossa neuvosto toteaa
muistion olevan hyva kuvaus monimuoto-ope-
tuksen nykytilasta Suomessa sekd monimuo-
to-opetuksen periaatteessa tarjoamista mah-
dollisuuksista. Erityisesti neuvosto kiirehtii ai-
kuisten tutkintojarjestelman aikaansaamista.

Yksityisoppilaana osallistuminen yli-
oppilastutkintoon

Neuvosto antoi 10.2.87 opetusministeriolle
lausunnon oikeudesta osallistua yksityisoppi-
laana ylioppilastutkintoon. Neuvosto puoltaa
nakemystd, jonka mukaan laajennetaan oi-
keutta osallistua ylioppilastutkintoon. Tamé
oikeus tulisi sekd uusimuotoisen ettd aikai-
semmin ammatillisen opistoasteen koulutuk-
sen suorittaneille ilman lisdopintosuorituksia
ja uusimuotoisen ammatillisen kouluasteen
tutkinnon suorittaneille erdiden lisdopintosuo-
ritusten jalkeen.

Tutkimusjaoston asettaminen

Aikuiskoulutusneuvoston eradksi tehtiviksi

madrattiin  aikuiskoulutuksen tutkimuksen

seuraaminen ja tukeminen.

Neuvosto asetti 10.2.87
jonka tehtdvana on:

1. Laatia aikuiskoulutuksen kehittamista var-
ten tutkimuspoliittinen ohjelma.

2. Laatia Kkiireellisind pitamistaan tutkimus-
hankkeista eri tahojen kayttoon toteuttami-
sista.

3. Valmistella kannanotto aikuiskoulutustutki-
muksen organisoimisesta ja tarvittavista re-
sursseista.

Toimeksiannon kohta 2 tulee selvittda
31.5.87 mennessa ja loppuraportti tulee luo-
vuttaa aikuiskoulutusneuvostolle 31.9.87 men-
nessa.

Tutkimusjaoston puheenjohtajana on apul.
prof. Tapio Vaherva ja jasenina kans.ed. Tytti
Isohookana-Asunmaa, koul.siht. Jari-Pekka
Jyrkanne seka apul.joht. Kari Purhonen. Asian-
tuntijoiksi valittiin prof. Aulis Alanen, prof.
Seppo Kontiainen ja prof. Pekka Ruohotie.

tutkimusjaoston,

Kannanotto valtion tulo- ja menoarvi-
oon vuodelle 1988

Neuvosto otti kokouksessaan 25.3.87 kantaa
vuoden 1988 budjettiin esittaimalla aikuiskou-
lutukselle omaa kehittimis- ja kokeilumo-
menttia seka aikuisopintorahakokeilun turvaa-
mista.

Neuvosto esittia, ettd ensi vuoden budjettiin
varataan aikuiskoulutuksen kehittamists, ko-
keilua ja tutkimusta varten oma momentti,
johon pohjaksi yhdistetddn olemasa olevat ai-
kuiskoulutuksen erilliset kehittdmisvarat ja tal-
le momentille varataan 20 milj.mk. Talta kehit-
tdmismomentilta tuotettaisiin mm.

— aikuiskoulutuksen tutkintojarjestelmin ke-
hittamista,

— monimuoto-opetuksen kehittamista,

— aikuisille tarkoitettujen oppimateriaalien
kehittaista,

— aikuiskoulutuksen paikallis- ja aluetason
kehittamistydn tukemista,

— aikuisvéeston tietotekniikkakoulutusta,

— kokeilutyohon liittyvan seurannan jarjesta-
mista,

— aikuiskoulutuksen kehittamistyota palvele-
van tutkimuksen lisdamista.

Liséksi neuvosto esittds, ettd Aikuisopinto-
rahakokeilua varten vuoden 1988 budjettiin
tulisi varata 40 milj. markan arviomaararaha.
Ansionmenetyskorvauksena maksettavan ai-
kuisopintotuen minimin tulisi olla yhta suuri
kuin ty6ttémyysturvalaissa méiaritelty perus-
paivaraha. Kulukorvausta tulisi myos voida ko-
keilla.
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Jorma Kauppinen

Keskustelua

Vaarennetyt asiakirjat ja
sivistystyon valvonta

Jussi Pikkusaari kdy Aulis Alasen innoitta-
mana kasiksi tarkeisiin asioihin (Aikuiskasva-
tus 4/86). Vapaan sivistystyon, aikuiskasva-
tuksen ongelmia on todella ruvettava rehelli-
sesti pohtimaan. Muuten asianomaiset jarjes-
telmat joutuvat ja joutavatkin historian romu-
koppaan.

Pikkusaari toteaa avoimesti: "Eivat yhdistyk-
set ja jarjestot, jotka muodostavat sivistysjar-
jestojen asiakaskunnan ole valttamatta pulmu-
sia. Houkutus valtionapujen hankkimiseen
vaarennetyilla asiakirjoilla mihin tahansa toi-
mintaan voi kasvaa vastustamattomaksi.” Tas-
s& on liioittelua, tuskin asiakirjoja tahallaan
vadrennetaan, mutta tiettydA omantunnon ve-
nyttdmista saattaa ilmetd. Esimerkiksi siten,
ettd puolueen paikallisyhdistyksen kokous
merkitddn samalla opintokerhon kokoukseksi
tai kurssiksi. Ehka niinkin, ettd kun on iso
kokous, siitd saadaan jakolaskulla useitakin
kerhoja. Yhdistyksen opintosihteeri kiy jaako-
binpainia: ainahan kokouksissa pohditaan yh-
teiskunnallisia asioita, oppimistakin tapahtuu.
Eiko kaikki yhdistystoimnta ole sitapaitsi mita
parhainta yhteiskunnallisten asioiden opiske-
lua?

Kipedn ongelman rohkea esille ottaminen
on kiitettava asia, mutta sitten Pikkusaari ereh-
tyy eraissa asioissa. Ensinndkaan han ei suos-
tu milladn ymmartamaan mitd Alanen puhuu
valtiollistamisesta.

Alanen on my6s aivan oikeassa todetessaan
opintojen kapertymisen ahtaaksi jarjestokoulu-
tukseksi. Se on jarjestoaktivistien keskinaista
taktiikan hiontaa yms. Pikkusaari puhuu myyt-
tisesta rivimiehestd, “joka on aina vilpiton”.
Pelkkda myyttia on myo6s fraseologia kansan-
liikeyhteiskunnasta. Yleisesti on todettu kan-
salaisten vieraantuminen puolueista. Vieraan-
tumisen syyna on juuri se, ettd puolueet ovat
menettaneet kansanliikeluonteensa. Niistd on
tullut hallintokoneiston melko kiinted osa.
Raivoisa hyokkays kokoomusta vastaan on
kohtuuton, sehan on samanlainen “kansanlii-
ke” kuin demaritkin, jarjestSllisine sivistystoi-
neen kaikkineen.
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Pikkusaari huutaa apuun tehokasta valvon-
tahallintoa ja viranomaisia tekeméén pistoko-
keita. Tama kauhistuttaa minua. Esimerkiksi
laaninhallituksen kouluosastojen ja kouluhal-
lituksen tyossa ei enaa mielellaan puhuta val-
vonnasta. Nykyaikainen hallintoajattelu koros-
taa luottamusta ja sen pohjalle rakentuvaa
ohjausta.

Valtion viranomaiset luottavat varsin pitkal-
le kansalaisopistojen, kirjastojen ja kansan-
opistojen sisdiseen hallintoon. Eiko opintoker-
hojen kohdallakin olisi parempi etsia sellaisia
jarjestelyja, jotka jo rakenteeltaan rakentavat
luottamusta? Muilla vapaan sivistystyon sekto-
reilla tarkein tekija tdhan suuntaan on varmas-
ti julkisuus.

Mutta voidaanko jarjestollinen sivistystyod
tehda julkiseksi? Tuskin. Niinpa olisikin pa-
rempi etsida valtionavuille muita kuin nykyi-
seen padluvun laskentaan pohjautuvia perus-
teita.

Koska jarjestdjen opintotoimintaa on mah-
dotonta erottaa niiden muusta toiminnasta,
voitaisiin yksinkertaisesti luopua erillisestéa
opintotoiminnan tukemisesta. Annettaisiin
vain tukea yleishyodyllisiksi katsotuille jarjes-
toille ja nama sitten itsendisesti saisivat paat-
tad, miten avustusta mm. opintotoimintaan
kayttavat. Huomattavimmat opintokeskukset
ovat suurimpien puolueiden orgaaneja, niinpa
tilanne kirkastuu huomattavasti, kun lisataan
puoluetukea vastaavalla summalla kuin mita
nyt menee opintokeskusten tukemiseen.

“Vasta opintokeskuslaki varsinaisesti loi or-
ganisatoorisesti jarjestollisen sivistystyén maas-
samme” kirjoittaa Pikkusaari ja Alanen aivan
oikein kiistaa taman. Aitoa opintotoimintaa oli
nimenomaan ennen nykyisia lakeja. Pikem-
minkin juuri uudistus teki “rahankeruun bul-
vaaneja” ja “rahankeruuautomaatteja”. Toi-
minnan ehdot alettiin sanella muista vaati-
muksista kuin opinnollisista kasin.

“Esimerkiksi Tyovaen Sivistysliitolla on noin
10 000 yhdistysta valvottavanaan” sanoo Pik-
kusaari ja haluaisi kaataa ty¢n valtionhallin-
nolle. Ei tule mitaan. Pitiisiko esimerkiksi 144-



Kirjallisuutta

Haasteen ymmaértaminen

Kusch, Martin: Ymmirta-
misen haaste. Kustannuso-
sakeyhtio Pohjoinen, Jyvasky-
14 1986, 256 s.

Hermeneutiikka on tekemi-
siss&d ymmartamisen ja tulkit-
semisen kanssa. Tama ei kui-
tenkaan ole hermeneutiikan
yksinoikeus ja siksi sen mé&a-
rittely on vaikeaa. Rajat eri-
tyistieteisiin, fenomenologi-
aan ja analyyttisen filosofian
perinteeseen ovat liukuvat.
Historiallisesti  hermeneutii-
kan kehitystd on jaoteltu a)
oikein-ymmartamisen-saanto-
jen hermeneutiikkaan (esi-
heideggerilainen vaihe), b)
eksistentiaali-hermeneutiik-
kaan (Heidegger, Gadamer)
ja ¢) kriittisen tai dialektisen
hermeneutiikan (Apel, Haber-
mas). Tamé&kin jaottelu on
kuitenkin ongemallinen. Siksi
Martin Kuschin pyrkimys esit-
tad nykyaikaisen hermeneutii-
kan historia "huipulta huipul-
le” Schleiermacherista Heber-
masiin on tehtavéana vaikea ja
vaativa. Myos lukija haaste-
taan ei vain lukemaan oppi-
kirjaksi tarkoitettua Kirjaa,
vaan my6s ymmartaméan ja
sitd  kautta tulkitsemaan
haastetta. Kusch onnistuu
haasteessa: teos on vaativa,
mutta ei ole huolelliselle luki-
jalle mahdoton: teos on sel-
ked, mutta ei ole yksinkertais-
tetun tuntuinen: teos on tiivis,

mutta se ei tukehdu asioiden
runsauteen: teos on ominta-
keinen, mutta ei ole subjektii-
visen mielivallan tulos. Teos
ei ole ehka hauska, mutta sen
antama alyllinen nautinto on
poikkeuksellinen  suomalai-
sessa filosofisessa kirjallisuu-
dessa.

Kirja etenee historiallisesti.
Lyhyen hermeneutiikan kasit-
teen ja varhaisen hermeneu-
tilkan esittelyn jalkeen Kusch
kasittelee seuraavia herme-
neutikkoja:  Schleiermacher,
Dilthey, Heidegger, Gadamer,
Habermas. Kahden viimemai-
nitun kasittelyn valiin on si-
joitettu kappaleet, joissa tar-
kastellaan  hermeneutiikan,
psykoanalyysin, ideologiakri-
tiikin ja materialismin suhdet-
ta (Ricoeur, Lorenzer, Haber-
mas, Sandkiihler) sekd ana-
lyyttista hermeneutiikkaa
(Winch, Apel,* Habermas,
Kannisto, von Wright, Itko-
nen, Tuomela, Niiniluoto,
Apel).

Modernin hermeneutiikan
ensimmainen klassikko Frie-
drich Schleiermacher
(1768—1834) on jaanyt filo-
sofisessa kirjallisuudessa
usein Georg Friedrich Wil-
helm Hegelin (1770—1831)
varjoon. Schleiermacher oli
Hegelin kiistakumppani ja
myohempi filosofian historia
on usein nojautunut Hegelin,
etenkin uskonnonfilosofi-

seen, Schleyermacher-kritiik-
kiin. My6hemmin Wilhelm
Diltheyn (1833—1911) anta-
ma kuva Schleiermacherista
oli yksipuolinen. Kusch pyrkii
osoittamaan, ettd on tarpeen
uudelleenarvioida  Schleier-
macherin panosta hermeneu-
tilkan historiassa ja osoittaa,
ettd hdnella on enemmaén an-
nettavaa kuin pelkkd “eléayty-
misen teoria”. Schleierma-
cherin esittelyn lisaksi Kusch
perustelee hanen ajankohtai-
suutensa yhdistamalla hanen
ajatuksiaan Ricoaurin, Sartren
ja Davidsonin kasityksiin.
Jakso Heideggerista on
edelld mainitun lisdksi uutta
suomalaisessa keskustelussa
(tata taydentad Synteesi-leh-
den teemanumero 2-3/
1986). Dilthey, Gadamer ja
etenkin Habermas on ollut
esilla kaydyissa keskusteluis-
sa (osittain tosin enemman
yhteiskuntatieteiden metodo-
logiasta ja filosofisesta perus-
tasta kaydyssa keskustelussa
kuin “varsinaisessa” filosofi-
sessa keskustelussa). Hei-
deggerin filosofian esittami-
nen suomeksi on sitdkin
oleellisempaa, koska suoma-
laisille Heideggeriin liittyy
moninkertaisia ymmartami-
sen ongelmia: Heideggerin
saksankieli on erityisen vaati-
vaa runollisuudessaan ja jo
saksaksikin vaikea teksti ei
tahdo luontevasti ké&éntya

ninhallituksen kouluosaston virkamiesten ru-
veta kulkemaan puolueosastojen ja muiden
yhdistysten kokouksissa nuuskimassa? Kiitos
ei. Kylla lahtokohdan taytyisi olla luottamus,
yhteisty6 ja muut todella myonteiset asiat eika
rotosjahti. Vai lykattaisiinko vaarinkaytosten
siunaaminen synniksi tyhmille virkamiehille,
jotka virkahuoneessaan tutkivat paperivuoria

ja lyovat niihin "hyvaksytadan” leimoja?

Erés jarjestollisen sivistystydn toimitsija sa-
noi yhdessa seminaarissa taannoin, etta nykyi-
nen vapaan sivistystyon jarjestelma on taysin
matd. Ymmartdisin Pikkusaaren Kirjoituksen
viime kadessa tuskan huudoksi, joka ilmaisee
samoja tuntoja. Se on kuitenkin my6s lupaus
paremmasta: maailman parantaminen alkaa
tosiasioiden tunnustamisesta.
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omalle kielellemme. Lisaksi
Heideggerin henkiloon liittyy
historiallisia rasitteita, jotka
eivat helpota héanen filosofi-
ansa tulkintaa. Kusch liikkuu
kuitenkin tarkastelussaan
tekstin lahelld ja tyytyy kriti-
soimaan hanta kielifilosofian
lahtokohdista ja kielen sivuut-
tamisesta “olemisen” analyy-
sissa. Nain voidaan valttya ar-
vioimasta Heideggerin filoso-
fian ei-valittomasti filosofisia
ulottuvuuksia (yhteiskunnalli-
suus, poliittisuus, ideologi-
suus). T4ta ei tietysti voi vaa-
tia, vaikka sen mukaan otta-
minen olisi jossakin muodos-
sa tarpeen (vaikkakaan el
muodissa).

Tarkein kappale teoksessa
on kuitenkin analyyttistd her-
meneutiikkaa kasitteleva. Sii-
nd yhdistyy Kuschin omat
pyrkimykset yhdistda herme-
neutiikan traditiota analyytti-

sen kielifilosofian perintee-
seen. Sofistikoimalla kielifilo-
sofian vélinein hermeneutik-
kojen usein hamaraa tekstia
voidaan olettaa paastavin
eron monista epaselvyyksista
ja toisaalta kielifilosofia voi
saada uutta metodista syvyyt-
ta. Syvennysta yhteiskuntafilo-
sofiseen ja historialliseen
suuntaan jaa kuitenkin kai-
paamaan.

Yhdessa Heikki Kanniston
"Vuosisatamme filosofia”
(1986) teoksessa julkaise-
man “Ymmartaminen, kritiik-
ki ja hermeneutiikka” -esseen
kanssa Kuschin esitys antaa
hyvan mahdollisuuden opis-
kella analyyttisen hermeneu-
tilkan perusteita. Esitysten tar-
kempi arvioiminen ei tdssa
yhteydessa ole mahdollista,
varsinkin kun vield on avoin-
na Schleiermacherin maksii-
min jalkimmainen osa:

"Tehtava voidaan ilmaista
my0s siten, ettd puhetta on
ymmarrettavd ensin yhté
hyvin ja sitten paremmin
kuin sen luoja (on sen ym-
martanyt).”

Kuschin kirja haastaa ym-
martdimaian hermeneutiikan
tavoitteita ja myOs ymmaérta-
mé&an ne paremmin kuin her-
meneutikot ovat itse sen teh-
neet.

Pekka Kalli

Kirjallisuus:

Kannisto, H.: Ymmartaminen,
kritiikki ja hermeneutiikka.
Teoksessa:  Niiniluoto-Saari-
nen (toim.): Vuosisatamme
filosofia, WSOY, Hki 1986

Synteesi 2—3/1986, Heideg-
ger teemanumero

Kansainvalisia konferensseja

Osterreichisches Institut fiir Politische Bildung jarjestaa toisen kansainvalisen konferenssin-

sa Mattersburgissa, Itavallassa, 14.—19.9.87. Konferenssin aiheena on aikuisten yhteiskunnal-
lisen kasvatuksen tehtéviit. Tiedustelut OJPB, Kulturzentrum, A-7210 Mattersburg, Osterreich.

The American Association for Adult and Continuing Education (AAADE) jarjestda vuosikon-
ferenssinsa Washingtonissa 19.—24.10.87. Konferenssin teema on Empowering the Adult
Learner; A Global Challenge. Tiedustelut Florence Smoczynski, Virginia Polytechinc Institue
and State University Graduate Center, 2990 Telstar Court, Falls Church, Virginia 22042, USA.

Kanadassa oleva Calgaryn yliopisto jarjestdd ensi vuoden kevaalla kolmen konferenssin
sarjan:
— Canadian Ass. for the Study of Adult Education, Seventh Annual Conference 4.—6.5.88.
— Adult Education Research Conference, Twenty-ninth Annual Conference, 6.—8.5.88
— Commonwealth Ass. for Education and Training of Adults, Third Annual Conference 10.—
15.5.88.
Konferensseista saa tietoa ja sinne voi myos tarjota omia "Papers” os. Mrs. Madeleine
Aldridge, The Conference Office, The University of Calgary, 2500 University Drive N.W., Calgary,
Alberta, Canada.
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Summary

Tuomisto, Jukka 1987. Experimental and
development work in adult education.

— The editorial deals with the purpose and
contents of this edition of the journal which is
dedicated to experimental and development
work in adult education. This edition origins
can be traced back to a need to provide
information on the numerous experimental
and development projects being conducted in
the field of adult education in Finland. Anot-
her factor related to the publication of this
edition is the comparitive study of adult edu-
cation projects in various countries being con-
ducted by prof. Alan Knox of Wisconsin-Madi-
son University.

In Finland the nationwide experimental and
development work in adult education is orga-
nized to a great extent by the National Board
of General Education and the National Board
of Vocational Education. For this reason this
edition provides an overview on the develop-
ment projects as well as more detailed pre-
sentations of some of these projects. Other
significant bodies which initiate experimental
and development projects include provincial
education departments, universities, munici-
palities, and enterprises. It is regrettable that
information regarding the activities of enter-
prises is hard to come by even though a great
deal of this kind of activity goes on in enter-
prises.

Experimental and development work should
always be based on scientific research. Thus,
universities should be involved in it more than
they have been so far. Research workers who
take an active part in experimental and devel-
opment work should be entitled to use a part
of the time allocated for teaching and rese-
arch in this manner. Participation in experi-
mental and development work presupposes
on the part of the researchers familiarity, not
only with traditional quantitative research ap-
proaches, but also with qualitative research.
Reasearchers have, in fact, shown increasing
interest in the latter research approach during
the past few years. This provides them with a
good starting point for participating in experi-
mental and development work.

Generally, experimental works is by nature
more in the line of activity study than quan-
titative research. It is quite seldom that tradi-
tional experiment layouts can be employed in
experimental work; this is due to the fact that
practical situations are complex and they are
acted upon by many different factors. Adult
educators in the field are also in need of more
information concerning qualitative research
methods in order to be in a better position to
participate in experimental work. This is why
they should be exposed to this type of training
as soon as possible.

Haavio, Matti 1987. Nordic trends in conti-
nuing education.

— The article looks into developments in
adult education in the Nordic countries. The
emphasis in Sweden has been on equality, in
Denmark it has been on decentralization, in
Norway on legislation and in Finland on the
education system as a whole. Particular stress
is laid on life-long learning, continuing educa-
tion and developing the content of adult edu-
cation policy in Finland.

Pantzar, Fero 1987. The basic features of
experimental work in adult education in 1983-

— The history of systematic practical adult
education and experimental work supplemen-
ting scientific work goes back approximately
ten years in Finland. Expansion in experimen-
tal work has taken place particularly in the are
of vocational adult education. Matters of top
priority in experimental work at the present
are concerned with its quality and the appli-
cability of the results. The article deals with
the experimental projects carried out in Fin-
land during the past four years.

Translated by
Erkki Pekkinen



JOUKKOKIRJE

Ohjeita kirjoittajille

Yleista

Aikuiskasvatuksessa julkaistaan tieteellisia artikkeleita aikuiskasvatuksen alueelta
seka esitellaan alan kokeilu- ja kehittamistoimintaa. Lehti osallistuu my6s aikuis-
kasvatuspoliittiseen keskusteluun ja pyrkii lisdamaan vuorovaikutusta eri tehtéavis-
si toimivien aikuiskasvattajien kesken.

Varsinaisten tieteellisten artikkeleiden (pituus 5—10 normaalia konekirjoituslius-
kaa) lisdksi lehdessa julkaistaan katsaus- ja keskusteluartikkeleita (2—8 sivua),
kirja-arviointeja (2—5 sivua) sekd muita alaan liittyvia kirjoituksia.

Julkaistavaksi tarkoitettu materiaali l1ahetetadn paatoimittajalle.

Artikkelit
Artikkelit lahetetadn kahtena kappaleena. Niita ei palauteta.
Otsikoiden tulee olla lyhyita. Tarvittaessa on kaytettava valiotsikoita.

Jos artikkelin pituus poikkeaa edella mainituista rajoista, on syytd ottaa yhteys
paétoimittajaan tai toimitussihteerin.

Abstraktin eli tiivistelmdn tulee sisiltda suppea (enintian 150 sanaa), mutta
valaiseva yhteenveto kirjoituksen sisallosta ja johtopaatoksistd, ja sen tulee ohjata
kirjoituksen sisaltamiin uusiin tietoihin. Abstraktia laatiessaan kirjoittajan tulee
luonnehtia myos artikkelinsa kasittelytapaa. Abstrakti palvelee lukijoita, tiivistelma-
lehtien tekijoita ja tieteellista informaatiopalvelua.

Kuvioissa ja taulukoissa tulee olla nimi ja numero. Kuviot ja taulukot on paino-
teknisistd syistd sijoitettava kukin omalle paperilleen. Kaytetyt lyhennykset tulee
ilmoittaa kuvion yms. alaosassa.

Lahdeuviitteet merkitaan tekstin sisaan, esim. (Skinner 1960, 15—19).

Lihteet (lahdeluettelo) esitetddn seuraavan mallin mukaan: Skinner, B.F. 1960.
The technology of teaching. New York: Appleton Century-Crofts.

Muuta

Lehden toimitus ottaa mielellddn vastaan alaa kasittelevia artikkeleita. Niiden
julkaisemisesta paattaa toimituskunta. Julkaistuista artikkeleista kirjoittajille mak-
setaan palkkiota toimituskunnan paatoksen mukaisesti ja lisdksi lahetetdan viisi
lehden irtonumeroa. Kirjoittajille voidaan pyydettdessa lahettdd useampiakin leh-
den numeroita, jolloin niiden hinta vdahennetaan kirjoituspalkkiosta.






