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Vapaan sivistystyodn juhlavuosi

Kaikilla keskeisimmilla vapaan sivistystyén or-
ganisaatiomuodoilla on ollut tina vuonna
omat merkkipaivansa ja juhlansa. Kansanopis-
toliike juhli marraskuussa 100-vuotistaivaltaan,
silla maamme ensimmainen kansanopisto pe-
rustettiin Kangasalle vuonna 1899. Ville Marjo-
maki tarkastelee artikkelissaan “Kansanopisto-
liike ja yhteiskunnallinen muutos” kansanopis-
toliikkkeen kehitysta toiminnan alkuajoista nai-
hin paiviin asti. Kansanopistojen aatemaailma
on hanen mukaansa aina kytkeytynyt kansan-
liikkeiden ja vahemmistokulttuurien kohtaloi-
hin. Kansanopistojen suhde valtiovaltaan on
ollut kaikkina aikoina jossain maarin ongel-
mallinen, joskin eri aikoina hiukan eri syista.
Marjomé&en mukaan kansanopistoissa on ny-
kyisin tiedostettu se jannite, joka aina pakos-
takin vallitsee virallisen aseman ja arvostuksen
seka vapauden ja omaehtoista kriittisyytta
edustavan toiminnan vélilla. Vaikka osalla
kansanopistoista onkin tana paivana vaikeuk-
sia, niin kokonaisuutena ne nayttavat onnistu-
neet melko hyvin omaehtoisessa tehtavan-
haussaan. Kuvaavaa on, ettd kansanopistojen
lukumadra on jatkuvasti lisdéntynyt. Talla het-
kella niita on jo 93 kappaletta. Opistojen pe-
ruskursseilla opiskelee vuosittain noin 6000
nuorta tai aikuista. Opistojen aikuisoppilaitos-
luonne on lisdéntynyt lyhytkurssitoiminnan
laajenemisen kautta. Niille osallistuu vuosittain
noin 60 000 aikuista.

Kansalaisopistoliikkeelld on ollut myds syy-
ta juhlaan, jopa kahdesta eri syysta. Lokakuus-
sa vietettiin samanaikaisesti opistotydn 90-vuo-
tis- seka liiton (KTOL) 70-vuotisjuhlia. Kuten
tunnettua maamme ensimmainen tybvaeno-
pisto perustettiin Tampereelle vuonna 1899,
Professori Kosti Huuhka piti tilaisuudessa juh-
lapuheen, jossa han tarkasteli opistoliikkeen
kehitysté tydvden opistoista koko kansan opis-
toiksi. Hanen puheensa julkaistaan tassa leh-
dessa. Huuhka erottaa opistoliikkeen kehityk-
sessd kolme eri vaihetta: autonomian aikaa
héan nimittdd opistojen perustamisvaiheeksi,
maailmansotien valistd aikakautta vakiintumis-
vaiheeksi ja toisen maailmansodan jalkeista
laajenemisvaiheeksi. Melkoisen laajaksi opis-
toliike onkin paisunut, silla nykyisin meilla on
278 opistoa, joissa vuosittain opiskelee noin
600 000 aikuista.

Myds jarjestdmuotoisella sivistystydlla on ol-
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lut merkkivuosi, silldA maamme ensimmainen
sivistysjarjestd, Tyovaen Sivistysliitto, perustet-
tiin 70 vuotta sitten, eli vuonna 1919. Jorma
Turunen tarkastelee artikkelissaan “Tyovéaen
sivistystyd ja yhdentyva Eurooppa” niita ongel-
mia ja haasteita, joita Euroopan integraatioke-
hitys tuo mukanaan erityisesti tydvien sivistys-
tyolle. Seppo Ylinen puolestaan kertoo Tyo-
véen Sivistysliiton harjoittamasta kansainvali-
syyskasvatuksesta ja Jussi Pikkusaari tilittaa

tuntojaan neljannesvuosisadan kestaneesta toi-
minnastaan tydvaen sivistystyon eri tehtavissa.
Hanen mielestaan jarjestollisen sivistystyon tu-
kijoita on ollut aivan liian vahan. Erityisesti
jarjestdjen kulttuuritoiminnan tulisi Pikkusaa-
ren mielestd saada lisda tukea, koska juuri
kulttuuritoiminnassa toteutuu parhaiten sivis-
tysjarjestdjen omaehtoinen luonne. Nykyisin
meilla on kaikkiaan 11 opintokeskusta, jotka
organisoivat kymmenien eri jarjestdjen opinto-
toimintaa. Opintokeskusten opintokerho-, kurs-
si- ja opinto-ohjaajakoulutukseen osallistuu
vuosittain lahes 400 000 aikuista. Jos luento-
toiminta lasketaan mukaan, niin opintokeskus-
ten osallistujamaira kohoaa noin 600 000:een.
Vaikka otetaankin huomioon se, ettd samat
henkilot voivat esiintya tilastolssa useampaan
kertaan, niin joka tapauksessa opintokeskus-
ten harjoittama opintotoiminta on nykyisin var-
sin laajaa.

Edellamainittujen liséksi on syyta todeta joi-
takin muitakin merkkivuositapahtumia. Va-
paan sivistystyon yhteisjarjeston perustamises-
ta samoin kuin Yleisradion aikuisopetuksen
aloittamisesta tulee tana vuonna kuluneeksi 20
vuotta, Asianomaiset tahot juhlivat merkkipai-
vidgdn marraskuun lopulla. Myos Oriveden
opisto juhli joulukuussa 80-vuotistaivaltaan. En
ole varma, onko edelli tullut mainittua edes
kaikki ne vapaan sivistystyon organisaatiot, jot-
ka tana vuotta viettavat juhliaan. Joka tapauk-
sessa voi liioittelematta sanoa, ettd kuluva vuo-
si on ollut erdanlainen vapaan sivistystyon
juhlavuosi, joten jonkinlainen yhteisesiintymi-
nenkin olisi ehka ollut paikallaan. Erillisind
pidettavat juhlat — saamastaan julkisuudesta
huolimatta — jaavat helposti laajimmilta vaes-
topiireilta huomaamatta. Onko tdmé vapaan
sivistystyon eri toimintamuotojen "yksityistymi-
nen” osoitus siitd, ettd vapaan sivistystyon pe-
ruslihtokohtia ja tavoitteita ei koeta enaa siina



maarin yhteisiksi kuin aikaisemmin, eikd yh-
teisesiintymistd koeta tasta syysta tarpeellise-
na?

Toimintansa alkuaikoina keskeiset kansan-
sivistysorganisaatiot olivat peruslahtokohdil-
taan melko samankaltaisia. Sekd kansanopis-
tojen, tyGvdenopistojen ettd sivistysjarjestojen
kohderyhmana oli lahinna tyovéestd, niin kau-
pungeissa kuin maaseudullakin asuva, ja toi-
minnan tavoitteena oli sivistyksen levittdminen
kansan keskuuteen. Nykyisin kaikkien organi-
saatiomuotojen kohderyhmat ovat laajentuneet
niin, ettd niiden opiskelijat koostuvat ldhes
kaikista kansalaispiireistd. Myds maaseutu-
kaupunki -jaottelu on menettanyt merkitystaan,
kun kansalaisopistot ovat laajentuneet maa-
seudulle ja kansanopistojen opiskelijoista suu-
ri osa on kotoisin kaupungeista. My0s sivistys-
jarjestdjen toiminta tapahtuu sekd kaupungeis-
sa ettd maaseudulla. Opintopalvelusten laaje-
neminen ja opiskelijarakenteen monipuolistu-
minen on tietysti hyva asia, vaikka se on ai-
heuttanut myos joitakin ongelmia. Téllaisena
on koettu mm. eri organisaatiomuotojen profii-
lin hamartyminen ja keskindisen kilpailun li-
saantyminen. Nayttaa kuitenkin siltd, etta kai-
kille vapaan sivistystydn organisaatioille riitt&a
kylla tehtsvii ja ettd kullakin organisaatiomuo-
dolla on omat erityispiirteens3, joiden pohjalta
ne voivat edelleen kehittya.

Kun vapaa sivistystyd on vakiinnuttanut ase-
mansa suomalaisessa yhteiskunnassa, niin jo-
takin niyttdd samalla unohtuneen. Meilld on
keskusteltu viime aikoina melko vahan siit,
mitké ovat vapaan sivistystyon tavoitteet ja teh-
tavat tAman paivan yhteiskunnassa? Mika on
se sivistyneen ihmisen ideaali, jonka edistami-
seen sivistystyolla pyritaan? Missd maédrin va-
paan sivistystyon organisaatiot ovat autonomi-
sia, itse tavoitteensa asettavia kansanliikkeita
vai onko niista tullut vain muodollisen koulu-
jarjestelmin jatke? Naistd ja monista muista
peruskysymyksista olisi syytd keskustella siita-
kin huolimatta — tai oikeastaan juuri siita
syysti — ettd nykyinen koulutuspoliittinen
keskustelu on yksipuolisesti kiinnostunut vain
tydelamad palvelevasta ammatillisesta koulu-
tuksesta. Tyoelamaa ja vapaata sivistystyota ei
ole kuitenkaan syyti asettaa vastakkain, silla
tydelaman kehittdminen lisaé epailemattd ih-
misten kiinnostusta my¢s vapaa-aikana tapah-
tuvaan omaehtoiseen opiskeluun. Koulutuspo-
liittisessa keskustelussa pitaisi ihmista tarkas-
tella kokonaisuutena. Hanella on seka tyohon
ettd muuhun yhteiskunta- ja yksityiselamaansa
liittyvia opiskelu- ja kehittymistarpeita. Nayttaa
silta, ettd painopiste ihmisten ajattelussa on
siirtyméssa entistd enemman viimeksimainittu-

jen kehittymistarpeiden suuntaan. Taman pitai-
si ndkya paremmin myds koulutuspoliittisessa
keskustelussa ja -suunnittelussa.

Ruotsalainen tutkija Lars Arvidson on jul-
kaissut pienimuotoisen tutkielman "Kansansi-
vistys tutkimusalueena”, jossa han Kkartoittaa
kansansivistystydn tutkimusaluetta ja alan ny-
kyisia tutkimustarpeita. Kansansivistyksen tut-
kimuskohteen han tdsmentdi tarkastelemalla
kolmea keskeistd ydinkysymysta: kansansivis-
tys tieteen popularisoijana, vapaan ja vapaa-
ehtoisen kansansivistyksen olemus sekd kan-
sansivistys itsekasvatuksena ja vastakulttuuri-
na. Kaikessa kansansivistysta koskevassa kes-
kustelussa taytyy hanen mielestaan liahtes sii-
ta, ettd kysymys on prosessista, jota ei saa
rajata koskemaan vain nykyisia kansansivistys-
organisaatioita, vaan lahtokohdaksi on otettava
koko "kansansivistystapahtuma”  (folkbild-
ningsskeende), joka voi kiytinnossd ilmeta
monenlaisissa eri yhteyksissa. Olisiko meilla-
kin syytd pohtia laajemmin kansansivistystyon
olemusta ja ilmenemismuotoja nykyisessa yh-
teiskunnallisessa tilanteessa? Arvidson esittaa
tutkielmassaan my0s esimerkkeja alan tutki-
mustarpeista. Tutkimusta kaipaavia kysymyk-
sia ovat hdnen mukaansa mm.: 1) missa yh-
teyksissa ja minkalaisissa muodoissa kansan-
sivistys esiintyy, 2) minkalainen on kansansi-
vistyksen edustajien sivistysndkemys, 3) kan-
sansivistyksen merkitys ajatellen demokratian
ja yhteiskunnallisen osallistumisen edistamis-
ta, 4) kansansivistyksen suhde ammattiraken-
teeseen ja ammatilliseen koulutukseen, 5)
kansansivistyksen funktio aikuiskasvatuksen
kokonaisuudessa, 6) kielen, kirjallisuuden ja
taiteen rooli kansansivistyksesss, 7) osallistu-
jatutkimus seka 8) eri maiden kansansivistys-
jarjestelmien vertaileva tutkimus. Tutkimusai-
heet tuntuvat relevanteilta myds suomalaisesta
nakokulmasta tarkastellen. Ongelmana meilla
on epailemétta alaa tuntevien ja siita kiinnos-
tuneiden tutkijoiden vahdisyys. Nayttdad myos
siltd, ettd kansansivistystyon tutkimus ei ole
talla hetkella tutkimusta rahoittavien tahojen
suosiossa. Tahan taytyisi saada muutos. Voi
tietysti myos kysya, ovatko edes vapaan sivis-
tystybn keskusjarjestdjen edustajat ymmaérta-
neet riittdvasti alan tutkimuksen merkitysta
oman tyonsa kehittamisessa. Kun juhlavuoden
poly alkaa vahitellen laskeutua, voisivat asian-
omaiset viranomaiset ja alan keskusjarjestot
ryhtya yhdessé pohtimaan, mité alan tutkimuk-
sen edistamiseksi voitaisiin tehda.

Jukka Tuomisto
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Peter Jarvis

Oleminen ja oppiminen

Jarvis, Peter, 1989. Oleminen ja oppiminen. Aikuiskasvatus 9, 3, 92—96. — Artikkeli on tutkimus
oppimisen filosofiasta. Siind esitetddn vain muutamia vditteitd itse oppimisesta mutta yritetddn
loytad sen suhde inhimilliseen olemiseen. Suurimman osan ajasta ihmiset oppival, silld he
eivdt eld sopusoinnussa ympdristonsd kanssa. Juuri tdmd saa aikaan ongelmatilanteen, josta

oppimisprosessi alkaa.

Jarki, ihmisen siunaus, on my®s hanen kirouk-
sensa; se pakottaa hanet tulemaan toimeen ikui-
sesti sen kanssa, etta hanen on ratkaistava ongel-
ma, joka on ratkaisematon. Tassd suhteessa ih-
misen olemassaolo poikkeaa kaikista muista oli-
oista; se on jatkuvassa ja vaistaimattomaissa epé-
tasapainon tilassa. [hmiselamdd ei voida elai
toistamalla lajityypillisia malleja; jokaisen on
elettdva se itse. Ihminen on ainoa eliin, joka voi
olla ikduvystynyt, joka voi olla tyytymditén, joka voi
tuntea ettd hanet on karkoitettu paratiisista. Ihmi-
nen on ainoa elain, jolle hdnen oma olemassa-
olonsa on ongelma, joka hanen on ratkaistava ja
jota han ei voi paeta. Han ei voi palata harmo-
nian tilaan, joka vallitsi luonnossa ennen ihmisté;
hénen on jatkettava jarkensi kehittimists, kun-
nes han hallitsee luontoa ja itseinsi. (Fromm
1949, 40).

Juuri tatd dikotomiaa — ihmisen suhdetta
ympdristéonsd — tutkitaan tissi artikkelissa.
Seuraako siitd, kuten Fromm esittia, loputon
etsintd, koska ihminen ei voi eldi toistamalla
uudelleen lajityypillisid malleja? TAma on ker-
tomus Eedenin puutarhasta ja ongelmista, jot-
ka seurasivat siitd, ettd ihmiskunta 16ysi tie-
don; ehkd se oli, kuten arkkipiispa Temple
kerran sanoi — lankeemus, mutta ylospéin!
Tassé on tdman artikkelin keskipiste. Inmisella
ei ole vaistoja, ja siksi se ei voi eldd lajinsa
mukaisesti. Ei voi olla mitdan harmoniaa ihmi-
sen elinympdriston kanssa koska ihminen ei
noin vain "sopeudu” siihen. Ihmisen on opit-
tava tulemaan toimeen ympdristénsi kanssa
— ihmisen on pakko oppia. Oppiminen alkaa
aina kun tama epatasapaino syntyy; oppimi-
nen on selvittdmattomalla tavalla kietoutunut
yhteen olemisen kanssa, se on osa ihmisela-
maa.

Tama eroaa melkoisesti Pavlovin koirista ja
Skinnerin kyyhkysistd tehdyistd tulkinnoista.
Molemmissa on kysymys oppimisesta ja mo-
lemmissa se liitetdan suhteellisen valitontd tyy-
dytystd tuottaviin instrumentaalisiin tavoittei-
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siin. Tastd ndkemyksestd on tullut osa sitd
oppikurssia, joka jokaisen kunnon kasvattajan
on kaytava lapi. Samalla kun naméd kokeet
olivat ja ovat yha tarkeitd, ovat ne erdssd mie-
lessa keinotekoistaneet oppimisen; sen sijaan
tama artikkeli pyrkii liittimadn oppimisen eri-
tyisesti ihmisen olemassaoloon. Artikkeli ja-
kaantuu kahteen osaan: ensiksi keskustellaan
ihmisen ontologiasta ja toisessa osassa se
liitetddn oppimiseen.

Oleminen

Lapsella ei ole syntymdhetkelld lajityypillisia
vaistoja vaan joitakin vietinomaisia pyrkimyk-
sid, jotka ohjaavat sitd etsimdan tyydytysta vé-
littomiin tarpeisiinsa. lhmislapsella ei myos-
kaan ole juuri kykyd selviytyd maailmassa, jo-
hon hdn on syntynyt. Silld lapselle el ole viela
kehittynyt tietoisuutta, josta vasta jokaisen yk-
siloén tarina alkaa. Vuorovaikutuksessa muiden
kanssa, elehtien ja kommunikoiden, ihmislap-
si varastoi aivoihinsa aineksia, joista tietoisuus
rakentuu. Kuten Mead (Strauss 1964, 158-159)
osoittaa:

Eleista tulee merkityksellisid symboleita silloin
kun ne saavat elehtivan yksilon sisalla aikaan
saman reaktion, joka nakyy tai jonka oletetaan
nékyvan ulkoisesti muissa yksildissa, joille ne
osoitetaan. Koko sosiaalisten prosessien elekie-
lessé... yksilon tietoisuuden sisaltd ja merkitykset
riippuvat siten siitd, miten hdn ymmaértdd muiden
suhtautuvan omiin eleisiinsa.. Tietoisuus tai
alykkyys on mahdollista vain eleiden merkityk-
sellisind symboleina; silld vain niiden eleiden
valitykselld, jotka ovat merkityksellisia symbolei-
ta, voi tapahtua ajattelua, joka on yksinkertaisesti
yksilon sisdistynytta tai sisaistd puhetta itselleen.

Nain ihmislapsi alkaa elaméansa alusta lahtien
ja kokemuksien kautta kehittdd tietoisuutta, jo-
ka kykenee antamaan kokemuksille merkitys-
sisallon. Aluksi lapsi saa kokemukset synnytta-



jansa ja kasvattajansa kanssa. Sittemmin niita
saadaan laajemmasta maailmasta. Mutta juuri
tietoisuus on niiden kokemusten varasto, joita
lapsella on; se on hanen oma identiteettinsa
elamékerrallinen perusta, joka ilmaantuu ja
kehittyy kokemuksien kasvaessa.

Ympardivan maailman kanssa vuorovaiku-
tuksessa syntyy persoona, identiteetti ja ihmi-
nen, jolla on riittavasti tietoa selviytydkseen
maailman menossa. Kun tutkitaan tétd proses-
sia hieman yksityiskohtaisemmin, voidaan
havaita ettd sen ytimessd on kokemusten si-
sdistaminen ja mieleen tallentaminen. Lapsella
ei ole vaistomaisia varusteita, joiden avulla
han voisi selviytyd maailmassa etukateen an-
netulla tavalla; lapsen téytyy sisdistad ja tallen-
taa muistiin kokemuksensa. Tastd varastosta
lapsi kykenee palauttamaan mieleensa saman-
kaltaisia kokemuksia ja vuorovaikutustilanteita.
Ja tamén kokemusvarastonsa avulla lapsi ky-
kenee selviytyméan tulevaisuuden tapahtumis-
ta. Toisin sanoen, juuri tietoisuuden rakentu-
minen alussa, minuuden syntymisessé, on op-
pimisprosessin lahtokohta. Taméa prosessi ei
ehka aluksi ole kovin kehittynyt. Se on enem-
mankin eleiden havainnointia ja niihin liitty-
vien toimintojen muistamista ja tunnistamista
niiden toistuessa uudelleen. Vaikka tdméa voi-
daankin ymmartaa samalla tavoin kuin Pavlov
ymmarsi koiransa tai Skinner kyyhkystenséa op-
pimisen, jotakin vield perustavampaa tapahtuu
lapsessa — tietoisuuden ja minuuden kasva-
minen ja kehittyminen. On ehkéa merkityksellis-
ta, kun Luckmann (1967, 48-49) kirjoitti:

Henkilokohtaiset mieleenpalauttamis- ja enna-
kointiprosessit muodostavat muistimallin, johon
sisaltyy toisten yksiloiden muistoja ja odotuksia.
Muodostuessaan osaksi sellaista mallia, subjek-
tiiviset prosessit vakiintuvat; ne muodostuvat
osaksi "objektiivista” todellisuutta... integroituvat
sosiaalisissa suhteissa tietyksi, enemman tai va-
hemman yhtenaiseksi biografiaksi, josta yksild
on vastuullinen.

Naméa pohdinnat voidaan tiivistaa seuraavasti.
Irrottautuminen valittomasta kokemuksesta on
lahtoisin  kanssaihmisen kohtaamisesta face-to-
face -tilanteissa. Se johtaa tietoisuuden yksiloity-
miseen ja tekee mahdolliseksi tulkinnallisten
skeemojen, ja viimekadessa, merkitysjarjestel-
mien, syntymisen. Irrottautuminen valittormasta
kokemuksesta taydentyy menneisyyden, nykyhet-
ken ja tulevaisuuden yhdentyessa sosiaalisesti
madraytyneeksi, moraalisesti relevantiksi henki-
l6historiaksi.

Nain Luckmannin mukaan ndma varhaiset op-
pimiskokemukset johtavat tietoisuuden ja mi-
nan muotoutumiseen. Talloin ihmiskunta ylit-
tad biologisen luontonsa ja tajuaa sen, miké
on erityisesti inhimillistd sen olemisessa. Juuri
tdstd oppimisen kautta syntyneestd tietojen,

taitojen, asenteiden, arvojen, uskomusten, jne.
varastosta rakentuu merkitysten moraaliuniver-
sumi ja perusta tulevien kokemusten ymmar-
tamiselle.

Téaman jalkeen ihmiskunta toimii jokseenkin
kuin eléin vaistojensa ohjaamana, pyrkien aina
tasapainoon sosiaalisen ja fyysisen ymparis-
tonsa kanssa. Tavallisen jokapéivaisen kayttay-
tymisen perusta on itsestadn selvana pidetyis-
sa, epaproblemaattisissa tilanteissa. Talle olet-
tamukselle perustuu késitys, ettei henkildhisto-
rian ja uusien kokemusten vélilla ole ristiriitaa,
tai kuten Schutz ja Luckmann (1974, 7) kirjoit-
tavat:

Luotan, ettd maailma jatkuu sellaisena kuin sen
tdhan asti olen tuntenut, ja ettd se tietovarasto,
jonka olen saanut kanssaihmisiltani ja jota omat
kokemukseni ovat muokanneet, tulee jatkossakin
sdilyttdmaan perimmaisen péatevyytensa.. Tasta
olettamuksesta seuraa uusi perusolettamus: ettd
voin toistaa aikaisemmat onnistuneet tekoni.
Niin kauan kuin maailman rakennetta voidaan
pitdd pysyvang, niin kauan aikaisemmat koke-
mukseni ovat patevia, kykyni toimia maailmassa
jo vakiintuneella tavalla sailyy periaatteessa tal-
lella.

Kuten eldin vaistoineen, voi timéa ihmisen tie-
toisuudeksi muodostunut  kokemusperusta
luoda tasapainon, joka sallii ihmisten toimia
ilman erityistd ajattelua. Aika néyttdd kuluvan
entiseen tahtiin, toimitaan sen enempaa ajatte-
lematta ja maailma menee menojaan. Kiinnos-
tavaa onkin tdma asioiden pragmaattinen
luonne, jota arkikokemus testaa, ja suurimmal-
ta osalta se nayttdd toimivan; voidaan elda
kuten ennenkin. Mutta tassa kokemusperustas-
sa ei olekaan kaikki, se ei riitd kun elaméankul-
kuun ilmaantuu poikkeuksia. Akkia jokin asia
on ongelmallinen, sill& lukuisista syista johtu-
en tietimyksemme on riittdméton vastaamaan
ympaéristdmme haasteisiin. Syntyy ristiriita hen-
kilokohtaisten kokemusten ja uuden tilanteen
vélille, jota ei voikaan ottaa itsestdan selvyyte-
na.

Tahan kokemukseen Fromm viittasi kutsu-
malla sita "vaistamattomaksi epéatasapainon ti-
laksi”, silla ihmisella ei ole lajityypillista elami-
sen tapaa. Moderni ihminen on yrittényt luoda
naita malleja byrokratian saantdjen ja maarays-
ten avulla, jotta ihmisten valiset ongelmat voi-
daan ennakoida ja valttda niitd soveltamalla,
mutta juuri ndiden mallien rakentaminen on-
kin ihmisluonnon vastaista. [hminen ei voi
paeta tatd ongelmaa; ristiriita henkilokohtais-
ten kokemusten ja uusien tilanteiden vélilla on
kaiken oppimisen alku ja perusta, jolta ihmi-
sen persoonaksi muotoutuminen lahtee. Kuten
Bohm (1987, 33) viittdd: "Niin kauan kuin
asiat sujuvat, ei ole syytad kyselld”, mutta kun
el ole mitidn, jota voisi pitaa itsestidn selvana,
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tuleekin valttamattomaksi tutkia ja kysya. Tut-
kimusprosessi vaihtelee kuitenkin yksittaisen
ihmisen kokemusten ja ehkdpa my6s sen ti-
lanteen mukaan, jossa ihmiset ovat kysymyk-
sia tehdessaan. Joka tapauksessa kysyminen
on toimintaa, jonka tavoitteena on 16ytaa uu-
delleen tasapaino, ja se tapahtuu oppimispro-
sessin avulla.

Oppiminen

Oppiminen onkin tassad artikkelissa asetettu
huomattavasti perustavampaan asemaan kuin
joissakin niista teorioista, jotka kasvatustieteili-
jat ovat omaksuneet, mutta johon aikuiskasvat-
tajien eraat kysymykset viittaavat. Tassa jaksos-
sa tutkitaan lyhyesti muutamia néista kysymyk-
sistd aikaisemman keskustelun valossa. Erityi-
sesti kaksi kysymystd on taman jakson keski-
Ossa: henkilokohtaisten kokemusten ja uuden
tilanteen valisen ristiriidan merkitys seké kysy-
mys minasta.

Edella osoitettiin, ettd on tilanteita jolloin ei
kokemusvarasto merkitysuniversumeineen ole
riittdvd uvudesta tilanteesta selviytymiseksi —
jotain "tuntematonta” on tapahtunut; syntyy
ristiriita aikaisemman ja uuden valille, jota Me-
zirow (1981, 7) kutsuu “orientoitumisen on-
gelmaksi” (disorientating dilemma).

Se on ongelma, johon ei nayta olevan yksi-
16n aikaisemman kokemuksen pohjalta ole-
massa suoraa vastausta. Tama tuntemattoman
kokemusprosessi alkaa hyvin aikaisin yksilon
elamassi, ja jatkuu sen lapi. Tama on itse
asiassa ihmislajin perusdikotomia — ettd ei
ole lajinmukaisia ratkaisumalleja, on vain tun-
temattomia tekijoitd. Tama on perusluonteista
ihmiselle. Jo Piaget (1929) tunnisti tdmén
erddssa lapsuutta kasittelevassd varhaisessa
tutkimuksessaan. Lapset kyselevat useiden asi-
oiden merkitystd kun heidén omat kokemuk-
sensa eivat riitd vastaamaan ongelmaan, ja
kun kokemusmaailma laajenee, kysymyksetkin
muuttuvat. Moniin heidan ongelmiinsa voi-
daankin vastata empiirisen tiedon pohijalta,
vaikkakaan aina tama ei ole mahdollista. Ai-
kuisena monet naistd kysymyksista eivat ole
nahtavissd yhtd selkeind, mutta ne ovat silti
olemassa. Aikaisempien kokemusten ja uusien
ongelmien synnyttdma ristiriita on kuitenkin
olemassa. Traumaattiset tapahtumat tekevat
kysymyksistd avoimia — miksi tdmé tapahtui
minulle? Tam& on samantyyppinen tilanne,
jonka Aslanian ja Brickell (1980) mainitsevat,
kun he havaitsivat, ettd ihmiset, joilla oli jokin
kriisi elamassaan, olivat muita taipuvaisempia
osallistumaan aikuiskasvatukseen. Kriisi ja sii-
hen liittyvd muutos synnyttivat uuden tilanteen,
johon el ollutkaan ennalta olemassa ratkaisua,
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siita aiheutui kysymys- ja ajatteluprosessi, joka
aika ajoin toistuvana jatkuu lapi koko elamaén.

Ihminen on, todellakin, kuten Fromm
(1949) sanoo, ikuinen vaeltaja, joka ylitettyaan
biologisen luontonsa, ylittdd my6s muun luon-
non. Taman vuoksi ihmiset ovat tietoisia paitsi
itsestddn myos omista rajoituksistaan ja siksi
heidén on selitettava itselleen oma olemisen-
sa. lhminen etsii jatkuvasti merkitystd olemas-
saololleen, mika merkitsee oppimista, ja aina
kun syntyy ristiriita, havaitaan, ettei ole mitaan
absoluuttista vastausta vaan kaikki mit4 ihmi-
nen keksii, on suhteellista. Frommin mukaan
ihminen tajuaa toisinaan, ettad elamalla ei ole
mitdan muuta tarkoitusta, kuin se minka ihmi-
nen itse sille antaa, ja ettd tama tarkoitus on
pateva vain sikali, kun se selviaa uusien ongel-
mien aseftamasta testisti. Aina kun kysymys
tarkoituksesta nousee esiin, taytyy etsia uudet
vastaukset ja opetella ne. Olemassaolo on
eraénlaista liikettd ristiriidasta harmoniaan ja
takaisin. Itse asiassa ei voi oila inhimillista
kehitysté ilman oppimiseen johtavia ristiriitoja.
Tasté alkaa ja tdssa on oppimisen ydin — on
aina uudelleen vastattava elamén ongelmista
nouseviin kysymyksiin, koska ei ole olemassa
mitaan lajityypillisia ratkaisumalleja, ja ongel-
miin vastaaminen on jatkuvaa ja kestda niin
kauan kuin elaméakin.

Ristiriidan kokemus voi syntya luonnollises-
ti silloin, kun tilanne on yksilélle uusi, tai se
voi syntyd, kun jokin ulkopuolinen henkilo,
kuten opettaja, aiheuttaa sen tai se voi olla
jopa itse aiheutettu. Se voi syntyé silloin, kun
yksilé saa uutta tietoa tai hénelle esitetaan
ongelma, johon hénella ei ole aikaisemman
tiedon pohjalta ratkaisua. Se voi syntyé jossain
yksittdisessa tilanteessa tai formaalissa tai va-
paassa ryhmassa. Se voi syntyd miellyttavassa
tal epamiellyttdvéassa tilanteessa. Sen syntymi-
selle on loputon joukko tapoja ja mahdolli-
suuksia. Mutta se on kokemus, jota ei voi
sivuuttaa; se aloittaa kysymyksen, ja siité alkaa
oppiminen.

Mitd sitten on oppiminen? On sanottu, etta
oppiminen on prosessi "muuntaa kokemus
tiedoksi, taidoksi ja asenteiksi” (Jarvis 1987,
8). Oppiminen on my®s prosessi, jossa anne-
taan merkitys merkityksettomille tilanteille; se
on merkitysuniversumin rakentamista lisaanty-
neille tiedoille, taidoille ja asenteille tavoittee-
na kyeta selviytymaan samanlaisissa tilanteis-
sa tulevaisuudessa, vakiintuneella, vaistomai-
sella, ikdankuin lajityypillisen mallin mukaisel-
la tavalla.

Mutta merkittdva ero on siina, etta se ei voi
olla lajityypillisen mallin mukaista, koska yksi-
16n kokemus- ja merkitysrakenteista on muo-
dostunut ming, joka on ylittdnyt biologisen



luonnon. Mina ei ole kokemisen objekti vaan
sen subjekti, ja sen tdytyy kasvaa ja kehittya
prosessissa, joka etenee ristiriitojen, oppimi-
sen, harmonian ja jilleen ristiriitojen kautta.
Kidd (1973, 130-131) korostaa etta:

Kaikki oppijan uudet kokemukset symbolisoitu-
vat ja organisoituvat jossain suhteessa mindin,
tai ne jaavat huomiotta koska havaittua suhdetta
tai organisoitumista ei synny, tai niille annetaan
virheellinen merkitys, koska kokemus néayttaa yh-
teensopimattomalta mindn rakenteen kanssa.

Kidd jatkaa, ettd tarkein tehtdvda oppimisessa
on kehittad mina, joka kykenee vuorovaikutuk-
seen todellisuuden kanssa. Mina kehittyy oppi-
miskokemusten kautta aivan kuten sen muo-
toutumisvaiheessakin, mutta se ei ole eika voi
olla lopullisesti valmis, koska aina tulee ole-
maan fristiriitoja aikaisemmin opitun ja uuden
valilla, ja aina tulee olemaan kysymyksia kysyt-
tavand ja tietoa tavoiteltavana, eli kuten
Fromm (1949, 49) asian ilmaisee: “Thmisen
elaméd .. on jatkuvassa tasapainottomuuden
tilassa.” Ei ole olemassa mitdan valmista laji-
tyypillistd toimintamallia tai vaistoja. lhminen
on siten aina vasta tulossa — eikd koskaan
valmis — vaikka onkin inhimillinen olento.

Juuri tdss& suhteessa kysymys mindst4, jon-
ka monet aikuiskasvattajat ovat niin kaunopu-
heisesti ilmaisseet Kirjoituksissaan, nousee
etualalle. Min& on olemassa ja kehittyy vain
elinikaisen oppimisen tuloksena.

Johtopdaatos

Taman artikkelin teesina on, ettd koska ihmi-
sellé el ole vaistoihin pohjautuvia kayttaytymis-
malleja, aikaisempien kokemusten ja uusien

ongelmatilanteiden valillda on aina olemassa
ristiriidan mahdollisuus, ja ettd oppiminen on
vastaus t&han ristiriitaan. Ja enemmankin, juuri
tdma on se oppimisprosessi, jonka kautta tie-
toisuus ja mind muovautuvat. Tasséd on vaista-
maton paradoksi — ilman ristiriitaa ei voi olla
oppimista ja ilman oppimista ei voi olla tietoi-
suutta ja minad, ja kuitenkin ihminen pyrkii
aina tulemaan niin tutuksi ympéristénsa kans-
sa, ettd voisi kayttaytya ennalta annetulla taval-
la. Tdm& on ihmisen paradoksi — ettd tietoi-
suus ja mind ovat oppimisen tulosta, silla
ihminen on sekd olemassa ettd tulemassa —
tai kuten Edgar Fauren (1972) raportti sen
ilmaisee — ihmiskunta voi olla olemassa vain
oppimisen kautta, mutta se on aina myos
oppimassa olemaan, Learning to Be.
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Ville Marjomdki

Kansanopistoliike ja
yhteiskunnan muutos

Marjomaki, Ville 1989. Kansanopistoliike ja yhteiskunnallinen muutos. Aikuiskasvatus 9, 3, 96—
101. — Artikkelissa tarkastellaan Suomen satavuotiaan kansanopistoliikkeen kehitystd ja muut-
tumista toiminnan alkugjoista aina ndihin pdiviin saakka. Erityisesti kiinnitetddn huomiota
seuraaviin seikRkoihin: mikd on ollut kansanopistojen merkitys kansallisen kulttuurin rakenta-
jana, mika on ollut kansanopistojen asema muiden kansanlitkkeiden joukcssa, mikd on ollut
niiden suhde valtiovaltaan sekd miten kansanopistojen opiskelijarakenne on muuttunut aikojen
kuluessa. Vaikka valtio tukeekin Suomessa voimakkaasti kansanopistoja, niin opistojen perus-
lahtokohtana on edelleen ideologinen vapaus. Nykyisin kansanopistoliikkeessd on tiedostettu
se jannite, joka pakostakin vallitsee opistojen virallisen aseman sekd niiden vapauden ja
omaehloista kriittisyyttd edustava toiminnan vdlilld.

Kansanopistolilke Suomessa, kuten muissakin
pohjoismaissa, on koko historiansa ajan kuu-
lunut ensisijaisesti vapaan sivistystyon piiriin,
missa sen rooli myds kokonaisuuden kannalta
on ollut merkittdvd. Vasta toissijaisesti se on
hoitanut yhteiskunnan viralliselle koulutusjar-
jestelmalle kuuluvia tehtavia, vaikka taman
tehtdvdalueen merkitys onkin ollut hijalleen
kasvava erityisesti parin viimeisen vuosikym-
menen aikana.

Tésta opistoliikkeen ominaisuudesta johtu-
en yhteiskunnallisen muutoksen vaikutusta
kansanopistoliikkeen kehitykseen tulee tarkas-
tella kahdesta ndkokulmasta. Yhtaalta on ky-
syttdvd miten yleinen yhteiskuntamuutos on
muokannut opistojen toimintaedellytyksia, nii-
td olemassaolon ehtoja, jotka opistojen on
ollut pakko ottaa huomioon pyséakseen hengis-
sd. Ja toisaalta tulee etsid vastausta siihen
mika on ollut opistoliikkeesta itsestaan lahteva
muuttumisen halu ja kyky vastata uudistumis-
haasteisiin, joita se on kohdannut.

Seuraavassa etsin vastausta naihin nakokul-
miin neljan eri kysymyksen kautta.

Kansallisen kulttuurin rakentaja

Kansansivistysajatuksen voimakasta liikkeelle-
1ahtoa maassamme 1800-luvun loppuvuosina
selittdd kaksi perustekijaa. Ne olivat venalaista-
misuhan siivittdma kansallisromanttinen ajat-
telu poliittisine pelkoineen ja sivistysidealistisi-
ne pyrkimyksineen sekd alkavan teollistumis-
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kehityksen esiinnostama yleinen kansansivis-
tyksen tarve. Historiallinen tilanne vuosisadan
lopun Suomessa oli hyvin verrattavissa tilan-
teeseen Tanskassa puoli vuosisataa aikaisem-
min, jolloin opistoliike siella syntyi. Siten myos
on ymmadrettavad, ettd tanskalaisesta opisto-
lilkkkeesta tuli oman liikkkeemme esikuva. Erityi-
sesti opistojen perustamisessa alkuaikoina ak-
tiivisesti mukana olleet ylioppilasosakunnat 1a-
hettivét stipendiaatteja opintomatkalle kansan-
opiston kotimaahan, misti saaduista vaikut-
teista sitten rakennettiin oma suomalainen
kansanopisto. Se ofti aito-grundtvigilaisessa
hengessa tehtavakseen kasvattaa oppilaistaan
valistuneita kansalaisia, jotka olisivat syvéasti
tietoisia omasta kansallisesta kulttuuristaan,
sen historiasta ja kielestd sekd niiden merki-
tyksestd henkilokohtaiselle elamélleen. On oi-
keutettua sanoa, ettd ensimmaisista opistoista
alkaen suomalainen kansanopistoliike omak-
sul toimintansa johtotdhdeksi kansallisen he-
ratyksen edistamisen ja sen konkreettisena to-
teutumana valtiollisen itsendistymisajatuksen
istuttamisen Suomen kansaarn.

Myos epéluuloinen venaldinen hallitusvalta
vainusi taman kansallisen  separatismin hen-
gen. Siksi se suhtautui nihkeédsti monien kan-
sanopistojen perustamisiin. Kaikkia hankkeet
eivédt sen vuoksi paasseetkaan alkuun kansan-
opistoina, vaan niiden oli naamioiduttava
muun muassa emanté- ja isantakouluiksi. Kay-
tannollisten eldméntaitojen opettamisen mer-
kityksen my6s vendldistamistoimenpiteita val-



misteleva hallitusvalta ymmarsi ja hyvaksyi.
Niin ikadn oli tiedossa, ettd toimintansa kan-
sanopistoina alkaneissa opistoissa suoritettiin
kouluviranomaisten toimesta tarkastuksia, joi-
den yhteydessa erityisesti kiinnitettiin huomi-
ota yhteiskunnallisten ja historiaan liittyvien
asioiden oikeaan opettamistapaan.

Kansallisen ohjelman omaksuminen sivis-
tystybn perustaksi teki kansanopistoliikkeesté
routavuosien olosuhteissa my6skin poliittisesti
radikaalin, tai ainakin kriittisen, esivaltaan nih-
den. Tassi suhteessa tilanne muuttuu, kun
itsendisyys toteutuu. Pitkdan ajetun tavoitteen
tayttyminen muuttaa kansanopistoliikkeen na-
kokulman valtiovaltaa kohtaan. Aikaisemmin
epailyttdva ja vastustettava vieras hallitsija on
véistynyt ja korvattu uudella, omalla hallitus-
vallalla. Kansanopistot alkavat nyt puolustaa
sitd mitd pitk&n kamppailun tuloksena on saa-
vutettu, itsendista valtiota. Tehtdviksi omaksu-
taan kuuliaisten kansalaisten kasvattaminen.
Kansanopistoliikkeen ideologisen vireen voisi
sanoa siten muuttuneen kulttuurihistoriallista
ja kielellistd identiteettida korostavasta kansal-
lisuusaatteesta aimo askeleen kansallisvalti-
oon liittyvén identiteetin korostamisen suun-
taan.

Tama itsendistymisen seurauksena omak-
suttu nationalistinen ajattelu sailyi opistojen
henkisend perusvireena lapi 1920- ja 1930-
lukujen. Vasta toisen maailmansodan jilkei-
nen aika heikentd sen asemaa opistoliikkeen
yhteisend perustana. Eikd kansallisuusajattelu
opistoista nytkdan hévia, vaan isinmaanrak-
kauteen kasvattaminen kuuluu edelleen niiden
keskeisimpiin kasvatustavoitteisiin. Kuitenkin
sekd opistorakenteen ettd opetussisiltéjen
muutos, joka uusissa oloissa toteutuu, aiheut-
taa opistojen vélisten erojen tdssd suhteessa
lisdantyvan. Asian voinee ilmaista niinkin, etti
kansalliseen ideologiaan vélittomasti kytkeyty-
vét opetustavoitteet eivat enda riitd houkuttele-
maan oppilaita kansanopistoihin 1960-luvun
Suomessa ja sen jalkeen.

Kansanliikkeiden palveluksessa

Kansalliseen kulttuuriin liittyvin kasvatusfilo-
sofian luonnollisena seuraamuksena kansan-
opistojen aatemaailma on aina kytkeytynyt
myos kansanliikkeiden ja vdahemmistokulttuu-
rien kohtaloihin. Autonomiakaudella
1889-1917 perustettiin kaikkiaan 43 kansan-
opistoa. Niista vain kaksi oli kristillisia, kaikki
muut ns. grundtvigilaisia opistoja, joiden taus-
talla oli joko osakuntien edustama kansansi-
vistysidealismi, alueellista maakunnallista kult-
tuuria painottavat kansalaisten yhteenliittymat,
nuorisoseurat, maamiesseurat, naisasialiike,

raittiusliike jne. Oman varinsa kokonaisuuteen
toivat ruotsinkieliset opistot kielipoliittisine ta-
voitteineen. Niitd oli yhteensa perati 14. Mitdén
kielipohjaista ristiriitaa ei opistoliikkeen sisalla
kuitenkaan naind vuosina ilmennyt. Ehké kan-
sanopistojen pohjoismainen tausta on osaseli-
tys tahan.

Aika oli sanotunkaltaisten kansanliikkeiden
herddmisen aikaa. Kaikille néille liikkeille voi
sanoa olleen yhteistd sitoutumisen kansanva-
listusaatteeseen, jonka pohja oli romantiikan
maailmankatsomuksessa ja jota varhaisen te-
ollistumiskehityksen aikaansaama sosiaalinen
kierto yhteiskunnassa kasvatti. Luonteenomais-
ta talle itsendisyyden aikaa edelténeelle kan-
sanopistoliikkeen ensimmadiselle kehitysjaksol-
le oli yhtendisyys. Mitkdan yhteiskunnalliset
erityisintressit eivat tdnd aikana hajoittaneet
likkkeen kokonaisuutta, vaan kaiken yll& lepési
yhteisen tehtévén antama harmonian verho.

Nimenomaan opistojen kansanliiketaustai-
suutta vasten korostuu se muutos, jonka valti-
ollinen itsendistyminen sai aikaan. Autonomia-
kaudelle tyypillisid grundtvigilaista aatemaail-
maa tunnustavia opistoja perustettiin vuosien
1918-1944 valisend aikana ainoastaan kaksi
kappaletta, nekin jo 1920-luvun puolen valin
tienoilla. Samoin perustettiin sotien vilisena
atkana ensimmadiset kaksi jarjestopohjaista,
s.0. tiettyyn jarjestéon sitoutunutta, opistoa. Sa-
manaikaisesti aloitti toimintansa yhteensa pe-
rati 20 kristillista opistoa.

Mikad selittdd kristillisten herétysliikkeiden
voimakkaan esiintulon kansanopistojen perus-
tajina tdnd aikana itsendistymisestd toisen
maailmansodan péattymiseen? Vastaus 10ytyy
sekd yhteiskunnan yleisestd muuttumisesta, et-
ta herétysliikkeiden omista tarpeista.

Kansanopistoliikkeen tavoin myoskin hera-
tysliikkeet olivat historiansa aikana lapikdyneet
kehityksen oppositiosta puolustusasianajajak-
si. Nekin olivat syntyneet tarpeesta kritisoida
virallista auktoriteettia. Hengellistd elamaé ja-
noavat ihmiset eivét tyytyneet kirkon muotosi-
donnaiseen ja kansasta etdéntyneeseen julis-
tukseen. Tastd heitd my®s rangaistiin aina oi-
keusistuimia myoten. Hengellinen ja maalli-
nen miekka olivat 16ytdneet toisensa yhteisen
kriitikon nujertamiseksi. Véhitellen kriitikoista
kuitenkin kasvoi virallisen aseman haltijoita.
Itsendisen Suomen syntyessd padosa Suomen
papistosta jo kuului johonkin heratysliikkee-
seen. Niinpéa niista tuli virallisen opin puolus-
tajia. Samalla kun hengellinen oppositioasen-
ne kirposi, lakkasi my6s vastakkainasettelu
maallisen vallan kanssa. Yhteiskunnallisesti
katsoen kirkon piirissd toimivat herdtysliikkeet
olivat konservatiivisia. Ne eiviat hyvaksyneet
mitddn yhteiskunnallista kapinaliikettd, vaan
olivat valmiit puolustamaan laillista esivaltaa
kaikin keinoin. Siksi yhteiskunnallinen ilmapii-
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ri oli suosiollinen kristillisten opistojen perus-
tamiselle.

Heratysliikkeet itsessdan myds saattoivat en-
simmaisen tasavallan Suomessa kokea, ettd
kristilliset arvot kansalaisten perusarvoina oli-
vat joiltakin osin uhanalaisia. Maallistuminen
elamantavoissa alkoi kaupunkimaisen elamén-
muodon yleistyessa lisaantyd. Merkillepanta-
vaa on myos, ettd sotavuosina 1940-44 perus-
tetut viisi opistoa olivat kaikki kristillisid taus-
taltaan. Ehka kriisiajat, 1920-luvun alkupuoli ja
sota-aika, osaltaan saivat heratysliikkeet aktiivi-
siksi, ihmisten hengellisen hadén lievittami-
seksi.

Sotien jalkeinen aika muodostaa jélleen
oman kokonaisuutensa kansanliikeopistojen
kehityshistoriassa. Muutos sotien véliseen ai-
kaan verraten alkaa 1940-luvun lopulla. Tuol-
loin alkaa jarjestGopistojen aikakausi. Kristilli-
sia opistoja perustetaan kyllakin edelleen
1950-luvun puolivaliin saakka lukumaaraisesti
runsaammin, mutta nimenomaan uutena piir-
teend tulevat kansanopistojen keskuuteen use-
at poliittiset ja ammattiyhdistysopistot. Ne
edustavat uutta kiivasta vauhtia modernisoitu-
vaa kaupunkimaisen elamantavan ja organi-
saatioiden yhteiskuntaa. Yhteisen edun ajatte-
lusta on siimytty ryhma- ja erityisetujen koros-
tamiseen, niiden avoimeen tunnustamiseen.
Ristiriitojen séaately yhteiskunnassa ly¢ leiman-
sa myds vapaan sivistystyon kentdlle. 1980-
luvun lopulle tultaessa tama piirre kehitykses-
sa edelleen jatkuu. Paitsi puolue- ja etujarjes-
toopistojen perustamisessa tdma yhteiskunnal-
linen kehitystrendi nakyy myos tand aikana
perustetuissa kristillisissé opistoissa. Niista
useimmat edustavat kristillista jarjestotyota.
Joukossa on myos muiden jarjestojen perusta-
mia opistoja. Kaikenkaikkiaan sotien jalkeise-
nd aikana on perustettu yhteensd 34 uutta
opistoa, niistd seitsemin 1980-luvulla. Taméa
osoiftaa, ettd kansanopistoilla edelleen on
paikkansa suomalaisessa yhteiskunnassa ni-
menomaan kansanliikkeiden ja jarjestjen
koulutustarpeiden téyttajina.

Suhde valtiovaltaan

Kansanopiston kannalta kysymys suhteesta
valtiovaltaan on aina merkinnyt kysymysta
kansanopiston autonomiasta vapaan sivistys-
tyon instituutiona. Valtiovallan kannalta kysy-
mys on ollut siitd kuinka suotava tai tarpeel-
linen kansanopisto on suomalaisessa koulu-
tusjarjestelmassa.

Autonomiakaudella, varsinkin toiminnan al-
kuvuosina ennen suurlakkoa, valtiovallan ja
kansanopistojen suhde oli kyraileva ja etdinen.
Venilaistamispolitiikkaa toteuttamaan pyrkiva
valtiovalta ei luottanut kansallisromanttiseen
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aatemaailmaan toimintansa perustavaan kan-
salaisopistoon. Se halusi estdé niiden perusta-
misen, kuten edelld jo on todettu. Perustamis-
lupia ei aina myonnetty ja opistojen opetuksel-
lista toimintaa valvottiin tarkastuksin. Erityisen
huomion kohteena olivat historian, yhteiskun-
taopin, aidinkielen ja uskonnon opetus, jopa
luonnontieteellinenkin opetus. Isdnmaallista
poliittista kiihotusta, sosialistisia aatteita tai
kristinuskon vastaista kehitysoppiin perustu-
vaa luonnontietoa ei suvaittu.

Aatteellinen epaluuloisuus sai aikaan sen,
ettd kansanopistot olivat haluttomia kaanty-
maén valtiovallan puoleen edes niille tuiki
valttamattomissa taloudellisissa kysymyksissa.
Opistot perustettiin alkuaikoina useimmissa
tapauksissa talkoohengessa ja -tyovoimalla.
Rahaa koottiin kansalaiskerayksin ja lahjoituk-
sin. On selvad, ettd nain hankittu varallisuus ei
voinut muodostaa pysyvasti kestdvaa taloudel-
lista perustaa opistojen toiminnalle. Apuun tar-
vittiin my6s valtiovaltaa. Koska mitdén kansan-
opistoja koskevaa lainsdadantoa ei ollut, myos
valtiovallan antama taloudellinen tuki oli har-
kinnanvaraista ja tapauskohtaista harkintaa
edellyttdvad avustamista.

Valtion tuen asteittain kasvaessa autonomia-
kauden loppuvuosina, eduskuntauudistuksen
jalkeisend aikana, syntyi kansanopistojen ja
valtiovallan vélille aiempaa kiinteampi suhde.
Sita vaati varojen kaytén kontrolli. Tata pakko-
avioliittoa vaikeutti se, ettd vaikka eduskunnas-
sa oli kansanopistoille my6tdmielista mieli-
alaa, talouden valvontaa kaytdnnossa suoritti-
vat venalaismieliset virkamiehet.

[tsendisessd Suomessa kansanopistojen ja
valtiovallan suhteesta havisi vastakkainasette-
lu. Kristillis-isdanmaallisen ja itsendista valtiota
varauksetta tukevan aatemaailman sisdisté-
neesta opistoliikkeesta tuli valtiovallan liittolai-
nen. Uutta suhdetta vahvistamaan ja sille puit-
teet luomaan tuli 1920-luvun puolivélissd en-
simmadinen kansanopistolaki.

Lain tuleminen otetiin opistojen piirissa vas-
taan varauksettoman innostuneesti. Sen nah-
tiin rajoituksia ennemmin tuovan liséa toimin-
taedellytyksid ja oikeuksia. Se merkitsi virallis-
ta tunnustusta kansanopistoliikkeelle.

Kuitenkin lain s&datamisen yhteydessa tietyn-
asteisen ongelman muodosti kysymys kansan-
opistojen ideologisesta vapaudesta. Lakia val-
mistelleessa komiteassa ja eritysesti sen vah-
vistaneessa eduskunnassa heratti pelkoa radi-
kaalien poliittisten aatteiden. mahdollinen tule-
minen opistoihin. Olihan Tyovaen Akatemia
juuri lakia valmisteltaessa perusteilla ja aloitti
toimintansa vuotta ennen lain voimaantuloa.
Niinp4 laki sitten kielsikin opistoista "puolue-
kiihotuksen”.

Luottamusta  kansanopistoon valtiovalta
osoitti myds siten, ettd 1920-luvulta alkaen



sille annettiin mahdollisuus ammatillisen kou-
lutuksen antamiseen niinkin tarkealld alueella
kuin alakansakoulujen opettajien valmistus, jo-
ta lyhyehkon ajan kokeiltiin Karkussa.

Toisen maailmansodan jilkeiseen aikaan
siirtyminen on merkinnyt sen kehityksen voi-
mistumista kansanopiston ja valtiovallan suh-
teessa, jonka alkupiste ensimmainen opistola-
ki oli. Lakia on uudistettu useita kertoja kun
yhteiskunnan muutos on sitd koulutustarpei-
den ja virallisen koulutusjarjestelman muuttu-
essa edellyttanyt. Uudistusten my6ta kansan-
opistojen toiminnallinen autonomia on turvat-
tu ja taloudellisen toimintavarmuuden paran-
tumisen myota osin jopa laajennettu. Perusop-
pijaksotoiminnan rinnalla lyhytkurssien jarjes-
tdminen on tehty mahdolliseksi valtion tuella.
Tamd osaltaan on ratkaisevasti parantanut
opistojen mahdollisuuksia osallistua voimak-
kaasti laajenevan aikuiskoulutuksen antami-
seen.

My6s virallisten koulutustehtavien maard ja
merkitys opistojen opetusohjelmissa on kasva-
nut voimakkaasti 1950-luvun alkupuolelta lih-
tien. Nama koulutusalueet sisaltavat varsinai-
sen ammatillisen koulutuksen rinnalla myos
peruskoulu-, lukio- ja yliopistollisten arvosano-
jen suorittamisen.

Jos valtiovalta ensimmadisti opistolakia saa-
tdessadn tunsikin pelkoa poliittisen kiihotuk-
sen paasemisestd kansanopistoihin, niin so-
tien jélkeinen historia on osoittanut timén
pelon havinneen taydellisesti. Painvastoin, juu-
ri poliittisten liikkeiden opistojen perustami-
" nen on tind kautena ollut aktiivista, kuten
edelld on todettu. On perusteita katsoa, etti
valtiovalta on osoittanut erityistd huomiota juu-
ri poliittisten opistojen toiminnalle. Se on na-
kynyt erdiden harkinnanvaraisten avustusten,
kuten rakennusavustukset, jakamisessa. Aivan
viimeksi tdma opistoryhma onnistui toimi-
maan tienavaajana opettajien toimiehtosopi-
musjarjestelman uudistamiselle koko kansan-
opistoliikkeessa. Uudistuksen laaja-alaisen to-
teuturnisen edellytyksena on ollut my6s valtio-
vallan hyvéksyminen, vaikka tyémarkkinajarjes-
16t ovatkin ottaneet hoitaakseen kaytannon
neuvottelut.

ldeologisen vapauden tunnustaminen kan-
sanopistojen toiminnalliseksi erityispiirteeksi
on siten muodostunut myds nykyaikana kan-
sanopistotoiminnan perusvoimavaraksi. Naiin
se toteuttaa demokraattisessa yhteiskunnassa
valtion tuella erityistehtavaa, mita mikaan muu
koulutusjérjestelméan osa ei hoida.

Valtiovallan tarjoaman laajan taloudellisen
turvallisuuden ja moninaisten virallisten koulu-
tustehtdvien tuoman arvostuksen ja toiminta-
varmuuden vastapainona opistoliike on joutu-
nut itse pohtimaan omaa luonnettaan vapaan
sivistystydn nédkokulmasta. Kansanopistoissa

on tiedostettu se jannite, joka aina pakostakin
vallitsee virallisen aseman ja arvostuksen seka
vapauden ja omaehtoista kriittisyytta edusta-
van toiminnan valilla.

Opiskelijarakenteen muutos

Yksi keskeinen tapa tarkastella kansanopiston
aseman ja toiminnan muuttumista historian
kuluessa on kysyd millaisia opiskelijoita ja
millaisin tavoittein he ovat tulleet opistoihin.
Vieldkin osassa yleistd mielipidetta vallitseva
kuva kansanopistosta on, ettd se on maalais-
nuorison koulu, jossa tulevat isdnndt ja emén-
nat hankkivat kansalaissivistyksen tadydennyk-
send menndkseen takaisin vanhempiensa tydn
jatkajiksi ja vaikuttajiksi omiin kotikyliinsa.

Téamad kuva opiskelijoiden sosiaalisesta taus-
tasta ja samalla motiivista tulla kansanopis-
toon lakkasi olemasta ajankohtainen pian toi-
sen maailmansodan jalkeen. Muutos oli tietysti
portaittain tapahtuva eri puolilla maata ja eri
tyyppisissa opistoissa.

Yksityiskohtaista tietoa opiskelijoiden taus-
tasta ja opistotalven vaikutuksesta heidan ela-
manuransa kehitykseen ei koko opistoliiketta
ja eri ajanjaksoja kattavana ole. Sen verran
asiaa kuitenkin on selvitetty, ettd opiskelijoi-
den sosiaalisen taustan osalta lapileikkaus
vuosittaisessa opiskelijajoukossa jo pitkdan on
osoittanut padosan heistd olevan perdisin taa-
jamista ja perheista, joissa toimeentulo saa-
daan palkkatyosta. Karkeasti sosiaalinen ra-
kenne vastannee koko vdeston vastaavaa ra-
kennetta.

Opiskelumotiivien osalta perinteinen kuva
on ollut osin virheellinen alun alkaen. Huo-
mattava osa opiskelijoiksi tulleista jo autono-
miakaudella naki opiston mahdollisuutena so-
siaaliseen kiertoon, sellaisen ammattiuran
hankkimiseen, joka ei liity omien vanhempien
tybhon. Taméan tavoitteen voi otaksua yleisty-
neen vuosien kuluessa johdonmukaisesti. Eri-
tyisesti 1940- ja -50-luvuilla kansanopisto oli
juuri sosiaalisen nousun mahdollisuus sellai-
selle osalle nuorisoa, joka el jostain syysta
ollut passsyt osalliseksi oppikoulusta. Kansa-
kouluopettajaseminaarit ja Yhteiskunnallinen
korkeakoulu olivat tuossa vaiheessa tésté jou-
kosta aktiivisimpien paamaarid. Naita padmaa-
ria palvelemaan olivat juuri monet kansankor-
keakouluista perustetut. Niissdhan korostettiin
alun alkaen teoreettisesti painottuneita opinto-
ja ja erotuksena kansanopiston kéytdnnon ai-
neiden opiskeluun. 1950-luvulta alkaen kan-
sankorkeakoulujen opiskelijoksi myds hakeu-
tui vuosittain kasvava maéara keskikoulun ja
sitemmin myos ylioppilastutkinnon suoritta-
neita. Samalla alkuperdinen ajatus kansanopis-
toista lahjakkuusreservien vdylana vaistyi. Tilal-
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le tuli kuva kansanopistoista erilaisiin keski- ja
ylaasteen ammatillisiin opistoihin pyrkivien
taydennyskoulutuspaikkana. Opistoon tultiin
vahvistamaan aiempia opintoja ja saamaan
pyrkimisessa tarvittavia lisapisteita.

Naissa ja erdissa muissakin suhteissa kan-
sanopisto alettiin yha useammin ymmartaa vi-
rallisen koulujarjestelmén puutteiden ja virhei-
den korjaajana. Nama odotukset alkoivat erityi-
sesti 1960-luvun lopulta alkaen lyoda lapi
my6s opistojen omassa toiminnan suunnitte-
lussa. Fradnlainen aaripaa saavutettiin 1970-
luvun opistoliikkeelle vaikeina alkuvuosina,
jolloin joissakin tapauksissa raja oppilaitoksen
ja hoitolaitoksen valilla hamartyi.

Samanaikainen ammatillisen koulutuksen
voimakas laajeneminen kansanopistoissa tie-
tysti antoi opistoille my6s varsinaisen ammat-
tioppilaitoksen leimaa. Ammattilinjoille tule-
vien aiempi koulupohja on luonnollisesti vaih-
televa sen mukaan, minkd tasoisesta koulutuk-

' 00 Aikuiskasvatus 3/1989

sesta on kysymys, mikd on pohjakoulutusvaa-
timus ja kuinka suosittu koulutusala on kysy-
myksessa. Halutuille aloille pyrkii korkeammin
peruskoulutettuja opiskelijoita, kuin muodolli-
set vaatimukset edellyttavat.

1980-luvun lopun opistoissa tyypillisin opis-
kelija on noin kaksikymmentavuotias ylioppi-
lastyttd, joka opistotalven jalkeen hakeutuu jo-
honkin keski- tai korkea-asteen ammattiopin-
toihin. Aivan viimeisind vuosina toteutetuista
aikuisopiskelua edistavista lainsadadannoén uu-
distuksista johtuen my6s varsinaisen tyossa-
kéyvan aikuisvéeston osuus on opistoissa li-
saantynyt. Ennen muuta lyhytkurssien voima-
kas maéaadrallinen kasvu selittad tatd kehitysta.
Aikuisvéestd hakee kansanopistoista yhtalailla
ammatillista perus- ja taydennyskoulutusta
kuin harrastustavoitteista itsensa kehittami-
seen tarkoitettua koulutustakin. Heidan osuu-
tensa kasvanee edelleen lahivuosina voimak-
kaasti.



Kosti Huuhka

Kansalaisopistoliikkeen

kehitysvaiheet

— tyOvéen opistoista koko kansan opinahjoiksi

Huuhka, Kosti 1989. Kansalaisopistoliikkeen kehitysvaiheet — tyéuden opistoista koko kansan
opinahjoiksi. Aikuiskasvatus 9, 3, 101-105. — Artikkelissa kuvataan tyévdenopistojen perusta-
misvatheita ja sitd, miten aluksi tyéuvdestolle tarkoitetut oppilaitokset ovat véhitellen vakiinnut-
taneet asemansa koko aikuisvaestén opinahjoina. Kirjoittaja luonnehtii autonomian aikaa
opistotoiminnan perustamisvatheeksi, maailmansotien vdlistd aikaa vakiintumisvaiheeksi ja
toisen maailmansodan jdlkeistd aikaa opistojen laajenemisvaiheeksi. Artikkelissa hahmotetaan
opistolitkkeen tdrkeimpid kehityspiirteitd ja opiskelijarakenteessa tapahtuneita muutoksia.

Sunnuntaina 16. tammikuuta 1899 klo 8 illalla
kokoontui puolisentuhatta henked Tampereen
Raittiustalolle Suomen ensimmaisen tyovaen-
opiston juhlallisiin avajaisiin. Talloin alkanut
opistotoiminta on yhdeksin vuosikymmenen
kuluessa laajentunut koko valtakunnan Katta-
vaksi.

~ Tampereen tydvienopisto perustettiin va-
kiinnuttamaan ja kehittdmaan sita tydvaenope-
tusta, jota tyovdenyhdistykset ja muutamat
muutkin seurat olivat 1880-luvulta alkaen har-
joittaneet. MyGs kansanopistohenkisti iltakurs-
sitoimintaa jarjestettiin kaupungissa tyovielle,
jolla ei ollut mahdollisuuksia maaseutunuori-
son tapaan opiskella varsinaisissa kansanopis-
toissa.

Toiminta oli kuitenkin hajanaista ja epéva-
kaista. Sen vakiinnuttamisesta keskusteltiin
1890-luvulla. Tarkoituksenmukaisimpana pi-
dettiin, ettd tydvaenopetusta varten perustetaan
kunnallisia tydvaenopistoja. Lisiksi tilanne vai-
keutui 1890-luvun puolivilin jilkeen, kun tyo-
vaenyhdistysten toiminta alkoi politisoitua ja
sivistystyo jaada taka-alalle. Myds luennoitsijoi-
den ja opettajien, jotka yleensi kuuluivat por-
varistoon, saanti kursseille alkoi vaikeutua, jo-
ten tyévaenopetus saattoi erdin paikoin koko-
naan tyrehtya.

Tallainen oli tilanne Tampereella 1898. Leh-
tori ja vapaaherra ES. Yrj6-Koskinen valitteli
tilannetta ja paatteli virkaveljelleen lehtori Ver-
neri Maliselle, ettei pulasta muuten péastiisi
kuin perustamalla kaupunkiin vakinainen tyo-
vaenopisto. Tastd han teki aloitteen Tampe-
reen Suomalaisessa klubissa.

Yrjo-Koskisella  kerrotaan  Suomalaisessa
klubissa olleen sellaisen arvovallan, ettd ha-
nen esityksensd yleensad hyvéksyttiin. Klubilla
puolestaan oli sellainen vaikutusvalta kaupun-
ginvaltuustossa, ettd paatokset tehtiin sen kan-
nan mukaisesti. Niin nytkin ja toimet sujuivat
ripeasti. Perustamispaatds tehtiin  kevaalla
1898 ja vaikka perustamislupaa ja ohjesaan-
nén vahvistusta jouduttiin senaatilta hake-
maan kahdesti, opisto oli vuoden lopulla sel-
laisessa valmiudessa, ettd se saattoi aloittaa
toimintansa tammikuussa 1899.

Opiston avajaisjuhla aloitettiin virrella ja ru-
kouksella sekd paatettin Maamme-laululla.
Opistolle toivotettiin siunausta ja menestysta
sekd ennustettiin suurta merkitysta el vain
Tampereella, vaan koko maan isdénmaallisessa
sivistystydssa. Niin toiveet kuin ennustuksetkin
ovat toteutuneet, ei itsestdan, vaan vastoinkay-
miset voittavalla innolla ja uurastuksella.

Opisto aloitti toimintansa routavuosien kyn-
nyksella. Kuukausi sen alkamisesta annettiin
Helmikuun manifesti, jonka nojalla kansalais-
toiminnan valvontaa tehostettiin. Myds opistoa
valvottiin ja sen toimintaa rajoitettiin. Erityisesti
valvonta kohdistui opiston johtajaan, Severi
Nuormaahan, jonka véitettiin pitdneen sopi-
mattomia luentoja. Tam&n vuoksi hénet maa-
rattiin erotettavaksi virastaan sykylla 1902. Pi-
datystd ja karkoitusta valttddkseen han lahti
vapaaehtoiseen maanpakoon. Opiston piirissa
erottamista pidettiin tietenkin téysin aiheetto-
mana.

Tampereen tydvaenopistolla tuli olemaan
suurempi merkitys valtakunnallisesti, kuten

Aikuiskasvatus 3/1989

101



sen perustajat ounastelivatkin. Suunnitelles-
saan ja kehitellessaan omia toimintaperiaattei-
taan ja tyOtapojaan se loi malleja, jotka myo-
hemmin vakiintuivat opistotoiminnan yleispe-
riaatteiksi ja tyotavoiksi.

Peruslahtokohtana oli kunnallinen, miké an-
toi opistolle vakavuuden ja taloudellisen tur-
vallisuuden. Opisto oli ohjesdannén mukaan
tarkoitettu yleiseksi kansalaisopistoksi. Avajais-
puheessaan johtokunnan puheenjohtaja Yrjo-
Koskinen huomauttikin nimen saattavan joh-
taa silla tavoin harhaan, etté opisto olisi tarkoi-
tettu vain tyovéelle ja ettd vain tyovaki yksin
olisi tiedon ja valistuksen tarpeessa. Myos ide-
ologisen sitoutumattornuuden ja tieteenomai-
sesti annetun opetuksen vapauden periaate
omaksuttiin jo talléin samoin kuin opiskelijain
osallistuminen opetuksen suunnitteluun.

Opetus tapahtui aluksi vain luentoina ja nii-
hin liittyvina tai erikseen jarjestettyini keskus-
teluina. Opiskelijain pyynnosta alettiin 1904
jarjestdd myds eri aineiden ryhméopetusta. En-
simmaisia opetusaineita olivat runonlausunta,
oikein- ja ainekirjoitus seka kirjanpito. Viimek-
si mainittu on jatkuvasti nykypéiviin asti siséal-
tynyt useimpien opistojen opetusohjelmiin.
Vieraiden kielten opetuskin alkoi jo Tampe-
reen opiston "yksinaisyyden” kaudella.

Kahdeksan vuotta Tampereen tyévienopisto
toimi ndet ainoana. Eduskuntauudistuksen jal-
keen, olojen vapautuessa, se alkoi saada seu-
raajia. Syksylla 1907 aloittivat Oulun ja Vaasan
tyovaenopistot ja helmikuussa 1908 Turun
ruotsin- ja suomenkielinen sekd Viipurin tyo-
véenopisto. Viimeksi mainittu Kalevalan paiva-
na.

Kaikkiaan perustettiin autonomian aikana
kymmenen kunnallista ja Pietarsaaren tyévéen-
opisto, jonka perusti ja omisti tydvaenyhdistys.
Vapaan toiminnan aika jai kuitenkin lyhyeksi.
Alkoi uusi venalaistyttamiskausi ja sitten puh-
kesi maailmansota, jolloin viranomaisten val-
vonta jalleen kiristyi.

Itsenaistymisen jdlkeen

Opistotoiminnan kehitys jaksottuu kansallisen
historiamme vaiheiden mukaan. Autonomian
aikaa voidaan luonnehtia opistotoiminnan pe-
rustamisvaiheeksi, maailmansotien valista ai-
kaa vakiintumisvaiheeksi ja toisen maailman-
sodan jalkeista aikaa laajenemisvaiheeksi.
Toimintaolosuhteet muuttuivat itsenisessa
Suomessa autonomian aikaan verrattuina suo-
tuisammaksi. Valtiovalta suhtautui opistoihin
suopeasti ja niille alettiin myontdd myos valti-
onapua. Taméa oli hyvin merkittava asia, silla
kunnat olivat rahoittaneet opistotoimintaa paa-
asiassa anniskeluyhtion voittovaroilla. Kun né-
ma kieltolain tultua voimaan ehtyivét, olisivat
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kunnat joutuneet rahoittamaan opistotoimin-
taa verovaroin, ellei valtio olisi alkanut myén-
tad avustusta.

Myos vapaaseen sivistystydhon kohdistuva
kansalaisaktiivisuus lisaéntyi ja ilmeni opisto-
toiminnassa uusien opistojen perustamisinto-
na erityisesti 1920-luvun alkuvuosina. Milloin
kunta ei ryhtynyt toimeen, perustettiin kanna-
tusyhdistyksen yllapitdméa opisto. Kun opistoja
syntyl aiempaa pienemmalle véestopohijalle,
pyrittiin niihin tavoittamaan tyovaestoa laajem-
pla vaestopiireja. Tata avartamista osoitettiin
kayttamalla tydvaenopisto-nimen asemesta
kansalaisopisto- tai vapaaopisto -nimityksia.
Talla tavoin uskottiin rakennettavan myos kun-
nallista eheytta kansalaissodan jéalkeen.

Maailmansotien valistad aikaa voidaan pitaa
opistotoiminnan vakiintumisvaiheena, ensiksi-
kin siksi, ettd opistot jarjestaytyvat yhteistoi-
mintaan eli opistoliikkeeksi, ja toiseksi, etta
niiden valtionapu jarjestettiin lakisaateiseksi.

Ensimmainen Suomen ty6vaenopistojen
edustajakokous pidettiin 1917. Varsinainen jar-
jestaytyminen tapahtui kuitenkin vasta toisessa
1919 pidetyssa edustajakokouksessa, jossa pe-
rustettiin Tyovaenopistojen liitto. Sen tuli edis-
tad tyGvaenopistoaatetta, yllapitdd yhteyttad
opistojen kesken sekd avustaa niiden toimin-
taa ja kehittamista.

Merkittaviksi opistoliikkeessa muodostuivat
liiton toimesta kolmivuosittain — viime aikoi-
na nelivuosittain — jérjestetyt edustajakokouk-
set, joissa on kasitelty periaatteellisia ja ajan-
kohttaisia kysymyksi, viitoitettu suuntaa ja ase-
tettu tavoitteita. N&itd on sitten hienosaadelty
opistojen toimihenkildiden vuotuisilla luento-
ja neuvottelupaivilla sekd seminaareissa.

Laajalti opistovdked tavoittavina alettiin
1920-luvulla jarjestad opistopaivia. Sotien jal-
keen niihin liitettiin myos kulttuurikilpailuja ja
nimi muutettiin kulttuuripaiviksi. Valtakunnalli-
set tapahtumat edistivét opistoliikkeen yleistéa
tuntemusta ja samalla sen vakiintumista.

Tyoévaenopistojen liiton  liittotoimikunnasta
muodostui opistoliikkeen aatteellinen ja toi-
minnallinen johto, jossa puheenjohtajalla ja
sihteerilla oli keskeinen asema. Liiton ensim-
maisend puheenjohtajana kuolemaansa saak-
ka 1938 toimi prof. Zach Castrén, tydvaenopis-
totoiminnan aatteellinen johtaja aikanaan. Ha-
nen rinnallaan liiton sihteerin tehtdvia hoiti
seitseman ensimmaistd vuotta tri Rafael Engel-
berg, liiton toiminnan neuvokas jarjestaja, joka
toimi innolla uusien opistojen perustamiseksi
ja niiden toiminnan ohjaamiseksi.

Opistoliikkeen vaikuttajayksildihin kuuluu jo
1920-luvulla myos prof. T.. Wuorenrinne, joka
Kotkan tyovéenopiston johtajana ollessaan pe-
rusti 1923 Tyoévaenopisto-lehden, toimi liittotoi-
mikunnan jasenena ja varapuheenjohtajana se-
ka valittiin Castrénin jalkeen liiton puheenjoh-



tajaksi. Huomiota ansaitsevaa oli myos Ernst
Lahteen toiminta liiton sihteerind 1929-1944
opistotoiminnan vakiinnuttamisessa ja kehitta-
misessa.

Opistotoiminnan tulevaisuuden kannalta
merkittavin toimenpide oli vuotuisista maari-
rahoista mydnnettavien avustusten vakiinnutta-
minen lakisaateiseksi prosentuaaliseksi valti-
onavuksi 1927. Lainsaadanté vakautti opisto-
jen taloutta ja yhtenaisti niiden toimintajirjes-
telmid. Vaapehtoinen yhteistoimina synnytti
opistoliikkeen; valtionapulainsdadanté opisto-
laitoksen. Niiden puitteissa opistotoiminta ke-
hittyl tasaisesti 1930-luvulla, jonka lopussa
opistoja oli puolisensataa ja opiskelijoita yli
20 000.

Vakauttamniseen liittyi myods pyrkimys omiin
toimitiloihin. Opistotoiminnan suuri etu — jos-
kin my6s haitta — on ollut se, ettd on voitu
toimia koulu- ja muissa iltaisin vapaina olevis-
sa tiloissa alivuokralaisena. Omista tiloista kui-
tenkin haaveiltiin, jopa eraissé tapauksissa en-
nen opiston perustamistakin. Ensimmaéisena
sai oman tyyssijan Kotkan ty6véaenopisto, jolle
kaupunki luovutti syksylla 1917 omistamansa
Krogiuksen huvilan. Ensimmaéinen opistotoi-
mintaa varten suunniteltu ja rakennettu talo on
Helsingin suomenkielisen tydvaenopiston toi-
mitalon 1927 valmistunut vanha osa. Pari vuot-
ta mydhemmin valmistui myds Riihimaen kan-
salaisopiston toimitalo. Vuosikymmenien ku-
luessa opistoille on rakennettu ja hankittu
omia toimitaloja sekd toimitiloja kouluraken-
nuksissa ja monitoimitaloissa.

Laagjenemisen vuosikymmenet

Toisen maailmansodan aikana opistojen toi-
minta supistui ja ajoittain keskeytyikin. Koko-
naan se paattyi yhdeksalta Neuvostoliitolle
luovutetulla alueella toimineelta opistolta.
Muut sen sijaan aloittivat sotien jilkeen ripeés-
ti. Rintamilta palaaville naisille ja miehille,
joihin oli pidetty yhteytta sodankin aikana, jar-
jestettiin vastaanottotilaisuuksia. Helsingin tys-
véenopisto jarjesti sellaisen silloisessa Messu-
hallissa ja se radioitiin suorana lahetyksena.
Sitd voidaan pitaa valtakunnallisena rintamilta
palaavien opistolaisten vastaanottotilaisuute-
na.

Ja opistot kansoittuivat jilleen. Sotia edelts-
va madarallinen taso saavutettiin jo ensimmai-
send rauhanvuotena ja 1940-luvun loppuun
tultaessa niin opistojen kuin opiskelijainkin
madaéra oli kaksinkertaistunut. Sen jalkeen opis-
totoiminnan kehitys oli vuosikymmenen ajan
enemman laadullista kuin maarallista.

Pédosin 1920-luvulta perdisin oleva valtion-
apulainsdadantd oli muodostunut kehityksen
jarruksi. Sen uudistamista odotettiin maltta-

mattomasti. Kun se 1963 toteutui, lainsaadantd
avasi opistotoiminnalle uusia kehittymis- ja
laajentumismahdollisuuksia. ~ Opistotoiminta
alkoi nyt levitd myds maaseudulle. Kun opis-
tojen toiminta-alueilla 1950 asui 37 % véestos-
ta ja 1960 runsas puolet eli 51 %, niin 1970
opistoverkko kattoi ja 95 % véestdstd ja vuosi-
kymmenen lopulla kaytannollisesti katsoen
koko maan.

Ruotsinkielinen opistotoiminta

Kielellisesti opistotoiminta on kehittynyt siten,
ettd yksikielisella paikkakunnalla on kielen
mukaan joko suomenkielinen tai ruotsinkieli-
nen opisto. Kaksikieliselld paikkakunnalla on
sekd suomenkielinen ettd ruotsinkielinen tai
kaksikielinen opisto. Molempien kieliryhmien
opistot ovat kuuluneet yhteiseen liittoon. Toi-
sen maailmansodan jalkeen ruotsinkieliset
opistot muodostivat lisdksi Svenska sektione-
nin aatteelliseksi sekd kaytannollisia tehtavia
hoitavaksi yhteiselimekseen. Nykyisin Svenska
sektionen kuuluu jaostona liiton organisaati-
oon.

Ruotsinkielisen opistotoiminnan keskeisin
henkil6 oli vuosikymmenien ajan kouluneuvos
ja kansanedustaja John Osterholm, Helsingin
ruotsinkielisen tyévienopiston johtaja, liittotoi-
mikunnan pitkiaikainen jasen ja varapuheen-
johtaja.

Opetus ja opiskelu

Ketkd opistoissa opiskelevat ja mitd opiskel-
tiin?

Opiskelijarakenne ja opetusohjelmat ovat ol-
leet toisiinsa liittyvia. Tampereen ty&véenopis-
ton opiskelijoista oli ensimmadisen vuosikym-
menen aikana 91 % ruumiillisen tyon tekijoité,
kuten tilastotermi aikoinaan kuului. Itsendisyy-
den alussa ruumiillisen tyodn tekijoitd oli noin
70 %, talvisodan kynnyksella vajaa puolet eli
46 %, mutta 1960 endd runsas neljannes
(26 %) ja 1970, jolloin tati tilastojakoa viimek-
si kaytettiin vain 19 %.

Opiskelijarakenteen muutosta on opistoliik-
keessd enimmakseen tarkasteltu ruumiillisen
tydn tekijain ja muiden vélisend suhteena ja
sen muutoksena. Sitd mukaan kuin "muiden”
opiskelijain suhde ruumiillisen tyoén tekij6ihin
verrattuna on kasvanut, yleisluentotoiminta on
supistunut ja ryhméaopetus lisdantynyt seka ai-
nevalikoimaltaan laajentunut. Laajimmaksi ai-
neryhmaksi kohosi jo maailmansotien valisena
aikana vieraiden kielten ja seuraavaksi kaytan-
non taitojen opetus. Nama aineryhmét ovat
pysyneet johdossa jatkuvasti ja seuraaviksi
ovat kavunneet taideaineet seka liikkuntaa ja
terveytta edistava opetus. MyGs erdisiin yleissi-
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vistaviin ja ammatillisiin tutkintoihin valmenta-
vaa opetusta on jarjestetty varsinkin 1950-luvul-
ta lahtien.

Opiskelijarakenteen muutos ilmenee myods
koulutustason kohoamisena. Alkuvuosikym-
menind osa opiskelijoita ei ollut kiynyt koulua
lainkaan. Sitd mukaan kuin opistojen sosiaali-
nen ulottuvuus on laajentunut, opiskelijain
koulutustaso on kohonnut vaestén keskimaa-
raistd koulutustasoa vastaavaksi, jopa erailta
osin sen ylikin. Ylempaa keskiastetta laajem-
man koulutuksen saaneita on opiskelijoissa
nykyisin suhteellisesti enemmdan kuin koko
aikuisvaestossa.

Muutokset osoittavat opistojen kehittyneen
“yleisiksi kansalaisopistoiksi”, kuten jo Tampe-
reen tyovaenopistoa perustettaessa ennakoi-
tiin. Kehitys otettiin huomioon myo6s lainsaa-
dannossa 1963, jolloin annettiin laki kansalais-
ja tydvaenopistojen valtionavusta. Taman mu-
kaisesti Tyovaenopistojen liiton nimi muutet-
tiin Kansalais- ja tyovdenopistojen liitoksi ja
Tyovaenopisto -lehti Opistolehdeksi.

Kéytannosséa kansalaisopisto on muodostu-
massa opistotoiminnan yleisnimitykseksi. Tal-
16in on kuitenkin syytd pitdd mielessd, etta
puolet tdhdnastisesta historiasta se on ollut
ensisijaisesti tydvaenopistotoimintaa.

(Artikkeli on kirjoittajan opistotyén 90- ja KTOL:n
70-vuotisjuhlassa pitdma juhlaesitelma)

Sosiaali-

27. vuosikerta

ladketieteellinen
Aikakauslehti 1990

Tulossa: eriarvoisuus ja terveys, epidemiologia, kansanter-
veystieteen historiaa naisten terveys...

limestyy kuusi kertaa vuodessa. Tilaa nyt vuodeksi 1990: yksi-
Iotilaukset 170 mk, yhteisot 200 mk, Sosiaaliladketieteen yhdis-
tyksen jasenmaksu 150 mk (opiskelijat 75 mk) sisaltaa lehden
vuosikerran.

Jésenanomukset ja tilaukset: Juha Pekkanen, Kansanterveysiaitos,
Eliméenk. 25 A, 00510 Helsinki, puh. (90) 7732 167.
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Jorma Turunen

Tyovéen sivistystyo ja
yhdentyva Eurooppa

Turunen, Jorma 1989. Ty6vden sivistystyé ja yhdentyvd Eurooppa. Aikuiskasvatus 9, 3, 105—
109. — Ariikkelissa tarkastellaan koulutuksen, kulttuurin ja kansansivistystyén asemaa yhden-
tyvdssd Euroopassa. Kirjoittajan mukaan kansalliset kulttuurit ndyttdvdt tulevaisuudessakin
sdilyttdvdn asemansa. Erityisesti tarkastellaan tybvden sivistystyon asemaa ja mahdollisuuksia
tdssd muuttuvassa tilanteessa. Kirjoittajan mukaan tulisi ennakkoluulottomasti pohtia integraa-
tiokehityksen vaikutuksia pohjoismaisiin yhteiskuntiin. Tdrkednd pidetddn Rielten opetuksen
lisddmistd ja monipuolistamista sekd muiden kansainvdlisessd yhteistydssd tarvittavien val-

miuksien kehittdmista.

1960-luvun lopulla ryhdyttiin Ranskan erdan
ammatillisen keskusjarjestén, CF.D.T..n piiris-
sa korostamaan koulutuksen tarkeytta tyoela-
massa ja ammatillisessa toiminnassa. Ensim-
maisia kertoja puhuttiin jatkuvan koulutuksen
ideasta aikuiskoulutuksen johtavana periaat-
teena. ldeaa veivat eteenpdin ennen muuta
l(<al)<si herraa: Simon Nora ja Jacques Delors.

1

Kaksi vuosikymmentd myShemmin Jacques
Delors, myos Mr. Euroopaksi mainittu, luotsaa
EY-komission puheenjohtajana Euroopan yh-
teisdjen 12 jasenmaata kohti sisdisten markki-
noiden toteuttamista ja vuotta 1993. Delors
tapaa painottaa yhdentymisen sosiaalista ulot-
tuvuutta — yhdentymiskehityksen seurauksia
sosiaalisissa, koulutus- ja kulttuurikysymyksis-
sd. Jacques Delorsin voi véittdd saaneen jopa
valtakirjan linjansa toteuttamiselle kesakuun
1989 europarlamentin vaaleissa, jolloin EY:n
jasenmaiden vasemmisto- ja ymparistdpuo-
lueet nousivat uuden parlamentin enemmis-
toksi.

Jacques Delors on edelleen usein nihty
vieras EY-maiden ammatillisten keskusjarjests-
jen kokouksissa, joissa han on painottanut
ammattiyhdistysliikkeen mukanaolon merki-
tystd yhdentymistyossd. Eika Delors ole tallodin
unohtanut "vanhaa”, jatkuvan koulutuksen ide-
aansa.

Mika sitten on koulutuksen, aikuiskoulutuk-
sen ja kulttuurin painoarvo yhdentyvassa Eu-
roopassa? Onko sellaisilla pohjoismaisilla il-
mioilla kuin kansanopistoilla tai sivistysjarjes-
t6illa mitddn tekemistd Euroopan yhdentymi-
sen kanssa? Tarvitaanko niita tai pystyvatké ne
vaikuttamaan yhdentymiskehitykseen?

Kukaan tuskin kiistad sitd, ettd eurooppa-
laista yhdentymistd on tdhdn mennessé edis-
tetty taloudellisen yhdentymisen voimalla. Sa-
maten keskustelua Euroopasta ovat hallinneet
elinkeinoeldaman edut ja tavoitteet. Vahitellen
integraatio tulee kuitenkin ulottumaan kaikille
yhteiskuntaeldman aloille. Yhteistyé kaupan
alalla vaikuttaa pian mm. verojarjestelmiin, tyo-
markkinapolitiikkaan seka tutkimuksen ja kou-
lutuksen jarjestamiseen.

Koulutuksen
asema voimistuu

Yhdentyvdssa Euroopassa koulutus tulee saa-
maan yha suuremman merkityksen; toisaalta
sitd perustellaan yllapidettaessa EY:n jisen-
maiden taloudellista kilpailukykyd, toisaalta
taas tyévoiman ammatillisen ja alueellisen liik-
kuvuuden ongelmiin haetaan yha useammin
ratkaisuja koulutusjarjestelyin.

EY:n  tunnetuimmat  koulutushankkeet,
ERASMUS ja COMETT, nielevit yha suurempia
rahasummia. Molemmat siirtyvat vuoden 1990
alusta uuteen vaiheeseen, samalla kun EFTA-
maat tulevat virallisestikin niiden piiriin.

Koulutuskysymykset ovat samalla hyva esi-
merkki siitd, miten EY:n direktiivit jo nyt vaikut-
tavat EY:n ulkopuolistenkin maiden koulutus-
oloihin. Vuoden 1990 alusta astuu voimaan
EY:n direktiivi, joka takaa vahintiddn kolme
vuotta kestdneen ammatillisen koulutuksen ja
ammattitutkinnon kelpoisuuden kaikissa EY:n
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jasenmaissa. Pohjoismaiden ministerineuvosto
on jo sisallyttanyt vastaavan hankkeen Pohjola
Euroopassa-tydohjelmaansa, niin ik&an vuo-
den 1990 alusta. (2)

Kyseinen EY-direktiivi on keskeisena syyna
my6s suomalaisille ammattikorkeakoulusuun-
nitelmille. Vaikka ideaa ammattikorkeakouluis-
ta voi perustella myos tydelaman kehittymisel-
14 tai tietokasityksen muutoksella, lienee pai-
navimpana perusteluna Suomen tarve pitaa
koulutusjarjestelmansa vertailukelpoisena eu-
rooppalaisen kanssa.

EY:n piirissa tullaan panostamaan voimak-
kaimmin juuri ammatilliseen koulutukseen,
sen edistamiseksi tehddan jarjestéon suunnitte-
luelimissé parhaillaan laajaa valmistelutyota.
Huomispéivan todellisuutta saattaa hyvinkin
olla EY:n oma, yhtendinen tutkintojarjestelma,
jolloin kaikki Euroopan maat joutuvat tarkista-
maan ammattitutkintojensa vastaavuutta.

Kulttuurista ja kansan-
sivistyksesta EY:ssd

Kulttuurin ja kansansivistyksen kysymykset ei-
vat ole juuri olleet esilld yhdentymiskeskus-
teluissa. Etenkdan kansansivistyksen kohdalla
ei voi puhua valmiista kulttuurituotteista, jotka
edellyttaisivat ohjesaantdjen laatimista niiden
tulevasta kaytosta.

Toisaalta kulttuurikysymykset ovat yha
enemman alkaneet kiinnostaa Euroopan mai-
ta; mitd tapahtuu Euroopan eri kulttuureille
matkalla kohti vuotta 1993. Onko edessa mah-
tavan ja yhtendisen euro-kulttuurin luominen
vai koittaako Euroopassa monien pienkulttuu-
rien kukoistus?

Yha useammassa Euroopan maassa ollaan
valmiita uskomaan, ettd Euroopan yhdentyessa
kansalliset kulttuurit tulevat sailyttdmaan eri-
tyispiirteensa. On esiintynyt voimakasta tarvet-
ta korostaa kunkin kansakunnan ominaispiir-
teitd ja niiden puolustamisen ja toisaalta mait-
ten valisten kulttuurivaihdon tarkeyttd. (3)

Uskotaan, ettd Euroopan todellinen identi-
teetti syntyy 34 Eurooppaan kuuluvan maan
erilaisuudesta ja naiden maiden sisilla olevis-
ta kielellisistd ja etnisistad ryhmistda ja taman
erilaisuuden sailymisesta jatkossakin. Sellaista
Eurooppaa ei kannata tavoitella, joka ei tun-
nusta eri maiden, kansojen ja kulttuurien mo-
ninaisuutta ja omaehtoista elamisen oikeutta.

Oman kiintoisen juonteensa eurooppalai-
seen kulttuurikeskusteluun tuovat talla hetkel-
14 Itd-Euroopan tapahtumat. Naissa maissa et-
niset, kansalliset ja kulttuurikysymykset ovat
nousseet keskeiseen asemaan; yhdessa Lansi-

06 Aikuiskasvatus 3/1989

Euroopan yhdentymiskehityksen kanssa ne ai-
kaansaanevat olennaisia identiteettikeskustelu-
ja eurooppalaisen kulttuurin alueella.

Eurooppalaisessa kulttuurikeskustelussa
painottuvat lahivuosina my6s joukkotiedotus-
kysymykset, etenkin kannan maarittdminen
amerikkalaiseen tv-tarjontaan. EY tavoittelee tv-
toiminnassaan eurooppalaisen tarjonnan lis&a-
mistd ja panostamista vaativamman ohjelma-
tyypin lisddmiseen kuvaruuduissa.

Lokakuun alkupaivind 1989 Pariisissa kéyn-
nistyi hanke, jonka tavoitteena on yhdistaa
Euroopan "audiovisuaaliset voimat” lisédmaan
ja parantamaan Euroopan tv-ohjelmien tuotan-
toa. "Audiovisuaaliseksi Eurekaksi” -nimetyn
hankkeen ajatuksena on se, ettd Eurooppa on
jadnyt paitsi amerikkalaisen tv-ohjelmatuotan-
non ja japanilaisen teknologian jalkoihin. Ko-
kouksessa olivat mukana kaikki Euroopan
neuvoston jasenmaat.

Samalla viikolla, vain joitakin tunteja Pariisin
kokouksen paéttymisestd EY:n ulkoministerit
hyvaksyivat maittensa tv-toimintaa koskevan
direktiivin, joka edellyttdd jasenmaiden tv-ka-
navia lahettamaan yli 50 % eurooppalaista tv-
ohjelmaa. Direktiivi hyvaksyttiin kuitenkin vain
poliittisesti sitovana, mikd antaa jasenmaille
mahdollisuudet sen kiertdmiseen.

Tyouvden sivistystyon
mahdollisuudet

Voimakkaisiin aikuiskasvatus- ja kansalaisjar-
jestoihin kytkeytyneelld tyovaen sivistystyolla
on mielestani monentasoisia mahdollisuuksia
ja tehtavia yhdentymiskehityksen edetessa.

Kirjoittaessani ty6évaen sivistystyosta tiedan
hyvin itse késitteeseen liittyvat ongelmat (4).
Tassa artikkelissa tarkoitan silla sitd sivistys-
tyotd, jota harjoitetaan pohjoismaisten tyévéaen
sivistysliittojen kaltaisissa organisaatioissa. Ky-
se on lahinnd ammattiyhdistysliikkeeseen ja
sosialidemokraattisiin puolueisiin sitoutunees-
ta sivistystyOsta.

Taman tyovden sivistystyon tilanteen suh-
teessa Euroopan integraation tekee mielenkiin-
toiseksi tyOvaden sivistysliittojen syntyhistoria.
Tyovaen sivistysliitot perustettiin vuosisadan
vaihteen teollisuusyhteiskuntien varaan. Tydva-
en sivistysliittojen jasenjarjestdt nojasivat teol-
lisen yhteiskunnan ja teknologian perusteisiin,
jotka edellyttivat syvaa kollektiivisuutta. Taméan
paivan informaatioyhteiskunta perustuu ennen
muuta tiedon tuottamiseen, késittelemiseen ja
jakamiseen; samalla tieto on nousemassa tar-
keimmaéksi tuotantovoimaksi.

Myoskaan kollektiivisuutta ei enda koeta tar-
keaksi. Solidaarisuuden ja yhteisvastuullisuu-



den kokeminen ammattiyhdistystoiminnassa
on kaynyt yha vahaisemmadksi. Mieluiten aje-
taan omia tavoitteita omissa ryhmissa.

Taloudellisena hankkeena Euroopan yhden-
tyminen tahtdd talouden tehostamiseen seka
pienempien ja tehokkaampien talousyksikoi-
den luomiseen kaikissa jasenmaissa. Se mer-
kitsee mm. julkisen sektorin osuuden supistu-
mista ja sen myo6ta vaihtoehtoa perinteiselle
pohjoismaiselle hyvinvointivaltiolle. Se voi va-
hitellen johtaa tasa-arvon vahenemiseen, ale-
neviin marginaaliveroihin, suurempiin palkka-
eroihin, luopumiseen yleisista sosiaali- ja kou-
lutusjarjestelmista seka yksityissairaaloiden ja
-koulujen suosimiseen.

Tassa tilanteessa on ensiarvoisen tarkeaa,
etta tydvaen sivistystydn piirissa kyetdan en-
nakkoluulottomasti ja avoimesti arvioimaan in-
tegraatiokehityksen vaikutuksia pohjoismaisiin
yhteiskuntiin. Toisaalta on tarkeaa, ettd ky-
etdan turvaamaan pohjoismaisen hyvinvointi-
yhteiskunnan saavutukset, toisaalta tyévéaen si-
vistystyd ei voi enda olla myotavaikuttamassa
kansankoti-idylliin kdpertymisessa tai sellaisen
pohjoismaisen saarekkeen luomisessa, jossa
asuu vain hyvinvoivia kansalaisia.

Keskustelun vdlttamattomyys

Euroopan yhteisdjen komissioissa Brysselissa
tyoskentelee liki 12 000 eurobyrokraattia. Hei-
~dan tyotaan seuraa ja siihen pyrkii vaikutta-
maan pdiva paivalta kasvava “lobbyistien”
joukko; talla hetkella heitd on jo tuhansia,
joista miltei 95 % edustaa erilaisia tytnanta-
ja-, teollisuus- ja maatalousintresseja. Mukana
on myds muutama kymmenen ay- ja kansa-
laisjarjestdjen edustajaa.

Téama tilanne paljastaa pitkalti, mitka eturyh-
mat ovat yhdentymiskehityksessa aktiiveimpia,
kenen &ani kantaa kauimmas.

Koska pohjoismaiset kansalaisjarjestot eivat
ole tdhan mennessa kovinkaan ahkerasti olleet
mukana Euroopan yhdentymisen valmistelu-
prosessissa, niiden on korkea aika antaa oma
panoksensa. Euroopan yhdentymisen vaiku-
tukset ovat joka tapauksessa laajoja ja vaikut-
tavat jokaisen ihmisen arkielamaan.

Siksi pohjoismaisten tyévaen sivistysliittojen
on tunnettava vastuunsa ja vietdva yhdentymis-
keskustelua tyopaikoille ja asuinalueille. On
vakavasti pohdittava integraation sosiaalisia,
kulttuurisia ja koulutuksellisia seurauksia. Poh-
joismaisilla ty6vaen sivistysliitoilla on téhan
kaikkeen erinomaiset organisatoriset edellytyk-
set; nyt tarvitaan ennen kaikkea sisaltdjen pai-
nopisteen siirtdmista kapeasta tehtavakoulu-
tuksesta oman maanosan tulevaisuuden poh-
dintaan.

On oikeastaan erikoista, ettei Eurooppa-kes-
kustelua ole liiemmalti ankkuroitu ty6véen si-
vistysliiton arkipaivaan. Onhan pohjoismaiden
Eurooppa-politiikkaa kuitenkin muotoiltu sa-
mojen poliittisten voimien toimesta, jotka ovat
osa ty6vden sivistysliikettd. Ja vaikka pohjois-
maat Tanskaa lukuunottamatta ovat EY:n ulko-
puolella, kysymys ei ole enaa siit, tulevatko
ne osallistumaan Linsi-Eurcopan yhdentymis-
kehitykseen, vaan miten se tulee tapahtumaan!

Kielet ja kansainvdlisyys

Euroopan yhdentymiseen liittyvia suurimpia si-
sallollisia haasteita aikuiskasvatuksessa on
kielitaidon ja kansainvilisten valmiuksien ke-
hittdminen. Pohjoismaiden edessi on kulttuu-
riorientaation muutos Euroopan suuntaan,
missé kielitaitojen monipuolistaminen on avai-
nasemassa. Kaikki pohjoismaat ovat Euroopan
mittakaavassa pienia maita, ja eurooppalaisis-
sa kokouksissa puhutaan tdnaan useita kielia.
Eurooppalaistuminen tulee vaistaimétta johta-
maan kansojen lahentymiseen ja monenlais-
ten uusien tilanteiden kohtaamiseen, joissa
tarvitaan kielitaitoa.

Talloin on tarkedd, ettd kyetdan lisdamaan
useimpien kielien opiskelua ja toisaalta osal-
listumaan EY:n jo nyt suunnitteleman LINGUA-
kieliohjelman tapaisiin hankkeisiin.

Kielten opetuksen lisdaminen on suuri
haaste koko pohjoismaiselle tyévaen sivistys-
tyolle, kenties kuitenkin eniten suomalaisille.
Suomalaisilla kun ei ole omasta &idinkieles-
taan vieraiden kielten opiskelussa samanlaista
tukea, kuin on ldhes kaikilla muilla Euroopan
kansoilla omasta didinkielestaan. Suomalaisil-
ta vaaditaan uudenlaista asennoitumista vie-
raaseen kieleen, koska opiskeltava kieli ei ole
sukulaiskieli.

Tama kaikki edellyttad vieraitten kielten
opiskelun tehostamista peruskoulusta aikuis-
kasvatukseen. Ellei vieraiden kielten opiskelua
ole hoidettu pohjakoulutuksessa, suomalainen
aikuiskasvatus joutuu kohtuuttomien vaati-
musten eteen. Silloin talléin joutuu aikuinen
turvautumaan intensiiviseen ja kalliiseen teho-
kielenopetukseen, mikd on kuitenkin aikuis-
vdestdn enemmistén ulottumattomissa. Nain
kielitaitoaan voivat kohentaa vain ne, joiden
tydnantaja pystyy kustantamaan kalliin kielten-
opiskelun.

Tulevaisuudessa Kkielitaitovaatimukset tule-
vat kuitenkin koskettamaan yh& useampia,
myds yhd useampia suomalaisia. Sisaisten
markkinoiden toteutuessa ja valtioiden vilisten
rajojen avautuessa yha useammalle monikan-
sallisen yrityksen tyontekijalle tulee 1ahto toi-
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seen maahan. Jos téllaiseen, ilmeisesti pakol-
liseen siirtymiseen ei ole rittavaa kielitaitoa,
vaihtoehtona saattaa olla syrjaytyminen tyoela-
mastd ja tyottomyys.

Kaiken kaikkiaan: Euroopan yhdentyminen
pakottaa tydvéen sivistystyén arvioimaan uu-
delleen monia, ennen muuta opetussisaltdihin
liittyvia kysymyksia. Ehka edessa on aika, jol-
loin tydvéen sivistystydn on taas paneuduttava
laajoihin ja suurta viestdnosaa koskettaviin
Kysymyksiin, nyt eurooppalaisella tasolla.

Viitteet:

(1) Gabriel Milesi: Jacques Delors (Belfond
1985)

(2) Arbejdsprogram: ~ Norden i  Europa
1989-1992. Nordisk Ministerrdd, Kgben-
havn 1989,

(3) Ks. esim. Tanskassa: Det indre marked 0g
kulturen (Kulturministeriet 1989) tai Dan-
mark som europaeisk kulturnation

Psykologinen keskustelulehti

F PSYKOLOGIAN M
ORU

Ensi vuonna jo kolmas vuosikerta. Lehti julkaisee edelleen mielipi-
teitii, kannanottoja, keskustelua ja artikkeleita. Sisélto pysyy sérmik-
kiéni ja ladonta saattaa jilleen kohentua jonkin verran.

Témén vuoden viimeinen numero, 3/89, sisiltii mm.

@® Anthony Rylen haastattelun teemasta psykoterapiatutkimus ja
validiteettiongeimat,

@ Anneli Raitolan tekstin kriittisen psykologian teoria-kaytanté pro-
jektista,

@ Risto Erasaaren Forum alustukseen perustuvan Kkirjoituksen
'Posttraditionaalit elamanmuodot’,

® Muuta syksyn 1989 Forum seminaarin aineistoa: mm. Seija
Koschken puheenvuoron mahdollisuuksien avautumisesta/kaven-
tumisesta ja psykoosien hoidosta.

Ensi vuoden puolella julkaistaan lisdi Forum -89 aineistoa ja yksi
naistoimituskunnan tekemé numero ym.

Lehti ilmestyy kolmesti vuodessa. Tilaushinta on 60 mk. Voit tilata
lehden maksamalla tilaushinnan tilille PSP 244031-3 tai ilmoitta-
malla tilauksesta Veli-Matti Toivoselle, pk 90-2919834, pt
90-280433, os. Vehkatie 25 as. 23, 04400 Jiarvenpaa
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Seppo Ylinen

Kansainvalisyyskasvatus
alkuiskasvatuksessa

— kokemuksia ja kehittamismahdollisuuksia

Ylinen, Seppo 1989. Kansainvdlisyyskasvatus aikuiskasvatuksessa — kRokemuksia ja kehittamis-
mahdollisuuksia. Aikuiskasvatus 9, 3, 109—115. — Artikkelissa pohditaan, miksi kansainvali-
syyskasvatus on tarpeellista tdmdn pdivdn maailmassa ja mitkd seikat tdytyy ottaa huomioon
sitd jdrjestettdessd. Tarkastelun ldhtékohtana on Tybvden Sivistysliiton piirissd harjoitettu
kehitysyhteisty6 ja siitd saadut kokemukset. Kirjoittajan mukaan opiskelijoille on luotava
kansainvdlisyyskasvatuksen yhteydessd tilaisuus testata omia Rdsityksiddn ja kokemuksiaan
sekd tarjota heille omakohtainen mahdollisuus osallistua itse kehitysyhteistyohon. Opetuksessa
tulee kiinnittdd erityisesti huomiota motivointiin, toiminnallisuuteen, havainnollisuuteen ja
toiminnan arviointiin. Ongelmana kansalaisjdrjestéjen kansainvdlisyyskasvatuksen kehittami-

sessd kirjoittaja pitdd resurssien vahdisyytta.

Kansainvdlisyyskasvatuksen
lahtokohtia

Unesco suositteli vuonna 1976 aikuiskasvatuk-
sen tavoitteiksi mm. seuraavia asioita:

— edistad ty6td rauhan, kansainvalisen ym-
' martamyksen ja yhteistyon hyvéksi
— kehittaa kykya ymmartad ja arvioida nyky-

ajan suurla ongelmia ja yhteiskunnallisia

muutoksia sekd osallistua aktiivisesti yh-
teiskunnan kehitykseen paamaarana yhteis-
kunnallinen oikeudenmukaisuus

— edistaa ihmisen ja hénen fyysisen ja kult-
tuuriympéristonsa suhteen tiedostamista ja
lisata halukkuutta parantaa ymparistda se-
kd kunnioittaa ja suojella luontoa, yhteista
kulttuuriperintoa ja yhteista omaisuutta

— herattda ymmartamystd ja kunnioitusta ta-
pojen ja kulttuurien moninaisuutta kohtaan
sekd kansallisella etta kansainvéliselld ta-
solla

— auttaa paremmin tiedostamaan ja toteutta-
maan erilaisia yhteydenpidon ja solidaari-
suuden muotoja perheen piirissd, paikallis-
ella ja kansallisella tasolla, ldhikansojen
kesken ja maailmanlaajuisessa vuorovaiku-
tuksessa.

Unescon suosituksesta voinee yleisluontoi-
sesti johtaa kansainvélisyyskasvatuksen sisél-
l6iksi maailmantuntemuksen, kehityskysymyk-
set, kulttuurien tuntemuksen, ihmisoikeuksien
opettamisen, rauhakasvatuksen sekd ympéris-
t6- ja joukkotiedotuskasvatuksen.

Kun tavoitteena on sanan varsinaisessa mie-
lessé kansalaiskasvatus kansainvélisista kysy-
myksistd, aikuiskasvatusta ei voi rajata pelkas-
taan eriytyneeseen aikuiskasvatukseen.

Eriytyneelld aikuiskasvatuksella on tarkoitet-
tu ’eriytynein kasvatustavoittein ja opinto-ohjel-
min organisoitua toimintaa aikuisten suunni-
telmallisesti etenevan oppimisen edistamisek-
s”. (Ks. Alanen 198 ).

Tarkoitan talla sitd, ettd vaikka TSLn tyyppi-
sissé sivistysjarjestoissa oppimista tapahtuukin
perinteisissd kerhoissa, kursseilla, luentotilai-
suuksissa tai kulttuuritapahtumissa, myos tie-
dottein tai av-materiaalien avulla, silti tdiman
lisdksi on harjoitettava aikuisiin suuntautuvaa
tarkoituksellisesti kasvattavaa vaikuttamista, jo-
ka ei ole valttamatta eriytynyt suunnitelmalli-
sesti harjoitettavaksi opintojen organisoimisek-
si.

Oli kyse sitten eriytyneestd tai eriytymétto-
masta opintotoiminnasta, tdhdn oppimispro-
sessiin pitad kytked paitsi yksityisen opiskeli-
jan, niin myos jarjestokollektiivin omaa aktii-
vista toimintaa.

Mielenkiintoiseksi ja haastavaksi kansainvé-
lisyyskasvatuksen tekee sen laajuus ja vaikeus.

Vaikka maapallo supistuu, vaikka olemme
entista riippuvaisempia toisistamme, kun Eu-
rooppa yhdentyy taloudellisesti ja kulttuurilli-
sesti, silti naistd kysymyksistd mielikuvan luo-
minen, tal tiedostavana jopa aktiivisena vaikut-
tajayksilona tai -liikkkeena toimiminen, on han-
kalaa. Se on sita laajuutensa, abstraktisuutensa
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mutta myds toiminnan tulosten arvioinnin kan-
nalta.

Lehdistd, radio ja TV tuovat informaatiota
maailmasta, valittavat uutisia tapahtumista, ra-
portoivat taustoja ja kehityslinjoja. On tutki-
muslaitoksia, mistd saa tietoa ja asiantunte-
musta. Tata kautta tapahtuu aivan normaalia
aikuisten arkipdivin oppimista. Kuinka riitté-
vaa se sitten on, se on arvostuskysymys ja mita
suurimmassa méaarin poliittinen kysyrmnys.

Mitd ohuempi kerros harrastaa kansainvali-
sid kysymyksia, valittaa tietoa tai paattaa niista,
sitd suurempi mahdollisuus on, ettid objektiivi-
suuden suojassa esitetadn sellaisia 'tosiasioi-
ta’, jotka aina ovat myos arvostuksia.

Vaikka kansainvilisia kysymyksid monesti
puetaan viiledksi ja kaikenkattavaksi neutraa-
liksi ja objektiiviseksi kuvaukseksi, sen taustal-
la ovat erilaiset arvot ja edut.

Tuskinpa kukaan epiilee, etteiké esim. Eu-
roopan yhdentymiseen, kehitysyhteistychén,
aseidenriisuntaan, ymparistonsuojeluun jne.
liity erilaisista arvo- ja etundkokohdista lahte-
vaa toiminnallisuutta.

Kansalaiskasvatuksen tavoitteena olisi paitsi
kontrolloida paatoksentekijoita, niin myos luo-
da omista arvolidht6kohdistaan kisin toisen-
laista, joskus jopa vaihtoehtoista tietoa ja toi-
mintaa.

Jos oppiminen ymmarretadn muutokseksi,
missé tiedot, asenteet, tunteet ja taidot kehitty-
vat, missa ihmisen tai kollektiivin kyky kasittaa
ymparoivdd maailmaa paranee, tihin oppi-
mistapahtumaan on kyettava sisillyttdmaan
muutamia aivan olennaisia seikkoja.

Olisiko ndista ohjenuoriksi?

TSL on kirjannut nadkemyksidan oppimisesta
uusiin kurssin- ja kerhonohjaajan oppaisiin.
Lapikayvana periaatteena oppiminen néhdaan
opiskelijan aktiivisena henkisend toimintana,
suhtautumisena toimintaan, itse toiminnasta ja
taman toiminnan arvioinnista.

"Kurssi 1api elaméan’ -oppaaseen on kiteytetty
neljd opintotoiminnan ohjenuoraa:

1. Motivaatio

2. Toiminnallisuus
3. Havainnollisuus
4. Arviointi

Olipa sitten kyse kerho- tai kurssiopiskelusta,
luentotilaisuuksista, esitelmista tai av-ohjelmis-
ta, kulttuuriaktiviteetista tms. toiminnasta, ko-
vin suurta osaa ndistd periaatteista ei sovi
jattad pois, mikali halutaan, ettd tapahtuu op-
pimista.
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Oppimisella voi tarkoittaa tassa niin yksilon,
ryhman tai jopa jonkun organisaation tietojen
ja taitojen kasvamista, kykya kisitella ymparoi-
vaa todellisuutta ja vaikuttaa siihen. Oppimi-
nen nakyy muutoksena, se nakyy onnistumi-
sen tunteena, joka parhaassa tapauksessa an-
taa intoa yrittaa viela parempaa.

Késittelen seuraavaksi ndiden opintotoimin-
nan 4 ohjenuoran kayttokelpoisuutta kehitys-
yhteistyon valistustoiminnassa.

TSL:lla on konkreettisia hankkeita namibi-
alaisten ja nicaragualaisten kanssa, ja naiiti
hankkeita on kaytetty kansalaiskasvatuksen
eraanlaisina tytkaluina.

Naistd kokemuksista tai esimerkeistd voi
loytyd uusia ideoita ja sovellutuksia, miten
aloittaa kansainvalisyyskasvatus jollakin toisel-
la lohkolla, esim. Euroopan yhdentymisesti ja
sen tulevaisuuden vaikutuksista, mika on suo-
tavaa, mikd ei jne. Samaa voi olla joillakin
ymparistd- ja ekologiasisallsilla.

1. MOTIVAATIO

Suuressa osassa aikuiskasvatusta opiskelija
osallistuu johonkin opintotoimintaan valitto-
mén hyddyn vuoksi. Etenkin ay-koulutuksen
sisallossa aika iso osa on eduntavoittelua jo
ay-liikkkeen toiminta-ajatuksen pohjalta.

Hyva opintotapahtuma on sellainen, missa
osallistuja voi kokea saaneensa evaitd ajaa
esim. oman tydpaikkansa tyontekijoiden asioi-
ta. Jarjestokoulutuksella tehostetaan mm. osas-
ton toimintakykya. Opiskelun tavoitteet sinal-
la&n motivoivat opiskelemaan. Siita on hyotya.

Yleissivistavassa ja kulttuuripitoisessa opin-
totoiminnassa osallistumisen motiivit ovat hie-
man erilaiset. Tietenkin naittenkin opintojen
taustalla on hyttyminen esim. siten, ettd oma-
kuva sen hetkisestd osaamisesta tasmentyy,
ettd ymmartdd oman roolinsa ja mahdollisuu-
tensa elaé ja vaikuttaa yhteiskunnassa ja myos
maailmassa, kokee myodnteisend ristiriitana
senhetkisen tilanteensa suhteessa kaikkeen
siithen, mitd voisi olla tai mitd voisi saada
aikaan.

Poliittisessa kasvatuksessa motiivi 1ahtee ar-
vo- ja etundkokohdista. Yksilon tai ryhman
opiskelun ja toiminnan valilld on parhaassa
tapauksessa kiinted yhteys. Uusien poliittisten,
tai yhteiskunnallisten arvojen ilmaantuessa,
oppimisprosessissa ihminen testaa aikaisem-
paa tietoaan, kokemuksiaan ja toimintamalle-
jaan, ja parhaassa tapauksessa haluaa kehittaa
niitd. Samalla ihmisen kasitys itsestdan ja
mahdollisuuksistaan yhteiséssa muuttuu ja
taydentyy.

Edellamainittu jaottelu on mekaaninen, eika
tallainen lokerointi anna oikeaa kuvaa motii-
veista. Yhtd hyvin voi sanoa, ettd ay-koulutus
lahtee arvonakékohdista ja on siina mielessa
poliittista kasvatusta.



Kun nyt on kyse kuitenkin kansainvilisyys-
kasvatuksesta, on syytd yrittaa selvittdd, miksi
ihmisilla olisi kiinnostusta osallistua siihen. Ja
jos sitd ei ole, miten tatd kiinnostusta voisi
heréattaa.

Hy6ty-motiivi sopii perin lievasti kansainvi-
lisyyskasvatukseen lyhyella perspektiivilld. Se
voi ilmeta jarjestdn imagon kohottamisena,
mutta yksilétasolla on parempi puhua ennem-
min antamisesta. Tietenkin maailmaanlaajuis-
ten ongelmien (asevarustelu, ekologinen uh-
ka, kehitystd jarruttava kolmannen maailman
koyhyys, blokkiajattelu jne.) ratkaiseminen
hyodyttad jokaista ihmistd ja koko ihmiskun-
taa, mutta tuskinpa oppimisen tai osallistumi-
sen motiivi lahtee yksilén kokemasta hyoty-
motiivista.

Taustalla on arvomaailma. TSL:n kansainv-
lisyyskasvatuksen tehtdvana on mielestani luo-
da jasenistolle ja myds laajemmin kansalaisille
tilanteita, missa voi testata omia ké&sityksidan,
kokemuksiaan, toimintaansa ja tarjota mahdol-
lisuus toteuttaa itsedan.

Opinnollisten tilanteiden valikoiman tulisi
olla laaja, jotta kyettéisiin tavoittamaan mah-
dollisimman suuri osa jasenistéa. Samalla ai-
heet tulisi valita siten, ettd ne mahdollistavat
jasentda olennaisia padkysymyksia monimut-
kaisesta ja suuresta asiakokonaisuudesta.

Ydinasiat tulisi ankkuroida reaaliseen todel-
lisuuteen ja sellaisiksi paloiksi, jotka edesaut-
tavat oppimisprosessin ja toiminnallisuuden
viriamistd. Tavoitteen realistisuus, ymmaérretta-
vyys ja tiedottavuus merkitsevat paljon, miten
voimme yrittdd kohdata jasenkuntaa kansain-
valisyyskasvatuksessa.

Jos yritamme yhdelld kertaa mahduttaa
kaikki mahdolliset asiat, mita liittyy esim. ke-
hitysmaiden tilanteeseen, kuvasta voi tulla niin
laaja ja samalla pinnallinen, ettei sellaista vies-
tid ole ensinndkaan mahdollista ajan, palstati-
lan ja opetustilanteen rajoissa esittdd, puhu-
mattakaan tallaisen viestin vahdisesta kiinnos-
tavuudesta.

Ydinkysymyksia pitdd paasta purkamaan ja
laajentamaan niista asiakokonaisuuksista, jot-
ka ovat ymmarrettavia, liittyvat kokemusmaail-
maan ja mahdollistavat mydés oman toimin-
nan. Sisaltojen ja tavoitteiden tulisi olla siten
mitoitettuja, ettd ne ovat viestitettavissa eraan-
laisina oppimistilanteina, jotka voitaisiin kokea
kiinnostaviksi.

Kaytannon projektit ovat tallaisia siltoja abs-
traktisuudesta konkretiaan, teoriasta todelli-
suuteen ja pdainvastoin. On yhdentekevaa vai-
telld, kumpi on ensin, muna vai kana, jos
esim. jonkun ammattiosaston tyontekijat ra-
kentavat vapaaehtoistyéné jonkun laitteen ke-
hitysmaihin, ja siind ohessa ja sen jilkeen
alkavat pohtia minkéalaiseen tarpeeseen se me-
nee. Jostakin on vain saatu virike, joka on

synnyttanyt toimintaa ja sen yhteydessa oppi-
mista.

Viitetadn, ettd nuoret, naiset ja enemmaén
koulutusta saaneet ovat herkempia osallistu-
maan kansainvaliseen toimintaan. Jos néin on,
voidaanko vaittda samalla, ettd vidhemman
koulutusta saaneilla ammatissa tai maatalou-
dessa toimivalla keski-ikaisella ja sita vanhem-
malla miehisella sukupolvella on paatunut so-
siaalinen omatunto, jolta puuttuu kyky ]asen-
tad maailmaa? Tuskinpa.

Ennemmin voisi pohtia sitd, mitd on tehty

_tai jatetty tekemattd, jos tallaisiin véitteisiin on

paadytty. Mika on ollut se kieli, jolla asioista
puhutaan, mita asioita on painotettu, onko
niilld mitadn yhtyméakohtaa esim. siihen arki-
paivan todellisuuteen, misséd esim. suomalai-
nen tyontekija elad, onko sitd osaamista ja
kokemusta, jota hanelld on, voitu kayttdd op-
pimisprosessissa, tai sitd ennen aktivoinnissa?

Kokemukset suomalaisen ay-liikkkeen, en-
nenkaikkea liittojen toteuttamista konkreettisis-
ta projekteista ja niiden yhteydessa toteutetuis-
ta valistuskampanjoista ovat olleet myGnteisia.
Mainitaan esim. metalli, rakennus, metsurit,
paperi, terveydenhoitajat, kirjastonhoitajat,
puutyévaki jne. Esimerkkejd on muitakin.
MTK:n ja Maaseudun Sivistysliiton talonpojan
talkoot Sambian projektin tueksi on ollut me-
nestys. Kansainvalisella Solidaarisuussaétiolla
on ollut lukuisia yhteisia projekteja eri liittojen
kanssa.

Aivan oman lukunsa ansaitsisi suomalaisten
kuntien kummitoiminta. Erilaisten kunnallisten
toimialojen luottamusihmiset yhdessa tyénte-
kijdiden ja hallinnon kanssa ovat kyenneet
kehittamaan konkreettisista hankkeistaan mité
mielenkiintoisimpia valistuskampanjoita. Kou-
lu- ja terveystoimi, kunnossapito ja rakentami-
nen, neuvolat ja lastentarhat, nuoriso- ja kult-
tuuritoimi ovat omilla tuloksillaan osoittaneet,
mitd resursseja ihmisilla on tallaisen toimin-
nan hyvaan organisointiin.

Entistakin vakuuttuneemmaksi motivaation
olemassaolosta, tahdosta ja mahdollisuuksista
toimia, tulin, kun saatoin osallistua TSL:n kut-
suman nicaragualaisen koéyhan kunnan por-
mestarin kuukauden valistusturneelle eri puo-
lelle Suomea.

TSL:in opintojarjestdjen ihmiset loivat itse
vierailuohjelmat, oli virallisluonteiset kunnan
paattdjien tapaamiset, erityisvierailut kuntien
toimialueilla kouluissa, terveyskeskuksissa,
nuoriso- ja liikkuntapuolella, kansalaisopistois-
sa, neuvoloissa, lastentarhoissa, jne. Keskustel-
tiin pienyrittajien kanssa, kaytiin tuotantolai-
toksissa ja maatiloilla. Perehdyttiin metsétalou-
teen ja metsanistutukseen, kalatalouteen, ym-
paristénsuojeluun. Oli kansalaisjarjests- ja am-
mattivhdistystapaamisia. Oli esitelmia suoma-
laisesta kansanvaltaisesta jarjestelmastd, vaali-
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laeista jne. Tavattiin tutkimuslaitosten ja am-
mattiopistojen opettajia. Ja aina oli julkinen
sana, lehdet ja radio mita positiivisimmin mu-
kana.

Kuin yhteenvetona kuukauden kiertueen ko-
kemuksiin kyseinen nicaragualainen pormes-
tari kysyi: “Ihmiset haluaisivat tehda paljon
maailman auttamiseksi. — Mika heita pidatte-
lee?”

Yhteistd em. kampanjoille on ollut se, etta
ne ovat suuntautuneet suoraksi toiminnaksi.
Jasenkunnan elamén- ja tydtilanne, osaaminen
ja kokemus on yritetty nivoa kéytdnnén toimin-
naksi. Etéiset asiat ja erilaiset ihmiset ja kult-
tuurit on tuotu helpommin tunnistettaviksi
osoittamalla, ettd pohjimmiltaan on kyse aivan
samantyyppisten asioiden tai ongelmien rat-
kaisemisesta, kuin mitd meilla on toteutettu.
Monesti télla tavalla keratty kokemus, kehitte-
lytyd ja toteutus on luonut jopa jotakin uutta
toteutusta, missd on voitu ottaa huomioon
kehitysvaiheessa olevat erot. Koska motiivit
ovat erilaiset verrattuna esim. konsultti- tai yri-
tystoimintaan, kansalaisjarjestt projekteineen
ovat saattaneet 16ytaa sellaisia ratkaisu- ja to-
teutusmalleja, jotka ovat nostaneet koko kehi-
tysyhteistyon tasoa. Pienelld rahalla on voitu
toteuttaa suhteessa onnistuneempia hankkeita,
kuin mitd suurella rahalla yritysten tai viran-
omaisten toimesta.

Yhtend tavoitteena tai motiivina on vaikutta-
minen kansalaismielipiteeseen ja valtion tai
valtioiden harjoittamaan politiikkaan. Julkilau-
sumat ja pontevat puheet tietenkin auttavat,
mutta jos haluaa varmistaa, ettd jotakin tapah-
tuu, silloin toiminnassa on oltava mukana kai-
killa tasoilla.

Kansalaismielipiteen, toiminnan ja tulosten
on oltava sitd luokkaa, ettd rooli suhteessa
pdattdjiin on tasa-arvoinen. Sen saavuttamisek-
si yleensa tarvitaan nayttdja. Puheet ja julkituo-
dut lausumat toki otetaan huomioon, mutta
milla tavalla, jollei niiden tueksi ole mitd&n
osoitettavaa.

Siksi kansalaisjarjeston tai poliittisen liik-
keen on toimittava kansainvalisyyskysymyksis-
sa pitemmalla aikavalilla. Toimintajdnne on
valitettavan pitka, jos halutaan tuloksia.

Jarjestoelaman suvantovaiheiden yli on silti
kuljettava, ja siksi toiminta on sidottava johon-
kin kestdvddn tavoitteeseen. Niitd ovat juuri
kaytannon hankkeet ja niissd onnistuminen.

Téllainen onnistuminen merkitsee oppimi-
selle ja uuden yrittamiselle paljon. Olla tavalla
tai toisella mukana kdytdnnon kehitysyhteis-
tydssd, miettid miten asiat ovat meilld, miten
sielld, miten voisi auttaa parhaiten, tutkia ja
toimia. Tapa ei ole kovin kaukana tutkivasta
opintotoiminnasta, missa ei ole kaikki aineisto
valmiing, vaan pitda perehtya taustoihin, koko-
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naisuuteen, mutta myds erilaisiin yksityiskoh-
tiin.

Jos tavoitteena on kansainvalisyyskasvatus
kansalaiskasvatuksena, ei ole mielekista véi-
tella, tapahtuuko oppimisprosessi yksityisesta
yleiseen, vain yleisesta kuvauksesta yksityi-
seen. Joillekin sopii ensimmainen, toisille taa-
sen jalkimmainen malli.

2. TOIMINNALLISUUS

Kansainvalisyyden opinnollisissa tilanteissa,
kursseilla, kerhoissa, luentotilaisuuksissa, tie-
dotteissa, kampanjoissa, kulttuuritapahtumissa
keskustellaan niin yleisista kuin yksityisista
asioista.

Oppimisprosessia ajatellen olennaista on,
etta tilanteessa on toiminnallisuutta, yksil6llis-
td tai ryhman kesken. On erilaisia tehtavia tai
kysymyksia, jotka pyritdén ratkaisemaan. Nain
osallistujat voivat arvioida omaa osaamistaan,
tietavét lahtotason ja voivat soveltaa ja kokeilla
uutta tietoainesta. Ryhmaéssa tallainen tehtdava
parhaassa tapauksessa rohkaisee osallistu-
maan, motivoi ja suuntaa erilaisista mielipi-
teistd huolimatta johonkin yhteiseen paamaa-
raan.

Tehtavan tulee olla mielekds, tavoitteen re-
alistinen ja resurssien rajoissa, ja etta silla on
merkitystd. Simulointi- tai kuivaharjoittelu jon-
kin tehtavan kimpussa, joka ei tayta em. kritee-
reja turhauttaa.

Ihminen, joka osallistuu kansainvalisyyskas-
vatukseen etsii opinnollisesta tapahtumasta
paitsi lisétietoja myos ideoita tai valmiuksia
omaan osallistumiseensa. Kiinnostus voi
suuntautua mihin tahansa. Joku haluaa alkaa
opiskella maailmanhistoriaa, kansainvalista
politiikkaa, talouspolitiikkaa. Joku kiinnostuu
kirjallisuudesta, musiikista, elokuvasta, kuva-
taiteesta, uskonnosta tai yleensa vieraasta kult-
tuurista. Monelle se voi olla virike alkaa opis-
kella vierasta kieltd ja matkustaa lomalle ulko-
maille, eikd pelkastadan ruskettumaan. Moni
miettii mahdollisuuksiaan lahted kehitysmai-
hin t6ihin, opiskelija saattaa alkaa harkita
opiskelua ulkomailla ja sen taloudellisia mah-
dollisuuksia.

Jotakin saattaa alkaa kiinnostaa kehitysyh-
teisty6hon osallistuminen. Han voi tydskennel-
13 sellaisessa toimessa, missa tyotovereiden tai
kolleegoiden kanssa voi kehitella omaa osaa-
mistaan sivuavia yhteistyGhankkeita, neuvotel-
la tyonantajien kanssa joittenkin materiaalien
toimittamisesta jne.

TSL:n tulisi tarjota sellaisia kanavia, missa
ihmiset, yksil6ind tai ryhmana voisivat toteut-
taa omia ideoitaan ja halujaan. Meilla tulisi
olla toiminnallinen alue, joka rohkaisisi opis-
keluun ja luovaan toimintaan. Osallistujien ei



tarvitsisi tuhlata resurssejaan byrokraattiseen
hallinnointiin eika yhteyskanavien rakentami-
seen, vaan he voisivat keskittdd voimansa itse
toimintaan.

TSLin kehitysyhteistydprojektit ovat tallaisia
kanavia. Projektien tavoitteiden sisalle, mutta
myds oheen voi kehitelld moninaista toimin-
taa. Hankkeiden paatavoitteiden toteuttami-
seen ei ole vaikea osallistua, niihin voi tulla ja
antaa oman panoksensa. Mikaan ei estd teke-
mastd muutakin. Kanava on auki, hallintorutii-
nit ja byrokratian asiat hoituvat projektien sii-
velld. Mikaén ei estd toteuttamasta vaikkapa ai-
kuisopiskeluun liittyvdd hanketta tai kulttuuri-
toiminnan projektia.

Esimerkkeja piiri- tai paikallistason aktivitee-
tista on erilaisia, joissakin ammattiosastoissa
on tehty talkoovoimin koneita ja laitteita, TSL:n
piirit ovat jarjestaneet kulttuuritapahtumia, ke-
ranneet erilaisia tavaroita, toteuttaneet omia
hankkeitaan, jérjestaneet kursseja ja tiedotusti-
laisuuksia, valistaneet ja kampanjoineet ja uu-
sia ihmisiad on tullut TSL:n toimintaan. On
syntynyt ystavyyskouluja ja kehitelty muutenkin
kuntatason kansainvalista toimintaa.

Ensimmaéinen tyoprikaati tydskenteli viime
kesana 4-6 viikon ajan TSL:n projekteissa Ni-
caraguassa. Nyt namé 16 prikaatilaista ovat
aloittaneet omilla kotipaikkakunnillaan hyvin
moninaista kehitysyhteisty6toimintaa.

Kehitysyhteistybkumppani ei pane pahak-
seen, jos sikalaisille ihmisille ldhetetddn vaat-
teita, kenkia ja kattiloita, tai jos nuorten vapaa-
ajanviettoon hankitaan urheiluvéalineitd, disco-
laifteita ja soittimia, tai jos terveyskeskuksiin
kerataan kalustoa, leikkausvélineita ja ladkkei-
ta, tai jos otetaan nimikkokouluja, joille toimi-
tetaan kynista ja paperista lahtien erilaista op-
pi- ja av-materiaalia, tai jos jalleenrakentami-
seen suomalaiset kunnostavat ja lahettavéat
kaytettyjd tydkalujaan ja vanhoja oppikirjojaan.

Kun hata on suuri, tallaista apua ei ole syyta
véhatella. Kyynisyys ja nirsoilu on kuin asettau-
tumista reaalisen todellisuuden ylapuolelle.

3. HAVAINNOLLISUUS

Kansainvalisyyskasvatuksen aihevalikoima on
suuri, yksityiskohdat saattavat peittda asioiden
ytimen ja olemuksen. Opiskelijan tulisi kuiten-
kin pystyd kasittelemaan ja ymmaéartdmaan sita
aineistoa, jonka kanssa han tydskentelee, jotta
syntyisi jasentynyt kokonaisuus ja selkea kuva
asiasta.

Yksi ja aivan olennainen seikka kansainva-
lisyyskasvatuksessa on sen favoite, ~— minké-
laisten asioiden hallintaan pyritddn ja miké on
tama punainen lanka. Kaikkea el voi ottaa
tavoitteeksi yhdella kertaa, mutta se mita kasi-
telldan, tulisi olla jasentynyt ja ehja kokonai-
suus asioiden ytimesta.

TSL on tuottanut yhdessd Kehitysmaainsti-
tuutin kanssa luennoitsijoita varten monipuoli-
sen ja laajan kalvo- ja alustuskansion, opinto-
kerhomateriaalin, erilaista audiovisuaalista ai-
neistoa filmeistd ja diaohjelmista valokuva-
nayttelyihin. Paraikaa on painossa yhteispoh-
joismainen ABF-oppikirja kansainvélisista ky-
symyksista.

Jo pelkastaan TSL:n omin voimin toimitta-
maa perusmateriaalia on kohtalaisesti. Tay-
dennysta voi saada muilta jarjestsilta.

Asioiden olemuksen ja ytimen esittaminen
on opinnollista materiaalia, toinen asia on,
kuinka runsaasti sitd kaytetdan, ja missa sita
kaytetadn. Onko esimerkiksi riittavasti tarjolla
sellaisia opinnollisia tilanteita, kursseja, kerho-
ja, luentotilaisuuksia, missd naitd materiaaleja
kaytetaan.

Mutta mitd tyckaluja jdisi kansainvalisyys-
kasvatukseen, jos projektitoiminta lopetettai-
siin? Siirryttdisiin abstraktitasolle ja tyhjiodn
simuloimaan teoreettisilla kuvilla ja yleistyksil-
1a?

Projektit ovat toimineet tahan asti kansain-
valisyyskasvatuksen ydinasioiden ja keskeisen
olemuksen havainnollistajana. Niilld on pelkis-
tetty, luonnonmukaistettu ja rikastettu asioiden
késittelya.

Mika on se tapa, jolla asiat voitaisiin esittaa
mahdollisimman aidossa ja ymmarrettavassa
muodossa, jos ei ole enaa erimerkkejd, ei
todellisuutta, ei suoraa kommunikaatiota, jota
voi esittad kokemuksina, valokuvina, filmeina,
kertomuksina, haastatteluina. Miten voi kertoa
asioiden todellisesta tilanteesta, miten ihmiset
elavat, minkalaisia ovat heidan ongelmansa,
mitkd ovat ne taustatekijat, jotka vaikuttavat
maan tilanteeseen, minkdlaisia ulospaésymah-
dollisuuksia heilla on, ellei ole muuta kuin
abstraktio, tyhja teoreettinen kuvio.

Miten voit esitella asioita monipuolisesti ja
elavoittaen, jos esimerkit, vertaukset, kuvat, 83-
net, musiikki, varit, — koko se elamén todel-
lisuus putoaa pois oppimistilanteesta.

Tallaisessa oppimistilanteessa el voi enda
oftaa toiminnallisia uusia tavoitteita. Mist& kek-
sid toteuttamiskelpoiset ideat, ellei ole autent-
tista ja paikkansapitdvaa tietoa, mitd voisi teh-
da.

4. ARVIOINTI

Oppimista on kuvattu muun inhimillisen toi-
minnan tavoin siten, ettd se muodostuu kol-
mesta erillisesta vaiheesta: — suuntautumises-
ta toimintaan, itse toiminnasta ja sen arvioin-
nista.

Miten sitten’ voisi arvioida laajasti ottaen
kansainvélisyyskasvatuksen onnistumista
TSL:ssa. Minkédlaisia mittareita siind voisi kéyt-
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tad. Kenen nakokulmasta tarkastellaan tata
ty6ta. Mité on saatu aikaan ja mité ei.

Ensinnékin kansainvélisyyskasvatuksen paa-
paino on ollut kehitykseen liittyvdssd ongelma-
tilkassa.

Kun yhteistykumppaneina ovat namibialai-
set ja nicaragualaiset, projektien kautta valittyy
paitsi kolmannen maailman yleinen tilanne,
myds siirfomaapolitiikan ja suurvaltapolitiikan
historia ja nykypéiva. Molemmissa maissa itse-
naisyyden ja riippumattomuuden saavuttami-
seksi kdydaan tai on kayty sotaa.

Namibian tapauksessa kysymyksessa on li-
saksi perustavaa laatua olevat ihmisoikeudet
ja apartheid-politiikka Etela-Afrikassa. Geopo-
liittisesti ja taloudellisesti Vali-Amerikka ja ete-
laisen Afrikan maat muodostavat omat erityis-
alueensa.

TSL:n projektit ovat ns. tuotannollisia ja kou-
lutuksellisia projekteja. Tiilitehtaiden, sahojen,
puusepédnverstaiden ja kuljetuskaluston han-
kinta on mahdollistanut kotimaassa runsaasti
vapaaehtoisty®ta ja erilaisten ihmisten osallis-
tumista hankkeen suunnitteluun ja toteutuk-
seen.

Yhteistydprojektit ovat luoneet uutta tuotan-
toa, sosiaalista rakentamista, ammattitaitoa se-
ki pysyvia tydpaikkoja kohdemaahan. Hank-
keista on asiallinen kuva niin kohdemaissa,
suomalaisten viranomaisten kuin kansalaisjér-
jestdjenkin keskuudessa.

Pitempiaikaisista projekteista ja niissa ty®s-
kentelysté paikan paalla on saatu kulttuuritun-
temusta ja uutta informaatiota kehitysmaan
olosuhteista.

Tata paikanpaalla hankittua asiantuntemus-
ta on voitu hyddyntdd uusien hankkeiden
suunnittelussa ja kohdentamisessa. Tama kos-
kee paitsi TSL:n paikallistason ihmisten kehit-
timissa toiminnoissa, my®s muiden jarjestdjen
ja valtion laitosten suunnittelemissa hankkeis-
sa.
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TSL on voinut tySskennellda myds muiden
jarjestdjen ja nicaragualaisen osapuolen asioi-
den vdlittdjand. Entistd enemmaén tulee talla
hetkelld erityisid pyyntja Nicaraguasta vélittaa
erilaisia projektiesityksia mahdollisille suoma-
laisille toteuttajille. Viimeisimmat koskivat ka-
lataloutta ja metsitysohjelmia luonnonkatastro-
fialueille.

Unescon kansainvilisyyskasvatuksen kaik-
kia suosituksia ja alateemoja emme ole kyen-
neet kuin pinnallisesti kasittelemaan. Esim. ke-
hitysmaiden oma aseidenriisunta, sotien lopet-
taminen, militaaristen rakenteiden purkami-
nen, ihmisoikeuksien puolustaminen ja am-
nestia, siirtyminen rauhaan ja demokraattisesti
hallittuun yhteiskuntajarjestelmaén ovat tieten-
kin olleet kehitysyhteistytssa sisallollisesti mu-
kana Namibian ja Nicaraguan kohdalla, mutta
vain valillisesti.

Aikuiskavatukseen ja yleensd koulutukseen,
kulttuuritoimintaan, sosiaalisiin ohjelmiin, ta-
sa-arvokysymyksiin, ympéristd- ja ekologiaky-
symyksiin sekd elintarvikkeiden omavaraisuu-
den turvaamiseen liittyvia ohjelmaesityksia oli-
si runsaasti valmiina projektiesityksina.

Euroopan yhdentyminen, sosialististen mai-
den uudistusprosessiin, kansainvaliseen kult-
tuuriyhteistydhon, aseidenriisuntaan, ymparis-
tokysymyksiin ja viestintdpolitilkkaan jne. ei
ole liiennyt voimavaroja.

Kansalaisjarjestdjen kehitysyhteistyon valti-
onsaadokset 40 %:n omavastuuosuuksista ovat
valitettavasti niin korkeat, ettei TSL:n tapaisen
sivistysjarjeston resurssit ylla kovin suuriin
toimintojen laajennuksiin. Sama koskee TSL:n
kansainvalisyyskasvatuksen kotimaan paata.
Kouluhallituksessa on useita vuosia jatkunut
nurja suhtautuminen uusien opetusvakanssien
perustamiseen.



Tapio Markkanen

Katsaus

Aikuiskoulutus ja matemaattis-
luonnontieteellinen perussivistys

Matemaattis-luonnontieteellisten aineiden opis-
kelua aikuiskculutuksen piirissa tulisi vahvis-
taa. Olisi laadittava tavoitteellinen opetussuun-
nitelma. Ao. aineiden paatoimisia opettajanvir-
koja tulisi kansalais- ja tydvienopistoissa lisa-
td. Opiskelun tyétapoja ja materiaaleja pitéisi
kehittdd. Matemaattis-luonnontieteellisen pe-
russivistyksen komitea esittad edelld mainittuja
keinoja ja monia muitakin matemaattis-luon-
nontieteellisen sivistyksen vahvistamiseksi ai-
kuisopiskelussa.

Perussivistyksen puutteita

Professori Anto Leikolan puheenjohdolla toi-
minut Matemaattis-luonnontieteellisen perussi-
vistyksen komitea on jattinyt loppumietintén-
sd opetusministeriolle lokakuun lopussa. Ko-
mitea antoi valimietinnéssdin noin vuosi sit-
ten arvion matemaattis-luonnontieteellisen pe-
russivistyksen tilasta maassamme, ja nyt on
keinojen ja toimenpide-ehdotusten aika.

Komitea totesi, ettd suomalaisten yleissivis-
tys on varsin hyva. Meilld osataan lukea, lue-
taan ja ymmaérretaankin, mitd on luettu. Suo-
malaista el hevin narrata uskomaan mihin hy-
vansd. Suurimmat ongelmat komitea 1&ysi
ajankohtaisten ja uusien asioiden hallinnasta
ja niitd koskevien uutisten sovittamisesta aikai-
sempaan tietoon ja kokemukseen. Ympéristo-
ja niihin liittyvat energiakysymykset sekd uu-
den tekniikan, varsinkin tietotekniikan kdytén
ongelmat ovat tuntuvimpia. Yleisesti myds osa-
taan matematiikkaa ja luonnontieteita soveltaa
heikosti jokapéivéiseen elamaan.

Komitea pitaa tirkedns, ettd kansalaiset saa-
vat my®s matematiikan, luonnontieteiden ja
tietotekniikan seka niiden sovellusten alueelta
vahvat pohjatiedot. Ndm4 ainekset yhdessa hu-
manistis-yhteiskunnallisen aineksen ja kielitai-
don kanssa luovat edellytykset ottaa vastaan
uutta tietoa, arvioida ja soveltaa sitid sekd muo-
dostaa niiden perusteella arvoja, joiden varas-
sa yksild voi valita kantansa ajankohtaisissa
kysymyksissa ja tehda niissi ratkaisuja.

Oppimisen taidot avainasemaan

‘Komitean tydn painopiste on yleissivistavassa

koulussa. Komitea on pohtinut, kuinka kouluo-
petuksen menetelmia ja sisaltdja tulisi kehittaa
niin, etta entistd paremmin paastaisiin edella
hahmoteltuihin tavoitteisiin. Keskeisia ratkai-
suja ovat oppiaineiden nykyisin kovin runsai-
den sisaltdjen karsiminen, oppiaineksien tuo-
minen lahemmaksi kaytantoa ja sellaisten ope-
tusmenetelmien kayttdminen, jotka johdattavat
tiedonhankkimisen ja kdytén menetelmiin.

Teema- ja projektitydskentelya tulisi soveltaa
aina, kun se on tarkoituksenmukaista. Nain
opiskelija nakee, mita tietoja han konkreettisen
ongelman késittelyssa tarvitsee, mika on riittd-
vaa, mihin tieto tai taidot eivat viela ulotu.
Oppiaineita on nykyista tehokkaammin nivel-
lettava toisiinsa, aiheita kasiteltavd monesta
nakokulmasta ja eri aineiden antamia taitoja
kehitettava toisten aineiden yhteydessa. Siis
mm. luonnontieteissa on kdytettdva vieraskie-
listd materiaalia ja vieraissa kielissa kasiteltava
luonnontieteiden ja tekniikan aiheita.

Edella sanotut periaatteet ohjaavat myds ko-
mitean aikuiskoulutuksesta tekemia esityksia.
Komitea esittad, ettd aikuiskoulutusta varten
tulee laatia tavoitteellinen opetussuunnitelma,
joka ottaa huomioon aikuisopiskelijan tyo- ja
elamédnkokemuksen, kypsyyden ja mahdolliset
aikaisemmat opinnot. Esimerkiksi luonontie-
teitd ei tulisi opettaa erillisind tieteenaloina,
kuten fysiikkana, kemiana, biologiana jne,
vaan opinnot tulisi rakentaa laajoiksi kokonai-
suuksiksi, joissa isoja kysymyksia tarkasteltai-
siin monien alojen nakokulmasta. Sovellusten
ja kéytannon kytkentdjen tulisi olla lahtokohti-
na aina, kun se vain on tarkoituksenmukaista.

Laajojen aiheiden késitteleminen kokoavasti
usean tieteen nakékulmasta on opettajalle vaa-
tiva tehtava. Sitd ei pidakaan yrittad ratkaista
perinteisen asiantuntijaluennon keinoin, vaan
opettaja asettuu etsimaan tietoa yhdessa opis-
kelijoiden kanssa. Tietoa on lahdettava hake-
maan kirjastoista, tietoverkoista ja muista 1ah-
teistd. Jotta matematiikan, luonnontieteiden ja
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tietotekniikan opintokokonaisuuksia pystyttdi-
siin rakentamaan niin, ettid ne vastaisivat esi-
merkiksi opistojen toiminta-alueiden tarpeita,
opistoihin tarvitaan nykyistd huomattavasti
enemman paitoimisia luonnontieteiden, mate-
matiikan ja tietotekniikan opettajia. Kun sellai-
sia on nyt koko maassa yhteensa vain muuta-
ma, komitea esittaa madran nostamista viides-
si vuodessa viiteenkymmeneen. Luku kuulos-
taa suurelta, mutta se merkitsisi, ettd silloin
meilld olisi yksi ao. aineiden opettaja noin
kymmentid opistoa kohti. Tallaisen opettajan
tulisi koordinoida alueensa opistojen toimin-
taa. Kurssikokonaisuuksien, opintoyhteisty6-
kumppaneiden, retkien ja asiantuntijavieraiden
jarjestamisessa riittdisi tekemistd enemman
kuin tarpeeksi.

Oppimateriaaliin panostettava

Kuten kaikessa opiskelussa, myos aikuiskoulu-
tuksessa oppimateriaali on tarkedd. Komitean
kasityksen mukaan sitd on kehitettdva niin,
etta se antaa mahdollisuuden vaihtelevien
opetus- ja opiskelumenetelmien kayttamiseen.

Yleisradiolle asetetaan erityisvelvoite opiske-
lun tueksi sopivan av-materiaalin tuottamises-
ta. Samoin tulee kehittda Valtion av-keskuksen
mahdollisuuksia palvella opiskelua materiaa-
lia hankkimalla ja vélittamalla. En aineiden ja
aiheiden opiskelua helpottavia tietokoneohjel-
mia on etsittdvd maailmalta ja hankittava kayt-
toon. Niistd on myods tehokkaasti tiedotettava
tarvitsijoille. Ohjelmien kotimaista tuotantoa

on tuettava, vaikka useinkin ulkomainen ohjel-
ma sopii mainiosti sellaisenaan opiskeluun.

Komitea esittda myos tietokirjoittajien koulu-
tuksen seka toiminnan taloudellisten edellytys-
ten parantamista. Kirjastokorvausapurahoja
esitetddn korotettavaksi niin, ettd yhden tai
useamman vuoden paatoiminen omistautumi-
nen oppimateriaalin suunnittelu- ja Kkirjoitus-
tydhon tulisi viimeinkin mahdolliseksi. Niin
sanotun vaharmenekkisen kirjallisuuden julkai-
sutuen tuntuva nostaminen on tarkoitettu hou-
kuttelemaan kustantajia nykyista rohkeampaan
vaihtelevan ja kokeilevan oppimateriaalin jul-
kaisemiseen.

Oppia ikd kaikki

Kun puhutaan Euroopan yhdentymisests, suo-
malaisen elinkeinorakenteen muuttumisesta
tai tulevaisuuden moninkertaisesta ammatin-
vaihdosta, korostetaan kaikissa yhteyksissa
vahvan yleissivistavan pohjakoulutuksen ja jat-
kuvan opiskelun tarpeellisuutta. Vapaan ai-
kuiskoulutuksen ja ammatillisen taydennys-
koulutuksen raja on tunnetusti katoamassa.
Komitea on pyrkinyt laatimaan toimenpide-
ehdotuksensa niin, ettd ne olisivat kayttokel-
poisia koulutusmuotojen mahdollisista muu-
toksista huolimatta. Esimerkiksi aikuiskoulu-
tuksen opetussuunnitelmien laatiminen ja op-
pimateriaalin kehittdmistoimet tarjoavat var-
masti paljon kéytttkelpoista niin perinteisten
opistojen ja opintopiirin ty6lle kuin esimerkik-
si avoimen korkeakoulun opiskelullekin.

Toimitukselle saapunutta kirjallisuutta
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Leena Lahti-Kotilainen

Katsaus

Kouluttamallako johtajaksi?

Koulutuksen muutospaineet

Koulutuksen kehittamispaineet ovat tilld het-
kella kovat. Tama koskee kaikkia kouluasteita
ja kaikkia koulutusmuotoja. llman korkeata-
soista  koulutusasiantuntemusta muutospai-
neista ei selvig, toisaalta ilman tyéelaman mo-
nipuolista tuntemusta eivat koulutusasiantunti-
Jatkaan pdrjad. Koulutus ja tydeldama kulkevat
kasi kadessa.

Koulutuksen on alkuopetuksesta johtamis-
koulutukseen tarjottava evaat elinikaiseen op-
pimisprosessiin. Tavoitteena ei voi olla pelkka
tutkinto, vaan mieluumminkin oppimaan oppi-
minen. Mitd korkeatasoisempi koulutus on
henkilostolld, sitd enemmaén vaaditaan johtajal-
ta, jonka ei parane hetkeksikaan jadda lepaa-
maan laakereillaan. Koulutuksen suhteen jo-
kaisen johtajan kannattaa olla ajan hermoilla,
pitad silmédnsa ja korvansa auki, olla avoimena
uusille ideoille, kokeilla itse ja suhtautua jous-
tavasti henkildston kehittamiseen.

Johtamiskoulutusta koskettavia aikuiskoulu-
tuksen tdmanhetkisia trendeja ovat mm.

— Lukuisat vaihtelevat koulutusmuodot ja
tutkinnot yleistyvat. Niiden keskindinen
vertaileminen tulee hankalammaksi.

— Monimuoto-opiskelu ja etaisopiskelu
yleistyvat ja edellyttavat nykyisesta poik-
keavia opiskeluvélineitd ja joustavia kay-
tannonjarjestelyja.

— Aikuisopetuksessa nousevat erilaiset tut-
kinnot arvoonsa ja opiskelu tulee kautta
linjan tavoitteellisemmaksi. Ty®nantajat
solmivat yhteistydsopimuksia korkeakou-
lujen ja muiden oppilaitosten kanssa.
Niiden tulee madritella selvasti koulutus-
nakemyksensa.

— Tutkinnot sisaltavat yha uusia linjoja ja
erikoistumisvaihtoehtoja.

— Tutkintojen suorittaminen edellyttaa kay-
tannoén tydkokemusta ja painvastoin. Or-
ganisaatioiden henkildsté vaihtelee: On
tybharjoittelijoita, esimiesharjoittelijoita,
opintovapaalla olevia, sapattivuosia viet-
tavia jne.

— Kansainvdlistyminen on oleellinen osa
koulutusta ja tydeldmad. Suomalaiset pe-

rusjohtajat saavat alaisikseen kansainva-
lisen tutkinnon suorittaneita, kokeneita,
kielitaitoisia ja itsenaisid nuoria.

— Jatkuva korkeatasoinen koulutus tulee
yha tarkeammaksi motivaatiotekijaksi
tyopaikoilla. Palkalla yms. ei voi kom-
pensoida ammatillista pysahtymistd tai
kehityksesta putoamista. Molemmat ovat
valttamattomia. Mm. ATK-asiantuntijoi-
den ty¢paikan vaihdoksen yleisin syy on
nykyaan mahdollisuus kehittyd, oppia
uutta.

— Koulutus ryhtyy kayttdmaan rakennusai-
neenaan nuorten ja naisten uusia arvoja,
jotka ndin vahvistuvat ja tulevat nykyista
vallitsevammiksi.

— Tyoelaman koulutus kulkee tyétehtévien
edella. Taman paivan koulutus ei saa
olla vastaus eilispaivan ongelmiin. Vauh-
ti on yha kovempi.

Johtamiskoulutuksen mdard/laatu

Maaréllisesti aikuiskoulutusta ja johtamiskou-
lutusta on tarjolla yllin kyllin. Korkeakoulujen
taydennyskoulutuskeskuksia on 37 kpl, kesa-
yliopistoja 21, ammatillisia kurssikeskuksia on
42, erityisoppilaitoksia 56 jne. Lisdksi tulee
tydnantajien ja ammattijarjestojen tarjoama
erittdin  laaja  koulutus. Johtamiskoulutuk-
sen alueelta tunnetaan parhaiten Lifim, Jokot,
Hankled ja Johtamistaidon Opisto. Kukaan ei
tiedd, kuinka paljon on tarjolla yksityisten kon-
sulttifirmojen johtamiskoulutusta. Suurena on-
gelmana johtamisen tason kannalta on, eftd
kuka tahansa monistekonsultti voi aloittaa
koulutuksen ja ehtii tehokkaalla markkinoin-
nilla tehd& paljon. Kansainvalistyminen tarjoaa
uusia houkutuskeinoja.

Kotimaisen johtamiskoulutuksen hintataso
on nykyaan niin kova, etta silla alkaa olla selva
statusarvo yksilon kannalta. Kansainvéliseen
johtamiskoulutukseen osallistumisella on sta-
tusarvoa jo yrityksellekin. Osallistuminen on
arvo sinansa, tuloksista ja hyodysta pitkalla
tahtaimella ei paljoa kanneta huolta.

Johtamiskoulutuksen ongelmana el ole
maara vaan laatu. Koulutuksen todellinen taso
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el ole kautta linjan korkea, painvastoin. Johta-
miskoulutuksen laatua ei valvo kukaan. On
kohtuutonta edellyttad, ettd kayttajilla olisi
evaitd vertailla tarjolla olevaa koulutusta. Sen
tulisi tapahtua mieluummin ennen kuin jalki-
kateen, kalliilla hinnalla.

Takaako koulutus
hyvdn johtajuuden?

Muodollinen koulutus on johtamisen tukipila-
ri. Mitd monipuolisempi ja parempi koulutus
on, sitd paremmat edellytykset se antaa ihmi-
selle nahda laajoja kokonaisuuksia, luoda visi-
oita ja kehittdd uusia vaihtoehtoisia toimintata-
poja. llman koulutuspohjaa johtaja ei enia
selvid, tulevaisuudessa vield vihemman. Jos-
sain on kuitenkin raja. Teoreettisesti korkeasti
koulutettu hallitsee oman alansa perusteelli-
sesti, mutta sitoutuu siihen yleensd vahvasti
eikd hevilld pysty tai halua siirtya yleisjohdol-
lisiin tehtaviin,

Vaikka muodollinen koulutus on valttimét-
tomyys, se el kuitenkaan ole riittava edellytys
johtajuudelle. Johtajan tarked tyéviline on per-
soonallisuus. Tuskin on olemassa synnynnai-
sid johtajia, mutta johtajapotentiaaleja kylla. Ne
taas voidaan helposti pilata antamalla liian
nopeasti liian vaativia ja statukseltaan liian
korkeita tehtavia tai nimittamalld védranlai-
seen tehtdvadn ilman tukea, ohjausta ja riitta-
vad valmennusta.

Uusi sukupolvi — uudet arvot

Kasvava sukupolvi osaa ajatella itsendisesti,
tietdd, mita tahtoo ja tietdd, etti valinnan varaa
on. Koulutetut nuoret tulevat nykyaan tyopaik-
kahaastatteluun katsomaan, kannattaako tinne
tulla. Riippuvuus ja sovinnaisuus eivit endi
ohjaa toimintaa. On monia hyvaksyttavia tapo-
ja elaa ja tehda rahaa. — Tai olla tekematti.
Uusimpien arvoja koskevien tutkimusten mu-
kaan nuorten keskuudessa usko omiin voimiin
ja keinoihin on yleista.

Yksilollinen vapauden arvostus on kasvanut
samalla kun halu pitaa kiinni totutuista tavois-
ta vahentynyt. Isot organisaatiot eivit houkut-
tele, ei ole tarvetta samaistua suurimpaan ja
kauneimpaan. Painvastoin: niiden vanhentu-
neet kontrollisysteemit ja hierarkiat koetaan
alentaviksi. Omaleimaiset studiot ja verstaat
yleistyvat, niin yritysten sisdlla kuin ulkopuolel-
lakin.

Vapaa ja itsendinen ihminen uskaltaa sitou-
tua, mutta hinen ei tarvitse sita tehda. Jos tyo
ei miellytd, vaihdetaan tyopaikkaa, maata tai
alaa. Vaihtelu ei ole enid epéluotettavuutta,
vaan joustavuutta ja muutoskykyd. Tahan liitty-
vat my6s kansainvalistymisen vaatimukset. Pa-
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ras tapa on aloittaa muutokset jo koulu- ja
opiskeluiassa ja jatkaa niitd niin kauan kuin
kelpaa.

Hyva tyontekija ei ole enad myoskaan 8-4-
ihminen. Ahkeruus ja uhrautuvuus el ole hyve.
Ty6n ja vapaa-ajan valinen raja hdalvenee. Jos
ty¢ el mahdollisuuksia anna, energia osataan
kunniallisesti kanavoida muuhunkin toimin-
taan.

Kaikki tarvitsevat eri yhteyksissa johtamistai-
toja. Oppiminen lahtee liikkeelle oman eléman
ja tyon johtamisesta. Tahan opetellaan nyky-
aan jo kouluissa. Tyoelamassd projektityyppi-
nen tyoskentely, sijaisuudet ja assistentuurit
ovat hyva tapa hankkia ja antaa johtamiskou-
lutusta. Koulutus ilman kokemusta on turhaa.
Vain johtamalla oppii kunnolla johtamaan, ei
johtamiskoulutuksella ilman kokemusta.

Uuden polven asiantuntijoille ominaista on
vahva ja itsendinen ammatti-identiteetti, uskol-
lisuus omalle itselle — ei yritykselle eikd joh-
dolle. Tarkeimmaksi koetaan oman tyon tulos.
Asiantuntijuuteen kuuluu keskeisesti oman
tydén sisalléon ja menetelmien kehittdminen.
Ammattipatevyyden madritelmé sisaltaa tule-
vaisuuden tarpeiden oivaltamisen ja jatkuvan
kriittisyyden, kyseenalaistamisen.

Asiantuntijan tydmotivaatio on sisasyntyista
ja ammattiylpeys suuri. Statusta ja johtamisteh-
tdvan saavuttamista ei koeta tdrkedksi, sen
sijaan ratkaiseva motivaatiotekija on asiantun-
temukseen perustuva vaikutusvalta, suorat
kontaktit paattdjiin. Jo nyt asiantuntijaorgani-
saatioissa on vaikeuksia l6ytdad esimiehia. Ei
haluta luopua omasta ammattitydstd, mutta ei
arvosteta yleisjohtajiakaan. Asiantuntija-organi-
saatioissa johtajien muodollinen valta mure-
nee ensimmadiseksi, jiljelle ja& persoonallinen
ja asiantuntijavalta, jos sitd on.

Johtajan ongelmana on miettid, miten ih-
misten voimavarat voidaan suunnata organi-
saation kannalta hyodyllisesti. Miten yritys voi
palvella ihmisten tukikohtana ja kasvualusta-
na, itsensa toteuttamisen vilineena. Tarvitaan-
ko tdhéan organisaatiokaavioita? Vai olisiko tar-
keampdd keskittyd luomaan elavid verkostoja,
jotka takaavat nopean ja korkeatasoisen tie-
donkulun, ideoinnin ja kayttéonoton. Asian-
tuntijoiden toimintatavat ja -muodot saattavat
tuntua kaaoottisilta, mutta olla oikea suunta.

Tarvitaanko sukupuolen mukaan
eriyteitya johtamiskoulutusta?

Johtajaksi kasvaminen on hidas prosessi, se
vaatil paljon onnistumista, paljon kolhuja ja
paljon tukea. Juuri kokemusta ja tukea naisilta
puuttuu, niitd ei paraskaan koulutus voi korva-
ta. Perinteiset koulutus- ja opetusmetodit edis-
tavat enemmdn kuuliaisuutta ja ahkeruutta



kuin johtajuutta. Ne ovat koululaisen hyveita.
Oikeaan suuntaan ollaan menossa, mutta pal-
jon lisda vaihtoehtoja, luovuutta, joustavuutta
ja oma-aloitteisuutta tarvitaan. Tama taytyy
muistaa koulutettaessa erityisesti naisia, jotka
ovat kiltteind tyttdina jo oppineet koulumaisen
tydskentelyn. [hmisten erityistarpeiden ja vah-
vuuksien huomaaminen ja niihin sopivien me-
todien kehittaminen on ennen kaikkea ammat-
tikasvattajien vastuulla, mutta my6s jokaisen
vanhemman, tyétoverin, esimiehen ja johtajan.
Tarkein on ensimmainen tyopaikka ja ensim-
mainen esimies.

Suurin osa johtajista on talld hetkella mie-
hia. Yleinen arvio naisten osuudesta johtoteh-
tavissa on 5-10 %. Tyonjohtotasolla — siis
ilman henkildstd- ja budjettivastuuta — on
naisia enemman. Suurin osa myos johtamis-
koulutukseen osallistuvista on miehia.

Ne naiset, jotka sukupuolensa ainoina edus-
tajina ovat osallistuneet miesvaltaisiin — sa-
nan kaikissa merkityksiss& — koulutustilai-
suuksiin, ovat usein kokeneet olevansa vieraal-
la maaperélla. Koulutusohjelmat, niiden edus-
tama ihmiskasitys ja johtamisndkemys on
miesten luoma. Suurin osa kouluttajista on
miehid vitseineen ja armeijaesimerkkeineen.
Osallistujat ovat miehia. Siind on vaikea tuntea
kuuluvansa joukkoon tai olevansa tasavertai-
nen. Nainen ajautuu usein hiljaiseksi sivusta-
katsojaksi.

Tallaisessa tilanteessa menettad suuren
osan koulutuksen annista. Oppiminen edellyt-
ta4, ettd voi suhteuttaa uuden tiedon omaan
kokemustaustaansa, omaan ajattelu- ja toimin-
tatapaansa. Muiden kokemusten varaan ei op-
pimista voi rakentaa. Viela vaikeammaksi op-
piminen tulee, jos kokee vaheksyntaa, mit&toi-
mistd. Oppimisen tulisi olla rohkaiseva, itse-
tuntoa vahvistava, myénteinen kokemus. Asioi-
den asettaminen kyseenalaiseksi, keskustelu,
véittely ovat osa nykyaikaista aikuiskoulutusta.

Jotain viestii se, ettd naisille on ryhdytty
suunnittelemaan omaa johtamiskoulutusta.
Puolet naisyrittdjista haluaa kyselyiden mu-
kaan eriytettyd naisille suunnattua koulutusta
kahdelta aihealueelta: Oman yrityksen perusta-
minen ja johtamistaito. Molemmat ovat asioita,
joihin tarvitaan tervettd itseluottamusta, roh-
keutta ja mahdollisuutta vuorovaikutukseen,
kokemusten vaihtoon.

Tarpeeseen ovat syntyneet Kansainvalinen
Naisjohtajainstituutti ja muut naisten johtamis-
koulut. Niissa ei tehda kaikista naisista johta-
jia, mutta tarjotaan mahdollisuus vaihtoehtoi-
seen johtamiskasitykseen, koulutukseen ja
omien kokemusten hyvaksikdyttamiseen. Uu-
det koulutusmuodot antavat myds tilaisuuden
osallistua johtamisen ja koulutuksen kehitta-
miseen.

Kansainvélisen Naisjohtajainstituutin toimin-
ta-ajatuksena on uuden johtamiskulttuurin ke-
hittdminen edistamalla erityisesti naisten mah-
dollisuuksia resurssiensa kayttamiseen. Koulu-
tuksen ohella painotetaan kokemuksia, asian-
tuntijaverkostoja, informaatiota, vastavuoroista
konsultointia yms., joka naisten tydmaailmasta
on pitkalti puuttunut. Koulutuksen kasitetta
laajennetaan ja uudistetaan.

Arvot ja kulttuuri

Viimeisten kymmenen vuoden aikana suuri
osa markkinoilla olevista johtamiskoulutusoh-
jelmista on tuotu suoraan vieraista kulttuureis-
ta. Kieleltdan ne ovat kaannettyjd, sisalloltadn
eivat. Ne ovat enimmaékseen pelkistettyja johta-
mismalleja ilman taustafilosofiaa.

Koulutusohjelma, joka on vuosikymmen sit-
ten menestynyt Amerikassa, ei valttamatta so-
vellu tanne meille nyt. Itse asiassa se saattaa
olla meidan tilanteeseemme taysin vaara. Sii-
takin huolimatta, ettd se on suosittu ja arvos-
tettu muualla.

lhannetapauksessa yritysten johtamiskoulu-
tus perustuu niissa vallitsevaan ihmiskasityk-
seen ja arvomaailmaan. Suunnan ja siséllén
koulutukselle antaa kasitys siitd, millainen on
hyva esimies ja johtaja, mitd hanen tulee osata
ja miten hanen tulee toimia. On tavallista, etta
itse suunnitellun koulutuksen ohella kaytetaan
my6s ulkopuolisia ohjelmia ja kouluttajia.

Ulkopuolisen koulutuksen valinta ja sopeut-
taminen saattaa olla vaikeata. Kansallisten
kulttuurien valiset erot ovat yksi ongelma, joka
liittyy ulkomaiseen yrityskoulutukseen. Yritys-
kulttuurien valiset erot ovat toinen. Yritykset
eroavat suuresti toisistaan riippuen toimialas-
ta, omistussuhteista, asiakaskunnasta, koosta,
rakenteesta, kehitysvaiheesta, markkina-ase-
masta jne. Hyvakaan koulutusohjelma ei sovel-
lu kaikkiin yrityksiin. Lisaksi johtamiskoulutus
on sopeutettava yrityksen henkilostévalintoi-
hin, peruskoulutustasoon, urasuunnitteluun ja
muuhun henkiloston kehittdmiseen.

Kasvatus, koulutus ja opetus ovat vuorovai-
kutustapahtumia, joissa tavoitteiden ja niihin
tahtadvien metodien variaatio on suuri ja tilan-
nesidonnainen. Annetun kaavan mukainen toi-
minta on ristiriidassa oppimisen periaatteiden
kanssa. Jotta koulutus valmiilla, paketoiduilla
koulutusohjelmilla kuitenkin tuottaisi tavoit-
teen mukaisen tuloksen, olisi oletettavaa mm.,
etta:

— hyvan johtamisen elementit ovat kulttuu-
rista vapaita eli ne eivét vaihtele maasta,
alasta ja yrityksesta toiseen siirryttdessa

— hyva johtaminen pysyy rakenteeltaan ja
olennaisilta osiltaan samanlaisena riip-
pumatta ajan mukanaan tuomista muu-
toksista
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— hyva johtaminen perustuu samanlaiselle
ihmiskasitykselle ja esimiehen roolille
riippumatta ryhma- ja yksilokohtaisista
eroista

— ohjelmien ja niihin liittyvien kyselylo-
makkeiden kieleltd toiselle kaantamisen
yhteydessa pystytddn takaamaan kysy-
mysten ja kasitteiden merkitys ja tulkin-
nan pysyvyys

— kouluttajat pystyvat sisaistamaan koulu-
tusohjelman arvomaailman, tavoitteiston
ja prosessin luonteen siten, etta koulutet-
taville valittyy tarkoitettu sanoma.

Henkilostokoulutuksen  tehtdvaksi  sanotaan
mm. valittad henkilostolle sellaisia arvoja, tie-
toja ja paatdssaantojd, joiden awvulla se voi
itsendisesti tehda organisaation kokonaisetu-
jen mukaisia paatoksia. Liséksi koulutuksen
on pystyttava, paitsi yllapitdamaan olemassaole-
va ammattitaito ja opettamaan henkilostd suo-
riutumaan tamanhetkisista tehtavistddn myos
valmentamaan sitd tulevaisuutta varten. Liian
tilannesidonnaisen koulutuksen vaarana on
se, etta osanottajille tarjotaan huomista varten
eilisia ratkaisuja. Laajojen heijastusvaikutusten-
sa vuoksi esimieskoulutukselle asetettavat vaa-
timukset ovat vield muuta koulutusta suurem-
mat.

Yrityskulttuurista ja arvoista puhutaan johta-
misen yhteydessa talla hetkella paljon. Téas-
malliset madrittelyt vaihtelevat, mutta padosin
ollaan yksimielisia siitd, mita kasitteilla tarkoi-
tetaan.

Téssa artikkelissa yrityskulttuuri tarkoittaa
yrityksen persoonallisuutta, ajattelu- ja toimin-
tajarjestelmaa. Nakemyksena on se, etta kult-
tuurl maarittdd ryhman identiteetin samalla ta-
voin kuin persoonallisuus maarittaa yksilon.
Organisaatiokulttuuri on ryhmdakokemusten
opittua tulosta ja edellyttaa aina yhteista histo-
riaa. Organisaatiokulttuurin muutos edellyttaa
siis myos aina yhteisia kokemuksia ja uuden
yhteisen historian luomista.

Kulttuuria voidaan kuvata yhteisoén henkise-
na syvarakenteena, joka ilmenee mm. arvos-
tuksina, tapoina, normeina, tuotteina ja palve-
luina, symboleina ja kielenkaytdssa. Kulttuurin
pintailmioita ovat ryhman kayttamat symbolit.
Syvemmallad tasolla kulttuuri ilmenee ryhmén
tai organisaation sankareissa ja rituaaleissa ja
syvimmalla tasolla arvoissa.

"Yhteisilla arvoilla” tarkoitetaan yrityksessa
kollektiivisesti hyvaksyttyja arvoja tai arvojarjes-
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telmid, tietoisesti tai tiedostamatta yllapidettyja
normatiivisia kasityksia siitd, mikd on hyvaa,
oikeata tai toivottavaa. Organisaatiot néyttavat
pitaytyvan madratyissa arvoissa, mutta niiden
tasmallinen méarittely ja sen osoittaminen, mi-
ten ne vaikuttavat tavoitteiden asetteluun ja
padtoksentekoon on vaikeata. Arvoja pidetaan
henkisen ohjelmoinnin ytimend, yksiléon suh-
tautumisohjaimena. Arviossa on mukana myos
kognitiivinen elementti.

Arvoja voidaan luokitella usealla tavalla riip-
puen kaytttarkoituksesta. Puhutaan mm. ty6-
eldman, vapaa-ajan ja perhe-elaméan arvoista,
yksilokeskeisista ja yhteisbkeskeisista, moraali-
sista ja ei-moraalisista arvoista. Yleisimmin
kaytetadn arvojen luokitusta perus- eli itseisar-
voihin ja vélineellisiin eli instrumentaalisiin
arvoihin. Itseisarvoja ovat esimerkiksi moraali-
nen hyva (oikeudenmukaisuus yms.), totuus,
kaunes ja pyha. Vélinearvoja ovat esimerkiksi
ahkeruus, tehokkuus, patevyys jne.

Koulutuksen yhteys arvothin

Organisaatioiden ja yritysten sisalla tapahtuvan
koulutuksen kannalta on ongelmallista, etta
tavoitearvoja ei ldheskadn aina ole mééritelty
riittdvan selkedsti, niita ei ole julkistettu eika
niistd ole kommunikoitu. Lisaksi organisaatioi-
den sisélld vallitsevat arvot ovat usein keske-
naan ristiriitaisia, vaikka pyrkimys onkin kohti
konsistenssitilaa. Organisaation johto saattaa
tiedostaa keskeiset tavoitearvonsa ja implisiit-
tisesti asettaa niiden pohjalta koulutukselle ta-
voitteet, mutta kommunikaatioyhteyden puut-
tuessa koulutuksesta vastaavat henkilot jaavat
tiedosta paitsi.

Jokainen kouluttaja tekee ty6tinsa oman ih-
mis-, johtamis- ja palvelukasityksensa pohjalta.
Tama el valttamatta kdy yksiin yritysjohdon
tahdon kanssa. Koulutettavien kannalta epa-
selva tavoitteenasettelu tai arvojen, tavoitteiden
ja metodien yhteensopimattomuus johtaa ole-
mattomiin tai epéatarkoituksenmukaisiin tulok-
siin. Jos koulutus on liséksi ristiriidassa yksi-
|diden omien arvojen kanssa, he eivat ole
kovin vastaanottavaisia. Kasvatus sanan varsi-
naisessa merkityksessa voi alkaa vasta, kun
kasvatettava henkilokohtaisesti hyvaksyy tavoit-
teet ja identifioituu niihin. Thminenhdn oppii
parhaiten asioita, joiden arvon ja merkityksen
hdn ymmartdd ja joiden yhteyden omiin elé-
mantavoitteisiinsa hén tiedostaa.



Pentti Yrjoli

Katsaus

Kansanopistot tdndan ja huomenna

Kansanopisto tanddn

Maassamme on tilla hetkelld toiminnassa 93
kansanopistoa. Ne ovat ldhes kaikki yksityisii;
kansanopistot muodostavat maamme koulutus-
jarjestelmassd suurimman yksityisten oppilai-
tosten ryhmén. Peruskoulut ja lukiot ovat yleen-
sd kuntien omistamia, ammatilliset oppilaitok-
set kuntainliittojen omistamia, yliopistot ovat
valtion omistamia. Kansalais- ja tydvaenopistot
ovat kuntien omistamia vaikka niiden katso-
taan toimintansa ldhtokohtien perusteella kuu-
luvan vapaan sivistystyon piiriin.

Kansanopistojen keskeisin toimintamuoto
on edelleen 6-8 kuukautta kestava perusoppi-
jakso, jolla vuosittain opiskelee 5 000 - 6 000
aikuisopiskelijaa. Ns. lyhyilla kursseilla eli yli 3
vrk kestdvilla kursseilla on opiskelijoita tana
vuonna yli 60 000. Mitattuna opiskelijaviikkoi-
na, eli yhden opiskelijan viikon kestavalla opis-
kelulla, on perusoppijaksojen osuus noin 70 %
Ja lyhyiden kurssien noin 30 " opiskelijaviikko-
jen yhteissummasta (n. 250 000). On huomat-
tava, ettd tilasto koskee ainoastaan valtion-
apuun oikeuttavaa opetustoimintaa, kuten koko
tama artikkeli muutoinkin. Sellaisia kursseja ja
koulutustilaisuuksia, jotka eivat tayta valtion-
avun saamisen ehtoja tai joita varten opistot
civat ole hakeneet valtionapua, el kasitella tis-
sa artikkelissa.

Syksystd 1989 alkacen voidaan kansanopisto-
jen perusoppijakso-opetus jakaa kahteen ryh-
madn, sellaiseen jonka kayttokustannukset val-
tio ja opiskelijan kotikunta maksavat kokonai-
suudessaan ja sellaiseen jonka jarjestdmiseen
saadaan valtionapua 80 “. Eli edellinen opetus
on opiskelijalie 1ahes ilmaista, mutta jalkimmai-
scen osallistuvat maksavat edelleen opetukses-

AEF 2/1986 kirjoitti paasihteeri Heikki Sederlof laajan
katsauksen kansanopistotoimintaan ja AEF 2/1988 kirjoitti
paasihteeri Timo Toiviainen katsauksen vapaan sivistys-
tyon jarjestelmaan maassamme ja tassa yhteydessa myos
tarkasteltiin kansanopistoja

ta, ruuasta ja asumisesta noin 11 000 - 13 000
markkaa.

Kansanopistolakiin tehdyn muutoksen pe-
rusteella ammatilliseen koulutukseen ja for-
maalin koulujarjestelmén tutkintoihin valmenta-
va opetus on nykyisin opiskelijalle ilmaista.
Tama koulutus on ns. keskiasteen/nuorisokou-
lun opetusta. Kansanopistoissa annetaan ny-
kyaan virallisen kelpoisuuden tuottavaa opetus-
ta seuraaviin ammatteihin: kunnallinen kulttuu-
risihteeri, kunnallinen nuoirsosihteeri, Suomen
evlut. kirkon nuorisotyontekijd, kunnallinen
raittiussihteeri, Suomen ev.lut. kirkon lastenoh-
Jaaja ja viittomnakielen tulkki. Lisdksi peruskou-
lututkinnon ja lukiotutkinnon suorittaminen on
opiskelijalle ilmaista. Nailla ns. laajennetun yh-
teiskunnallisen tuen linjoilla opiskelee kuluva-
na syksyna lahes 2 000 opiskelijaa. Muut yli
3 000 kansanopistojen opiskelijaa opiskelivat
perinteisilla kansanopistojen linjoilla: yhteis-
kunnallisilla-, kieli-, taide- ja atk-linjoilla seka
erilaisilla viestinnan tai vammaislinjoilla. Kan-
sanopistoissa voi opiskella my6s erdita yliopis-
tollisia arvosanoja.

Perusoppijakson opiskelijoista yli 70 % on
naisia, ja keski-ika on viime vuosina noussut yli
20 vuoden. Toisaalta opistojen viliset erot opis-
kelijoiden demograafisissa tekijoissa ovat edel-
leen huomattavia.

Lyhyiden kurssien opiskelijoista vain hieman
yli 53 % on naisia, koska huomattava osa suo-
malaisesta ammattiyhdistyskoulutuksesta jarjes-
tetddn kansanopistoissa. Lyhytkurssien koko-
naismadra on yli 3 000 ja opistot ovat pyrkineet
erikoistumaan tietyn tyyppiseen kurssitoimin-
taan. On kuvataide-, musiikki- ja kinoittajakurs-
seja, on kKieli-, atk- ja vammaiskursseja. Kirjo on
moninainen, ja opiskelijopiden ika vaihtelee
16—75 vuoteen. Ylaikdrajaa ei ole. Seuraavalla

sivulla olevaan taulukkoon on koottu opiske-
lijamaarien kehitystd ja tulevaisuuden arvioita.
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Kansanopistojen oppilasméériit

HenkilGita 1986/87
Perusoppijakso 6 290
— yleissivistava 5 790
— ammatillinen 300
Kurssit 49 000
Opiskelijaviikkoja

Perusoppijakso 194 000
— yleissivistava 164 000
— ammatillinen 32 000
Kurssit 61 000
Opv. yht. 255 000

Kansanopistoissa on péaatoimista opetushen-
kilostoa hieman yli 700 ja muuta henkilostoa
hieman yli 900. Tuntiopettajia ja luennoitsijoita
on noin 5 000.

Kansanopistotoiminnan tulevaisuuden
reunaehtoja

1. Opistojen kokonaistalouden tuloista valti-
onapu on keskimddrin ainoastaan 40 %, koska
valtionapua ei myonnetd paaomakustannuk-
siin. Valtionapuun oikeuttavista kayttokustan-
nuksista on valtionavun osuus noin 75 %. Opis-
tojen suhteellisen suurten padomamenojen
hoito muodostaa eraan sisaisen vaaratekijan.

2. Merkittavin ulkoinen huolenaihe on luon-
nollisesti opiskelijamdéran riittavyys, jonka tur-
vaaminen riippuu pitkalle opistojen kyvysta
vastata muuttuviin aikuisten opiskelutarpeisiin.
Mutta samanaikaisesti kyse on myos aikuisten
thmisten arvomaailmasta eli siitd, miten paljon
he ovat valmiita uhraamaan ajastaan ja rahois-
taan opiskeluun. Suomessa on tapahtunut mie-
lestdni viime vuosina sellaista yhteiskunnan
arvomaailman muuttumista, mika ei tue ihmis-
ten omaehtoista itsensa kehittamista. Tullak-
seen ja ollakseen kelpo kansalainen ihmisen
tulee kulutuksen kautta 10ytdad oma itsensd.
Ajanhenked kuvaava sanonta on: Kuluta niin
elat.

Opiskelijamaaran riittdvyyteen vaikuttavat rat-
kaisevasti myos odotettavissa olevat kansan-
opistojen valtionapulain muutokset. llmeisesti
siirrytddn yha enemmaén suoritepohjaiseen val-
tionapujarjestelmaén, jossa opisto saa tietyn
valtionavun opiskelijaviikkoa kohti, eikd sitten
muuta. Talléin opiston oma toiminnallinen vas-
tuu lisdantyy ja opistoa kannustetaan toimin-
nan méaaralliscen kasvattamiseen.
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1987/88 1989/90 1991/92
5 800 5 600 5 200

5 200 4 500 3900
600 1 100 1 300

59 000 63 000 68 000
181 000 180 000 165 000
143 000 129 000 115 000
38 000 46 000 50 000
73 000 75 000 80 000
254 000 255 000 245 000

3. Uudistaessaan ammatillisen koulutuksen
rahoitusjarjestelmia on opetusministeri¢ lahte-
nyt markkinoimaan kysyntd- ja tarjontamallia,
jonka pohjalta ammatillisten oppilaitosten edel-
lytetddn vastaavaan joustavasti ja tehokkaasti
muuttuviin ammatillisen aikuiskoulutuksen tar-
peisiin. Nama muutoshankkeet ovat herittineet
moninaista keskustelua ja voimakasta kritiikkia-
kin. Joka tapauksessa ammatillisen aikuiskou-
lutuksen tarpeen ennustetaan lisdantyvan, ja
silloin my6s kansanopistojen toimintaa joudu-
taan tarkastelemaan uudelleen.

Toisaalta yleissivistavan koulutuksen ja am-
mattisivistyksen raja hamartyy, kun tydeldméssa
vaaditaan entistd monipuolisempia taitoja. Kes-
keisiksi valmiuksiksi tyoelamén kannalta muo-
dostuvat oman eldman hallintakyky, luovuus,
yhteistyokyky, ihmissuhdetaidot, eettisten arvo-
jen tiedostaminen ja kielitaidot.

Erdana aikuiskoulutuksen kehittamisen lahi-
ajan tehtavéna on saada aikaan aikuisten tut-
kintojarjestelmd, jonka puitteissa aikuiset voisi-
vat cri tavalla koota tutkinnon eri moduleista.

4. On kiistatta selvad, ettd lyhytkestoinen
opiskelu tulee lisddntymain pitkakestoisen
kustannuksella, ja  silloin  traditionaalinen
grundtvigilainen nikemys ihmispersoonan mo-
nipuolisesta kehittimisestd joutuu vaistymain
nopeutuvan muutoksen edessa.

Kansanopistot kehittyvéit entistd sclvemmin
aikuisten oppilaitoksiksi, jolloin kansanopiston
opettajista tulee kurssien jarjestdjia, koordinaat-
toreita, aikuisten opintoneuvojia ja luonnolli-
sesti oman opetusalansa hallitsevia andragoge-
ja. Viikonloppukurssien maara lisaantyy, ja ns.
sapattivapaan viettdjien maara voi myos kasvaa.

Opettajan tyohon myos liittyy opetusmencetel-
micn ja tyOtapojen muutos. Maassamme on
puhuttu viime vuosina paljon monimuoto-ope-
tuksesta ja sen kehittimismahdollisuuksista.



Séhkoinen viestintatekniikka laajentaa aikuiso-
piskelun valineitd aivan uudella tavalla.

5. Kansanopistojen sisdisten ja ulkoisten toi-
mintapuitteiden muutokset tulevat edellytta-
maan erityisesti kansanopistojen opettajilta uu-
denlaisia valmiuksia hoitaa lyhyttempoista
kurssikoulutusta. Opettajakuntaan on palkkarat-
kaisujen my6td viime vuosina syntynyt kriisi
ottamalla kaytt6on ns. kokonaistydaikajarjestel-
mé ja kokonaispalkkaus erdissi opistoissa. Ta-
mé merkitsee kaytinndssa, ettd noin 50 % kan-
sanopiston opettajista saa noin 20 % korkeam-
paa palkkaa kuin muut, mutta heidan vuosilo-
mansa on lyhyempi ja tyodviikkonsa pidempi.

6. Kansanopistot ovat syntyneet maahamme
vapaiden kansalaisliikkeiden toimesta, noin
puolet kansanopistoista on aatetaustaltaan Kris-
tillisid. Viimeisin perustettu kansanopisto on
myds kristillinen (1989). Toisaalta kansanopis-
toilla on kiinteat yhteydet poliittisiin puolueisiin
ja ammattiyhdistysjarjestoihin. Ns. sitoutumatto-
mat eli grundtvigilaiset kansanopistot ovat aa-
tetaustaltaan riippumattomampia kuin muut; ti-
md on samalla sekd ndiden opistojen heikkous
ettd vahvuus. On mielenkiintoista havaita, etti
esim. vihred liike tai naisliike eivit ole saanut
synnytetyksi omaa kansanopistoaan.

7. Kansainvalistymisen myota kansanopisto-
jen toiminta tulee my&s muuttumaan. Opistois-
sa on jo nyt jonkin verran ulkomaalaisia ja
opistoilla on ystavyyssuhteita ulkomaisiin oppi-
laitoksiin. llmeisesti kansanopistot eivat ole vie-
1a loytaneet kansanvilisen toiminnan alueelta
omia tehtdviaan.

Tulevaisuudessa opistojen opetukselta tul-
laan entistd enemmaén edellyttdimain korkeaa
tasoa. llman korkeatasoista alan ammattikoulu-
tusta ja riittavda taydennyskoulutusta saaneita
opettajla kansanopistot eivat kykene kilpaile-
maan muiden opetus- tai vapaa-ajan palveluja
tarjoavien laitosten kanssa.

8. Tiivistden nden kaksi keskeistd ongelma-
aluetta kansanopistojen tulevaisuudessa. Ensik-
si, miten turvata opetuksen eli opettajien riitta-
vin korkea ammattitaito, jotta he pystyvét laa-
dukkaasti vastaamaan aikuisten opiskelutarpei-
siin. Toiseksi, miten turvata opiskelijoiden ta-
loudellisen tuen riittavyys. Meilla Suomessa ol-
laan kaukana jiljessa esim. Ruotsin kansan-
opisto-opiskelijoiden opintososiaalisesta tuesta.
Taman etumatkan kiinnisaaminen edellyttaa
yhteiskunnan  aikuisopintotuen  lisdédmisen
ohella myds tyonantajien tuen lisddmistd esim.
mahdollisesti perustettavien koulutusrahastojen
kautta.

Toistaako historia itsedcdn

Kansanopistoissa on nyt noin 7 200 opiskelija-
paikkaa, ja ne ovat vaihtelevan tasoisesti kay-
tossd. On opistoja, jotka pyorivat koko ajan
taydella kapasiteetilla ja on muutamia, jotka
juuri ja juuri tayttdvat valtionavun saamisen
ehdot.

Kun Suomeen saadettiin oppivelvollisuus ta-
man vuosisadan alussa, niin tuolloin ennustet-
tiin, ettd kansanopistot kuolevat. Kun Suomeen
tuli 1970-luvulla yhdeksédnvuotinen peruskoulu,
niin taas jotkut ennustivat, ettd kansanopistot
kuolevat. Kun Suomeen tuli 1980-luvulla ns.
keskiasteen ammatillisen koulutuksen jarjestel-
ma4, niin jotkut olivat varmoja siité, ettd kansan-
opistot kuolevat. Kun 1990-luvulla tullaan kehit-
tamaan edelleen aikuisten ammatillista koulu-
tusjarjestelméd, ovat jotkut ennustaneet jalleen
kansanopistojen loppua.

Kuitenkin tdmé 100-vuotias vanhus on osoit-
tanut sellaista joustavuutta, omaehtoista tehta-
vanhakua ja uusiutumiskykyé, ettd on todella
vaikea uskoa sen pikaiseen loppuun. Mutta on
selvad, ettd toimintamuodot ovat nykyaan toiset

kuin 100 vuotta sitten, ja niin ne tulevat myos
tulevaisuudessa edelleen muuttumaan.
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Pekka Arinen

Keskustelua

Aikuisetko yksiloita!l”

Alikuiskoulutus on viime vuosina ollut jatkuvan
keskustelun kohteena. Mitaan erityisia raken-
teellisia muutoksia el kuitenkaan vield ole teh-
ty. Radikaalein muutos lienee ammattikurssi-
keskusten nimen muuttaminen.

Syynd muutosten hitauteen on luonnollisesti
monia. Yksi tirked syy on hallinnollinen mo-
ninaisuus. Aikuiskoulutukseen keskeisesti vai-
kuttavia paatoksia tehddan ainakin kahdessa
eri ministeri®ssa ja opetusministeriéssakin asi-
at jakautuvat molemmille ministereille. Asiaa
on ndin vaikea kéasitella yhtendisesti. Hallin-
nollisen vitkan vuoksi myds pedagogiset kehi-
tystoimet polkevat paikallaan ja uusia mahdol-
lisuuksia kokeillaan arkaillen.

Miksi aikuiskoulutus?

Tarve aikuiskoulutuksen kehittamiseen on il-
meinen. Toisaalta yhteiskunta monimutkaistuu
ja edellyttdd uusia kansalaistaitoja toisaalta
ammatit muuttuvat ja edellyttdvat uusia tydtai-
toja. Myds Euroopan yhdentyminen luo uusia
vaatimuksia. Tyomarkkinat laajentuvat ja kou-
lutettua tydvoimaa voidaan saada my6s Suo-
men ulkopuolelta.

Aikuiskoulutuksen
perusongelma

Aikuiskoulutukseen niin kuin moneen muu-
hun ihmismaailman ilmi6één patee ns. Mat-
teus-efekti: “Joilla on, he saavat lisda ja ..”
Suuri osa koulutettua véest6a haluaa ja osaa
kéayttad aikuiskoulutuspalveluja. Sen sijaan
suurin osa kouluttamatonta véestdd el halua
eikd kykene kéyttdm&é&n nditad palveluja. He
ovat joko syrjdytettyja tai syrjaytyneet ainakin
koulutuksen valtavirroilta.

Tarkeimmat kohderyhmdit

Talla hetkelld aikuiskoulutuksella on kaksi en-
sisijaista kohderyhmé&a. Toisen muodostaa se
osa tyoikaistd véestda, jolla ei ole muodollista
ammatillista koulutusta. Eri arvioiden mukaan
heitéd olisi yli miljoona henkiléa. Suurimmalla
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osalla heistd on pitkd tyékokemus ja he hallit-
sevat tydtehtavansa. Kuitenkin tydtehtavien jat-
kuvasti muuttuessa vain koulutus nayttaa anta-
van parhaat keinot varautua uusiin tilanteisiin
niin fydnantajan kuin tyontekijan kannalta.
Tyonantaja luottaa enémmaén esim. uuden tek-
nitkkan koulutusta saaneeseen tyontekijaan
kuin pitkaikaiseen ja hyvddn ammattitaitoon
vanhalla tekniikalla perustuvaan ty6taitoon.
Erinomaisella ammattityontekijilla ei ole kayt-
t6d, jos ammattitaitoa ei endd tarvita. Suuret
ikdluokat ja heitd vanhemmat ovat nyt naiden
ongelmien edessé. Toisaalta uutena ryhmana
ovat ns. uuslukutaidottomat. He voivat olla
vanhempia tai nuorempia. Yha useammin he
nayttavat olevan nuoria. Suomessa on asiaa
tutkittu erittdin vahan, mutta ei ole mitiin
syyta olettaa, ettd poikkeaisimme esimerkiksi
oleellisesti Yhdysvaltojen tai Englannin vastaa-
vasta tilanteesta. Uuslukutaidottomuus ei valt-
tamatta tarkoita sellaisten perustaitojen kuin
lukemisen, laskemisen ja kirjoittamisen taydel-
listd puuttumista. Pikemminkin kyseessd on
hankittujen taitojen véahittdinen rappeutumi-
nen. Arkiset tilanteet on voitu hallita ilman
naiden taitojen laajamittaista osaamista. Uusis-
sa koulutustilanteissa ndma puutteet tulevat
kuitenkin vaistamatta esille.

Naméd molemmat ryhmat liittyvat [dheisesti
yhteen. Heikko perustaitojen osaaminen on
saattanut vierottaa vanhemmat ikaluokat kou-
lutuksesta ja siitd seuraavasta ammaititaidosta.
Nuoret perustaitoja hallitsemattomat henkil6t
ovat todenndkoisesti tulevia muodollista am-
mattitaitoa vailla oleva véaesténosa.

Mita ainakin
voitaisiin tehda

Fraitd pienimuotoisia ratkaisuja’ voisi olla kak-
si. Ensimmainen sellainen olisi ns. aikuisten
opintokirja. Siithen merkittaisiin kaikki koulutus
olipa se lyhyt- tal pitkdaikaista ja sisdlsipd se
mitd tahansa, kunhan se jollain kriteereilla
todella on koulutusta. Vanhemmat tydssaan tai
harrastuksissaan tiettyjd taitoja mielestdan hal-



litsevat henkil6t voisivat esittdd asiansa perus-
tettaville alueraadeille. Nain saataisiin myos se
kykyvarasto esiin, joka ei ndy muodollisen
koulutuksen tilastoissa. Tietty maara suoritus-
pisteistd nakyisi sek& nimikkeissa ettd palkois-
sa, niin kuin nytkin. Oleellista olisi, etta kuka
tahansa voisi vaatia mista taidostaan tahansa
tarvittavat suorituspisteet. Muodollinen koulu-
tus ei olisi ndin ainoa keino hankkia merkin-
taa opintokirjaan.

Toinen ratkaisuyritys voisi olla perustaitoja
(lukeminen, kirjoittaminen ja laskeminen)
mittaavien testien kehittdminen ja myos kéytta-
minen. Ylioppilaat saavat paastotodistuksen ja
kdyvat lapi kansallisen testin, ylioppilaskirjoi-
tukset. Sen sijaan peruskoululaiset saavat vain
padstotodistuksen ilman mitdan kansallista
testid. Nain perustaitojen puuttuminen voidaan
katked huonoon todistukseen. Valtakunnalli-
nen testi antaisi mahdollisuuden tietdd ongel-
man suuruus ja siten etsia keinoja sen ratkai-
semiseksi. Talla hetkella ratkaisu on darwinis-
tinen ja taysin koulutusta arvostavan yhteis-
kunnan arvoja vastaan. N&itd testeja olisi syyta
kayttad myos kaikessa aikuiskoulutuksessa joi-
takin vapaan sivistystoiminnan lohkoja lu-
kuunottamatta. Kyseessd ei olisi mikdin ns.
syrjdyttava testi, vaan keino ohjata opiskelija
tiiviimpaan opintojen ohjaukseen. Téallainen
keino vahentdisi turhautumia, keskeyttamisia
ja tulevaisuudessa se tehostaisi uuden taidon
tal tiedon omaksumista.

Sahkoiset oppimateriaalit

Talla hetkellda suuri osa aikuiskoulutuksen
edistamispyrkimyksistd keskittyy sahkoisten
menetelmien hyddyntdmiseen. Asia on tarpeel-
linen ja moderni. Jos ndihin pyrkimyksiin ei
liitetd keinoja syrjaytyneiden auttamiseksi, niin
Matteus-efekti voimistuu. Kuilun ylittdminen
saattaa myohemmin tulla ylivoimaiseksi. Ta-
man vuoksi niin interaktiiviset menetelmat
kuin telemaattiset, ATK-pohjaiset tai yleisesti
AV-menetelmét on kehitettava kaikkia aikuisia
palveleviksi. Eri kaapeli-, puhelin- ja jopa Yleis-
radion verkot on kehitettdvd mahdollisimman
vuorovaikutteisiksi ja kohtuuhintaisiksi opiske-
lukaytossa. Sahkoisia valineitd kayttavat oppi-
materiaalit valmistuvat hitaasti, mutta sahkois-
ten vélineiden kautta opiskelijat voivat hyvan
organisaation avulla tavoittaa kohtuuajassa ja
-hinnalla maan parhaat opettajat.

Englanti on edelld

Eras erittdin mielenkiintoinen ajatus on kehi-
tetty englantilaisen koulutuksen piirissd. Sen

perusidea on luoda jokaiselle opiskelijalle ai-
van oma opintosuunnitelma. Kukin saa opis-
kella mitd haluaa kunhan vain esittad ohjel-
mansa asiaa valvovalle raadille ja tayttaa tietyt
perusehdot. Kyseessd on jasennetty muoto ty-
sin vapaata aikuisten opintokirjaa. Tosin opin-
not koskevat vield tassa vaiheessa vain yliopis-
to-opintoja, mutta samaa ideaa voi soveltaa
laajemminkin. Té&llainen opiskelu antaa mah-
dollisuuden yhdistdd muodollisen koulutuk-
sen kriteerit vapaan kohteen valintaan.

Téllainen opiskelu poikkeaa ainakin kahdel-
la tavalla nykyisista yliopisto-opinnoista. Ensik-
si mitaén rajoja ei ole opintosuuntien tai tiede-
kuntien vélilla. My6s muut kuin yliopistoissa
tapahtuvat opinnot voi kayttaa hyddykseen.
Toiseksi opintojen ohjaus on tarkein opetuk-
sen muoto. Tutorit seuraavat ja auttavat opis-
kelijaa koko ajan. Opiskelijalla on nain koko
ajan kaytossaan inhimillinen resurssi, jolla on
aikaa paneutua juuri hdnen ongelmiinsa. Ta-
ma lienee keskeisin, my®nteinen asia, niin
tassa kuin muussakin brittilaisessa yliopisto-
opinnoissa.

Tallaisia yksilollisia opintoja voi kehitella
monin tavoin. Erds keino on tehdd sopimus
fyGnantajan kanssa ja liittdd opintoihin seka
tydntekijan ettd tyonantajan kannalta tirkeita
asioita. Nain molemmat hyotyvét eikd “turhia”
opintoja tarvita.

Yksilolliset oppisopimukset saattavat olla
tarked avain tulevaisuuden aikuiskoulutuksen
kehittdmiseen. Vaikka esimerkiksi henkilosto-
koulutus on usein suhteellisen yksilollistd, niin
kovin tehokasta se ei ole. Se rakentuu samalle
pakkopullalle kuin muukin koulutus. Yksilén
omat motiivit tai omaksumistyylit saavat har-
voin vastakaikua. My6s valittomat esimiehet
pitavat koulutusta tavallisesti etdisené itse tyo-
tehtavien kannalta,

Onko yksilollisilla
opinnoilla tulevaisuutta?

Opintojen keskeisid suunnittelutekijoita ovat
hallinnolliset mukavuussyyt sekid opettajien
tydehdot. Opiskelijan kannaita nama eivat aina
tuota parasta tulosta. Ihanteellisin aikuisopis-
kelijan tilanne olisi se, ettd han voisi vapaasti
ja kaikessa rauhassa toteuttaa pyrkimyksiaan.
Kuitenkin tarvittaessa hianella olisi kaytossdin
hyvd tutori ja maan parhaat opettajat. Pari
vuosikymmentd sitten tallainen olisi ollut tay-
dellista utopiaa. Nykyisin tamé kaikki on seka
taloudellisesti ettd teknisesti mahdollista. Or-
ganisoimalla aikuiskoulutuksen kenttad uudel-
leen, paneutumalla aikuiskoulutuksen todelli-
siin ongelmiin (vrt perustaidot) seka vapautta-
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malla ja monipuolistamalla muodollisen kou-
lutuksen rajoja voidaan utopioita tavoitella.
Jokaisella on oma tapansa lahestya asioita,
oma elamantilanteensa ja omat pyrkimyksenséa
ja tavoitteensa elamassa. Miksi opiskelujarjes-
telman pitdisi suppeuttaa nditd mahdollisuuk-
sia? Tiedon esittamisen ja ihmiskontaktien kei-
not ovat lisdantyneet niin paljon, ettd aikuisten
el endd tarvitse tyytyd menneitten vuosikym-

menien ajattelutapoihin.
Kun maa on kunnossa, niin miksi sadat
kukat eivat voisi kukkia?

1) Tama kirjoitus on puheenvuoro, jonka he-
ratteena on ollut elokuun lopulla 1989 Tampe-
reella Matti Parjasen johdolla pidetty sympo-
sium aiheesta "Yksil6lliset opinnot ja sopimus-
koulutus 1990-luvulla”.

Ps-tili: 9544-2

Julkaisija: Suomen psykologinen seura
Tilaushinnat: jGsenfilaus 130 mk ja opiskeligo’r 75 mk (sisGltavat

jésenmaksun), muut (Suomi ja Pohjoismaat
mk, muut maat 220 mk, ifonumerot 35 mk
Tilaukset: Psykologia-lehti, Mariankatu 7 C, 00170 Helsinki

170 mk, yhteisdt 220
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Jussi Pikkusaari

Keskustelua

Neljannesvuosisadan jalkeen

Tyovaen Sivistysliiton liittotoimikunta on juuri
myontdnyt minulle puolen vuoden palkallisen
toimivapaan vuoden 1990 alusta voidakseni
perehtyd erddseen kysymykseen, joka kiinnos-
taa minua ja jota pidan tarkedna seka sosiali-
demokraattisen tyovéaenliikkeen ettd koko yh-
teiskunnan kannalta. Tietysti kysymys on my&s
ylimaaraisesta palkkiosta minulle 1dhes neljan-
nesvuosisadan palvelusta tyévéaenliikkeen si-
vistystyontekijand ensin TSL:n opintojohtajana
syksysta 1966, sitten SAK:n koulutussihteerina
vuoden 1971 alusta ja lopuksi TSL:n paasihtee-
rind syksysta 1973 alkaen. Toimivapaan jal-
keen en palaa TSL:n palvelukseen ainakaan
paasihteering, korkeintaan opintosihteerina tai
aineistotoimittajana. Olisi ehka pitanyt siirtaa
taman kirjoituksen tekemista edes parilla kuu-
kaudella, jotta olisin saanut vahan etéisyytta
tydntayteisiin vuosiini jarjestdllisessa sivistys-
tydssa. Toisaalta on kenties kiinnostavaa, mi-
nusta itsestdnikin ehkd muutaman vuoden
padstd, miten koen noiden 23 vuoden pohjalta
jarjestollisen sivistystydn lahtoni jalkeen tuo-
reeltaan tulkittuna.

Niin vdhdn tukijoita

Paallimmadinen tuntemukseni talla hetkelld on
ilman muuta, ettd kovin harvassa ovat olleet
jarjestollisen sivistystydn sivistyspoliittiset tuki-
Jat. Opintokeskuslaki saatiin vaoden 1976 alus-
ta. Se nosti sivistysjarjeston toiminnan maaral-
lisesti uudcelle tasolle ja antoi sysdyksen eréille
uusille tulokkaille. Mutta pysahdys tuli jo 80-
luvun alussa, ja henkilokohtaisella tasolla sii-
hen sisdltyl tdhanastisen elaméni suurin noéy-
yy1ys.

Hyvassa uskossa ja palvellakseni hyvin tyo-
vaenlitketta olin harjoittanut TSL:ssd expansii-
vista  henkilostopolitiikkaa ja  lisdnnyt  siten
kiinteitd kustannuksia. Uskoin, ettd uudet va-
kanssit saadaan tuota pikaa valtionavun piiriin
Ja cttd toiminnallisella puolellakaan ei valtion
tulo- ja menoarvio asettaisi esteitd. Toisin kavi.
Vakansscja ¢ saatukaan valtionavun piiriin.
Tydvaenlitkkeen kurssitoiminta oli - jatkuvasti

edella valtion tulo- ja menoarviossa varattuja
méadrarahoja. Tuloksena oli TSL:n talouden
jonkinasteinen kriisi, joka maksuvalmiusongel-
mana on jatkunut tdhan paivaan saakka.

TSL:n liittotoimikunnan erdiden silloisten
vaikutusvaltaisten jasenten reaktio oli toimis-
ton johtoon suunnatun kontrollin lisddminen,
eikd sen sijaan tai edes sen lisaksi maaratie-
toiset sivistyspoliittiset toimenpiteet valtioval-
lan suuntaan. Se on jattanyt tdhan paivaan
saakka ulottuvat jalkensa TSL:n hallinnon kéyt-
tdytymiseen.

En tieda, olisiko TSL:n liittotoimikunnan nii-
den jasenten, jotka edustivat sen poliittisesti
vahvimpia jasenjarjestja, aktiivinen sivistyspo-
liittinen toiminta tuonut parannusta TSL:n ta-
loudelliseen asemaan. Joka tapauksessa mi-
nulle on jaanyt kokemuksestani vakaumus:
Minka tahansa yhteisén hallituksen jasenen
arvon olennainen mittari on, missa maarin
han haluaa ja kykenee hankkimaan yhteisol-
leen voimavaroja. TSL:n ja yleensa sivistysjar-
jestojen tapauksessa aktiivisen ja taloudellises-
ti kestavan sivistyksellisen yhteistoiminnan
luominen asiakkaan ominaisuudessa on yksi
tapa. Mutta parhaimmillaankaan se ei korvaa
lahjoitustuloja, parempaa valtionapua tai kor-
keampia jasenmaksuja. Ne tuovat mahdolli-
suuksia  kokeilemiseen, monipuolisuuteen,
kdyhien palvelemiseen ja riskinottoon, joita
ilman sivistysjarjestéa uhkaa kaupallistuminen
ja henkinen naivettyminen.

Onko tuomittu
nykyiselle tasolle?

Kun jarjestollisen sivistystydn sivistyspoliittiset
tukijat ulkopuolella sivistysjarjestdjen péatoi-
misen henkiloston ovat olleet niin harvassa,
on tietysti pakko kysya, riittaakod suomalaiselle
yhteiskunnalle jarjestollisen sivistystydn osalta
se, mihin se tyd nykyisellaan yltda. On huo-
mattava, ettd aikuiskasvatuspolitilkkasta vas-
taavat valtion viranomaiset ja suunnittelueli-
met ovat 70-luvun lopulta lahtien suhtautuneet
jarjestollisen  sivistystydon suunnalta tulleisiin
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odotuksiin jollei suorastaan vihamielisesti niin
ainakin valinpitaméttémasti, sanoisinko kuin
halpaan makkaraan. Yhtddn sen myonteisempi
ei ole ollut aikuiskasvatuksen tutkijoiden asen-
noituminen. Tiedossani ei ole yhtdédn tapausta,
jossa joku heista olisi ollut edes kiinnostunut
kysymaan, voidaanko jarjestollisen sivistystydn
aseman vahvistamista puolustaa joillakin tosi
painavilla argumenteilla.

Itse olen 70-luvun lopulta lahtien, jolloin
TSL oli ensimmaisten joukossa jollei peréti
ensimmadisend rupeamassa tuomaan nykyista
kansanliikeasennoitumista suomalaiseen yh-
teiskuntaan, tullut yha vakuuttuneemmaksi sii-
ta, ettd vapaiden ihmisten vapaiden kansanliik-
keiden vapaissa jarjestGissd harjoitettu vapaa
kansalaistoiminta on yhteiskunnan kansanval-
taisuudelle, toimivuudelle, kehittymiselle ja ve-
tovoimaisuudelle korvaamattoman tarked. Ta-
mé Alexis de Tocquevillen (1805-1859) ajois-
ta eldnyt teoria on mielestdni saanut voima-
kasta vahvistusta sosialististen yhteiskuntien ja
lukuisten kehitysmaiden osoittamasta pyséahty-
neisyydesta ja siitd johtuneista vakavista ongel-
mista.

Sen sijaan en halua dogmaattisesti vaittaa,
ettd kansanliikkeiden ja kansalaisjarjestéjen
elinvoima edellyttaisi valttamatta vahvaa jarjes-
tollista sivistystyota.

Voidaanhan ajatella, ettd ihmiset osaavat ja
haluavat toimia jirjestéissdan ja kiinnittya nii-
hin ilman erityista sivistyksellistd toiminnalli-
suutta, Eiko kansalaisten koulutustaso ole jat-
kuvasti noussut!

Haluan vain sanoa, ettd kovalle koetukselle
kansalaisjarjestot joutuvat vetovoimansa kans-
sa, jos aikuiset suhteellisesti yha enenevdssa
madrin  saavat sivistykselliset elamyksensa
muissa yhteyksissa, konteksteissa, kuin jarjes-
t6llisissa. Tydnantajien, valtion, kuntien ja kau-
pallisten yritysten sivistystarjonta on jatkuvasti
lisdantymassa. Voiko se olla vaikuttamatta sii-
hen, mita asioita ja tassa tapauksessa erityises-
ti mitd toiminnallisia yhteyksia ihmiset pitavat
tarkeini. Sen selvittamisessd olisi mielesténi
aikuiskasvatuksen tutkijoillakin tarkeatd tyo-
kenttda.

Tukea jarjestolliselle
kulttuuritoiminnalle

Minulle on kaynyt vuosien varrella niin, ettd
olen ruvennut pitamaan omaehtoista kulttuuri-
toimintaa tarkedmpand kansalaisjarjestoille
kuin opintotoimintaa. Jarjest6llisen opintotoi-
minnan voi ainakin teoriassa korvata muualla
hankittu osaaminen mutta jarjestollista kulttuu-
ritoimintaa el teoriassakaan. Se johtuu asian
luonteesta. Osaamisen oppiminen on yksi
asia. Sen tavoitteellinen luova viljeleminen on
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toinen. Kansalaisjarjestén vetovoiman kannalta
on jokseenkin samantekevaa, missa mahdolli-
simman moni sen jasen on oppinut ja edel-
leen oppii maalaamaan tauluja. Mutta sille on
erittdin arvokasta, ettd sen silla tavoin osaavat
jasenet voivat ja haluavat tulkita tuntojaan
myds osana jarjestonsa toimintaa ja jasentensa
elamaa. Samoin on minka tahansa osaamisen
kohdalla. Olen aina pitanyt mahdollisimman
syvéllista ideologista tyota tarkedna jokaiselle
kansanliikkeelle ja jarjestolle. Kunnollisen ide-
ologisen tyén edellyttamad tietopohjaa ei ole
mitenkaan mahdollista ainakaan laheskaan yk-
sinomaan luoda jarjestéllisessa opintotoimin-
nassa. Sen jalkeen jasenten ideologinen luo-
vuus on elinehto jokaiselle jarjestolle vahankin
pitemmalla tahtayksella.

Edella sanomani ei tietenkdan ole suunnat-
tu jarjestollista opintotoimintaa vastaan. Luu-
lenpa, ettd samalla panostuksella kuin minka
kansalaisopistot nykyisin saavat valtiolta ja
kunnilta, se saavuttaisi monelta osin parempia
tuloksia kuin ne. Haluan jarjestollisen kulttuu-
ritoiminnan  merkityksen  korostamisellani
osoittaa, miten vajavainen ja vaarin painottu-
nut jarjestollisen sivistystydn valtionapujarjes-
telma nykyisellaan on.

Luotettavuuden takaaminen

Valtion on edellyttanyt aikamoista valvontahal-
lintoa voidakseen olla varma, eftd jarjestolli-
seen sivistystydbhon osoitetut varat kédytetdan
myonnettyihin tarkoituksiin. En minéd ole kos-
kaan pitanyt sitd mindén valtiollistumisena.
Olen ymmartanyt valtion tarpeen. Olen pitanyt
sitd jopa hyvana sen takia, ettd luotettavuus
valtion varojen kaytdssd on tehnyt mahdolli-
seksi jakaa ahaa toiminnan maaran mukaan.
On voitu torjua konttdsummaperiaate, joka oli-
si hyvin &kkia joutanut parlamentaaristen voi-
masuhteiden noudattamiseen, joka puolestaan
olisi johtanut asian viereen.

Jarjestollisen sivistystydn valvontahallinnos-
sa el vain vielakaan ole paasty eroon laitos-
maisesta ajattclusta  opintokeskusten osalta.
Opintokeskukset samaistetaan opistoihin, joi-
den toiminta tapahtuu samojen ulkoseinien
sisdlla tai ainakin yhden kiinteistén alueella.

Opintokeskusten  toiminta tapahtuu  koko
maassa ja on madrallisesti aivan toista luok-
kaa kuin opistojen. Sen takia pitdisi taas ker-
taallcen miettia, mitkd paperit ja mitkd tiedot
cri papereissa ovat todella tarpeen. Itse olen
aina edustanut ajattelua: kevyt paperihallinto ja
todellinen pistokoetarkastusten uhka.

Minun tictddkseni civat osanottajat ja asiak-
kaat osallistu missddn vapaan sivistystyon
muodossa puhumattakaan muusta aikuiskas-
vatuksesta laheskadn siind madrin hallinnollis-



ten toimenpiteiden suorittamiseen kuin jarjes-
tollisessa sivistystydsséd. Yhdistys, joka aikoo
harjoittaa kurssitoimintaa, saa olla kiitollinen,
jos joku sen jasenista ottaa vastuulleen pape-
risodan. Jarestollisen sivistystydn valtionapu
on jaanyt pahasti liian pieneksi, kun sivistysjar-
jestot opintokeskuksineen eivat ole kyenneet
vapauttamaan asiakkaitaan hallintohuolista.

Jarjestollisen sivistystydn valtionapuhallin-
non kehittdmisessa on kaksi mahdollisuutta.
Joko annetaan sivistysjarjestéille lisda voima-
varoja hallinnon hoitamiseen asiakkaidensa
puolesta, tai ryhdytdaén aidon luoviksi hallinto-
paperien, tietojen ja toimenpiteiden radikaali-
seksi vahentamiseksi.

Jaykistavdtko
sivistysjdrjestot rakenteen?

Suomessa on talla hetkelld yksitoista opinto-
keskusta yllapitivaa sivistysjarjestod. Niiden
kautta kanavoituu valtion tuki jarestélliselle
sivistystyolle. Niiden jasenind on muutama sa-
ta valtakunnallista jarjest6d, joukossa luulta-
vasti kaikkein suurimmat. Paljon jarjestdja on
ulkopuolella, mutta nekin saavat osakseen
niin halutessaan sivistysjarjest6jen palveluja.
Yhtd poikkeusta lukuunottamatta kuuluvat
sivistysjdrjestot  jasenjarjestoineen  jokainen
omaan kansanliikkeeseensa. Poikkeuksella,
Opintotoiminnan Keskusliitolla, on varsin he-
terogeeninen jarjestopohja. Teoria onkin, ettd
sivistysjarjestd tukee sivistyksellisin keinoin
-kansanliikkeensd sdilymistda ja kehittymista
kansanvaltaisena ja vetovoimaisena. Vaikeata
olisikin ajatella, etta sivistysjarjestot olisivat
vain neuvonta- ja rahanjakokeskuksia jdsenjar-
jestoilleen sitoutumatta niiden pyrkimyksiin ja
pyrkimatti olemaan niille yhdistava tekija. Toi-
saalta politiikka on ollut, ettd opintokeskuksen
yllapito-oikeuksia on ikdénkuin luvattu antaa
mahdollisille uusille sivistysjarjestoille hyvin
niukasti. Kaikille tuli yllatyksend Demokraatti-

sen Sivistysliiton saama oikeus opintokeskuk-
seen. Asian takana uumoiltiin olevan jonkin
poliittisen lehméankaupan.

On syyta kysyd, jaykistadko kerran syntynyt
sivistysjarjestojen ja niiden opintokeskusten
verkko yhteiskunnan kansanliike- ja kansalais-
jarjestorakenteen. Saavatko siind verkossa jo
mukana olevat liikkeet ja jarjestot niin merkit-
tavan kilpailuedun uusiin tai muusta syysta
ulkopuolisiin nidhden, ettd ne voivat ehkaista
jalkimmaisten voimistumisen niiden vakaviksi
haastajiksi.

Vihreilld ei ole omaa sivistysjarjestdaan,
vaikka heidan aitouttaan kansanliikkeend tus-
kin kukaan kiistda. Sen puuttuminen on ehka
heidan oma vikansa. Mutta onko heidén kan-
nattanut sitd perustaakaan, jos sille ei kuiten-
kaan olisi ollut luvassa opintokeskuksen ylla-
pito-oikeuksia. Itsedni kysymys kiinnostaa hu-
manistiliikkeen kannalta. Suomessa on kolme
valtakunnallista jarjest6d, Suomen Humanisti-
liitto, Vapaa-ajattelijain liitto ja Skepsis ry, joi-
den jo moni ja paiva paivaltd yha useampi
niiden jasen kokee kuuluvan yhteen maail-
mankatsomukselliseen liikkeeseen, kansainva-
liseen humanistiliikkeeseen. Jos ne ja mahdol-
lisesti yhdessa niiden kanssa jotkin muutkin
samanhenkiset jarjestdt ja muut yhteisot perus-
taisivat Humanistisen Sivistysliiton, joka hakisi
opintokeskuksen ylidpito-oikeutta valtioneu-
vostolta. Saisiko se sen? Kuinka paljon sen
jasenjdrjestoilla pitaisi olla jasenid, jotta se sen
saisi?

Valtion ei politiikallaan pitéisi suosia yksia
kansanliikkeita toisten kustannuksella. Sen pi-
taisi vain osaltaan luoda mahdollisimman hy-
vat edellytykset kansanliikkeiden syntymiselle
ja kehittymiselle. Luulen, ettd Suomen sivistys-
politiikkassa joudutaan hyvinkin pian omaksu-
maan tadhanastista liberaalimpi linja sivistysjar-
jestdjen tunnustamisessa valtionapukelpoisiksi
esimerkiksi opintokeskuksen yllapito-oikeus
myontdmalla. Demokraattisen Sivistysliiton ta-
paus on siitd enne.
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Ari Antikainen

Keskustelua

Amerikan huumesota
ja kayttaytymistieteet”

Eilen (5.9.) presidentti George Bush julisti so-
dan huumeita vastaan. Suorassa tv-lahetykses-
sa hénella oli kddessa crack-puissi (kokaiinia
siis), joka oli takavarikoitu huumekauppiaalta
Valkoisen talon vastapaatd olevasta puistosta.
"Se on kuin viattoman nikoinen karamelli,
mutta se on muuttamassa kaupunkimme tais-
teluvydhykkeeksi ja murhaamassa lapsiam-
me... tdmé aine on myrkky”, hdn sanoi. Presi-
dentti esitti 7,9 miljardin dollarin budjettia vuo-
delle 1990 huumesotaan. Se merkitsee 39 %:n
lisdysta tdman vuoden méaararahoihin verrattu-
na. Sodan strategia on neliosainen: lakien ko-
ventaminen, huumetuotannon estaminen ulko-
mailla (Kolumbiassa, Perussa ja Boliviassa),
kasvatus ja koulutus sekd hoito. Arviolta
70 %:ia maararahoista menee huumeiden tar-
jonnan estimiseen, poliisien, oikeusistuinten
ja vankiloiden rakentamiseen. Kolmannes jaa
kasvatukseen ja hoitoon.

Miksi sota sitten aloitettiin nyt? Yhdysvallois-
sa oli kyselytutkimusten mukaan vuonna 1985
noin 20 miljoonaa ja vuonna 1989 noin 14
miljoonaa satunnaisesti huumeita kéyttavaa ih-
mistd. Kokonaismaara on siis hieman laske-
nut, mutta sen sijaan vakituisesti kayttavien
osuus ja maara on kohonnut, Metropolien kes-
kustoihin on muodostunut huumerikollisten
hallitsemat alueet, murhavy6hykkeet. Huumeet
ovat levinneet keskiluokan ja teini-ikaisten pii-
riin. Huumeet ovat erds kouluvakivallan paa-
lahde. Nuoria kaytetdan huumeiden valittajina,
silla alaikaisind heidan rangaistuksensa ovat
vahdiset. Ongelma on siis akuutti, mutta sita
se on ollut vuosia. Julkisuudessa on arvioitu,
ettd kylman sodan mahdollinen paattyminen
suurvaltojen valilla on avannut mahdollisuu-
den huumesotaan. Samalla tamékin sota yh-
distaa kansakuntaa.

Kritiikkiakin on esitetty. Resursseja on pidet-
ty riittdmattéming, ja erityisesti on kiinnitetty
huomiota ennaltaehkaisyyn, koulutuksen ja
hoidon véhaiseen osuuteen. Téalla hetkellakin
vain 40 %:n hoitoon pyrkivistd on arvioitu sita
saavan. Ohjelman koordinaattori, taalla huu-
metsaariksi kutsuttu William Bennett, Reaga-
nin hallituksen opetusministeri, puolustautui
tanaan sanomalla mm., ettd ensin on saatava
kadut puhtaiksi ja vasta sitten voidaan panos-
taa hoitoon ja ennaltaehkaisyyn.
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Kasvatustieteilijan on kiinnostava seurata
sodan kulkua. Itse sodanjulistushan viittaa sii-
hen, ettd ohjelman laatijoiden kéayttaytymistie-
teelliset tiedot péaattyvat 1960-luvun alkuun.
Esimerkiksi sosialisaatioteoreettisesti malli on
selva: ytimena kansalaisten moraalinen in-
tegroiminen yhteiskuntaan, se perustuu tiettyi-
hin annettuihin arvoihin ja niistd johdettujen
normien sisaistamiseen, normeja valvotaan ja
niiden rikkomisesta rangaistaan. On kuitenkin
muistettava, ettd tAma on siis vasta ensimmai-
nen vaihe.

Televisio ja muu joukkotiedotus kasittelee
huumeongelmaa jatkuvasti. Samoin on muu-
toin jo aiemmin menetelty kouluongelmien
suhteen, ja esimerkiksi New York Times'n kes-
kivilkon numerot siséltavat kouluosaston.
Eraat tv-kanavat ovat jo etukateen paattaneet
kasitella huumeongelmaa jokaisessa uutisla-
hetyksessaian esimerkiksi viikon ajan. Asian-
tuntijat ovat ennakoineet kampanjaa. Tohtori
David Musto (Yale) kertoi aiempien huumeso-
tien vaiheista. Hanen mukaansa on l6ydetta-
vissa tietty sama malli: ensin vallitsee hiljai-
suus huumeiden kayton laajuudesta, sitten
syntyy artymys ja karsiméttdmyys, joka usein
liittyy rodullisiin pelkoihin ja tuloksena on ko-
vien rangaistusten kayttéonotto. Professori Ro-
bert Coles (Harvard) toi esiin kaksi asiaa,
jotka voitaisiin tehdad huumeiden kayton va-
hentamiseksi. Amerikkalaisten olisi siedettava
huolia ja kipua paremmin hyvaksyen ne osaksi
elamad. Toiseksi olisi suuntauduttava itsesta
muihin ihmisiin, valitettdvd muista ja tehtava
jotakin heidan hyvakseen. Nuorison suhteen
erdanlaisen tuhannen taalan kysymyksen esitti
kuverno6ri Mario Cuomo: Mika tie ihmisar-
voon ja identiteettiin meilld on tarjota 17-vuo-
tiaalle huumekulttuurin piirissa elaneelle tyot-
tomalle ja kouluttamattomalle huumeiden vé-
littajalle, joka autokaupassa maksaa BMW:ns&
tai Jaguaarinsa kateisella?

Huumesota alkoi virallisesti eilen (vaikka
Kolumbiassa jo aiemmin), tindan joukkotie-
dotuksessa kerrottiin ensimmaisesta vaikutuk-
sesta. Kokaiinin hinta on kohonnut.

1) Professori Antikainen on parhaillaan vierailevana pro-
fessorina Rochesterin yliopistossa USA:ssa.
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Juha Varila

Opinndyte

Koetun koulutustarpeen intensiteetin
selittiminen tutkimuksen tavoitteena

Koetusta koulutustarpeesta ja sita selittavista
tekijoistd. Helsingin yliopiston kasvatustieteen
laitoksen tutkimuksia 121. Viitostilaisuudessa
pidetty 3.11.1989 Helsingin yliopistossa pidetty
lectio.

Koulutustarpeen selvityksessa on Kaufma-
nin ja Englishin (1979) seka Forsbergin
(1986) mukaan — kaytettavissa kaksi vaihto-
ehtoista mutta sisakkaistda [dhestymistapaa.
Laajempaa lahestymistapaa kutsutaan tassa ul-
koiseksi tarvearvioinniksi ja suppeampaa sisai-
seksi tarvearvioinniksi.

Ulkoisessa tarvearvioinnissa selvitetaan,
esiintyyk¢ ylipaataan koulutuksen tarvetta ja
jos esiintyy, niin millaisen. Aikuiskoulutukseen
osallistumishalukkuutta selvittdneet tutkimuk-
set ovat usein edustaneet ulkoista tarvearvioin-
tia: tiedustellaan yksiloiltd, minké sisaltdiseen
ja muotoiseen koulutukseen he olisivat haluk-
kaita osallistumaan.

Toisenlaista ulkoista tarvearviointia hyodyn-
tanyttd lahestymistapaa edusti kirjoittajan
alempi tutkimus (1985a), jossa selvitettiin yk-
sildiden muutoshalukkuutta ja heidén koke-
miensa kehittymispyrkimysten suuntaa. Taman
vaihtoehdon ongelmaksi osoittautui irtaantu-
minen konreetista koulutustoiminnasta — yk-
silon ilmaisemien kehittymispyrkimysten ja ha-
nen kokemansa koulutustarpeen yhteys on il-
meisesti etdinen. Sisdisessa tarvearvioinnissa
tiedetddn, millaista koulutusta jarjestetddn.
Koulutuksen suunnittelun perusoletuksena on,
ettd tietyn kaltaiseen koulutukseen esiintyy tar-
vetta. Koulutustarpeen selvityksen avulla pyr-
itadn nain luomaan pitava perusta koulutuk-
sen sisdllolliseen suunnitteluun. Siten koulu-
tustarpeen selvitys sisdisessa tarvearvioinnissa
on osa koulutuksen suunnittelun prosessia —
ulkoisen tarvearvioinnin ehdoin toteutettu kou-
lutustarpeen selvitys sitd vastoin muodostaa
koulutuksen suunnittelun lahtokohdan.

Yksilon kokeman koulutustarpeen selvitys
sisdisend tarvearviointina tuottaa jo toteutetta-
vaksi ajatellun koulutuksen siséllollista suun-
nittelua palvelevia tietoja. Kuitenkin eraissé ta-
pauksissa saattaa yksilon kokema eli koettu
koulutustarve luonteensa tai painotuksensa
vuoksi myos vaikuttaa koulutuksen opetus-op-
pimismenetelmallisiin ratkaisuihin.
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Nykyisessa koettua koulutustarvetta kasitte-
levassa kirjallisuudessa on erotettavissa useita
erilaisia tapoja maaritelld koettu koulutustarve.
Jos koettu koulutustarve hahmotetaan osallis-
tumishalukkuudeksi tai koulutuskysynnéksi,
pyritdan yleensa ulkoisen tarvearvioinnin tuot-
tamaan, koulutuksen tarpeellisuutta kasittele-
vaan tietoon.

Scissons (1982) on esittanyt, ettd koulutus-
tarve voidaan jakaa patevyyteen, motivaatioon
ja asiaankuuluvuuteen. Suomennokset ovat
Vahervan (1986). Kirjoittaja on itse nimennyt
ne valmiuksien koetuksi riittavyydeksi, kiinnos-
tuneisuudeksi ja tarpeellisuudeksi. ‘

Mikéli Scissonsin nédkemyksia pyritdén hyo-
dyntamaan koetun koulutustarpeen tarkaste-
luun, on perusteltua pitdd kiinnostuneisuutta,
tarpeellisuutta ja valmiuksien koettua riittavyyt-
ta arviointiperustoina, joita yksild voi kayttad
arvioidessaan kokemaansa koulutustarvetta.

Koettu koulutustarve on talléin maéaritelta-
vissd yksilon tiettyyn oppiainekseen kohdista-
miksi arvioinneiksi, jotka voivat ohjautua yh-
desta tai useammasta arviointiperustasta.

Niiniluodon (1983, 266) mukaan selvitykset
ovat vastauksia selityskysymyksiin, joita on
useamman luonteisia. Voidaan esimerkiksi ky-
sya:

1. Selits, mita koettu koulutustarve tarkoittaa.

2. Selitd, millainen on kohderyhmén kokema
koulutustarve.

3. Selita, miten koettu koulutustarve liittyy kou-
lutuksen suunnitteluun.

Niiniluodon mukaan (emt.) tillaisissa seli-
tyskysymyksissd on kyse esineen, systeemin,
tavan tai toiminnon kuvailemisesta.

1. Selitd, miksi koettua koulutustarvetta esiin-

tyy.

2. Selita, miksi nakemykset kasvatuksen vai-
kuttavuudesta ovat yhteydessd koettuun
koulutustarpeeseen.

3. Selitd, mika merkitys koetulla koulutustar-
peella on yksilon kannalta.
Selityskysymykset edellyttavat talldin tapah-

tuman tal ilmién geneettistd, kausaalista tai

funktionaalista selittamista.
Kun otsikon virittamaan ongelmaan pyritdan
vastaamaan, tarkoitetaan selittimisen kasitteel-

14 jalkimmaista selityskysymysten ryhmaé.



Lisaksi tehdddn vield seuraava rajaus: Seli-
tyskysymykset voidaan jakaa perusteita tai se-
litystd etsiviin. Edelliset kyseenalaistavat taus-
taoletuksia "Mmiksi -olisi niin, ettd koulutustarve
liittyy koulutuksen suunnitteluun”. Jalkimmai-
set taas kysyvat “miksi kohderyhméan kokeman
koulutustarpeen intensiteetti on sellainen kuin
on”.

Mielenkiinnon kohteena tassa ovat selitysta
etsivat kysymykset. Siten erddt perusoletukset
oletetaan vallitseviksi.

Esitetyssa merkityksessd on koetun koulu-
tustarpeen tutkimuksissa sen selittdminen har-
voin nostettu tutkimuksen tavoitteeksi. Tama
on ymmaérrettavad silla kuvausta hakevat seli-
tyskysymykset ovat dominoineet tutkimuskent-
t44; perusilmion jasennyksessd on kulunut ai-
kansa.

Useampaa koulutustarpeen arviointiperus-
taa hyodyntdvan ldhestymistavan avulla ky-
etadn kuvaamaan koettua koulutustarvetta mo-
niulottesesti kulloinkin kyseessa olevan koulu-
tuksen suunnittelutilanteen vaatimusten mu-
kaisesti. Jos arviointiperustat operationalisoi-
daan yhtenevasti eri tutkimuksissa, saavute-
taan kuitenkin myds aiempaa parempi koulu-
tustarvetta kuvailevien kasitteiden yhteismitalli-
suus. Néin perusta selittavampaan
tutkimusotteeseen siirtymiselle on olemassa.

Nykyisen teorianmuodostuksen ja tutkimuk-
seni perusteella nousee kolme ongeimaa koe-
tun koulutustarpeen selittamisessa esiin. Kuta-
kin késitellaan vuorollaan.

Yksilo ilmentad kokemaansa koulutustarvet-
ta reagoimalla arsykkeisiin, jotka potentiaali-
sesti oletaan hyddyllisiksi koulutussisalloiksi.
Arsykeaines on — mikali on kyse sisdisesta
tarvearvioinnista — tiettyyn toimintatodellisuu-
teen sitoutunutta eli tilannesidonnaista.

Reaktion intensiteettia selitettdessa voita-
neen ilmeisest! erottaa tekijat, jotka liittyvat
kulloinkin kyseesséa olevan kohderyhman spe-
sifeihin piirteisiin sekd arvioitavaan &rsykeai-
nekseen. Néiden vaikutus on todennakéisesti
tilannesidonnaista ja vaihtelee koetun koulu-
tustarpeen selvityksen my6ta.

Toisaalta on myds tekijoita, joiden vaikutuk-
sen voi olettaa pysyvan samankaltaisena koe-
tun koulutustarpeen selvityksestd toiseen. Si-
ten ne ovat yleisempia tekijoita, jotka altistavat
kokemaan koulutustarpeen tietylla tapaa.

Koetun koulutustarpeen intensiteettia selitet-
tdessd on siten ongelmana, kuinka yleistetti-
vaan selitykseen pyritddn. Ongelma nivoutuu
toiseen ongelmaan, joka nimetdan koetun
koulutustarpeen  sisalt¢riippuvuuden  ongel-
maksi.

Tutkimusekonomisesti on harvemmin mie-
lekédstd pyrkia yhdessa ja samassa tutkimuk-
sessa monipuoliseen kuvaukseen ja selityk-
seen. Koulutustarvetutkimuksia pyritaan yleen-

sd hyodyntamaan valittdmaésti  koulutuksen
suunnittelussa — kaytannollisesti painottunut
tavoite korostaa koulutustarpeen kuvausta.

Mikali painotetaan kuvausta voimakkaasti,
valtetadn yleistyksia ja tutkimuksen kohderyh-
man koulutustarve kuvataan kaytettyjen yksit-
tdisten koulutustarvemuuttujien avulla. Jos
taas painotetaan selittamistd, kuvataan koulu-
tustarve aarimuodossaan yhden mittaluvun
avulla ja arvioidaan sen yhteyksia selittaviin
muuttujiin. Kyse on nain induktiivisen ja de-
duktiivisen otteen tasapaino-ongelmasta.

Yleinen ongelman ratkaisutapa on niin sa-
notun faktoritason tarkastelu. Faktoritason tu-
lokset eivat kuitenkaan yleensa ole yksittdisen
tutkimuksen kohderyhméaa laajemmin yleistet-
tavissd, silla ne ovat sidoksissa tietyn kohde-
ryvhmén tietyssa tilanteessa kokeman koulutus-
tarpeen sisaltéon.

Tutkimuksessani (1989) kuvasin koulutus-
tarvetta sekd yhden ettd useamman mittaluvun
avulla. Talloin ilmeni, etta varsinkin nakemyk-
set kasvatuksen vaikuttavuudesta selittavét
koulutustarpeen intensiteettia. Se korreloi voi-
makkaimmin koettuun koulutustarpeeseen sil-
loin, kun koulutustarve kuvataan tarpeellisuu-
den)ja kiinnostuneisuuden summana (.42, n =
188).

Miké selittdd mainitun yhteyden? On luulta-
vaa, ettd arvioidessaan tietyn ainessisallon tar-
peellisuutta tai kiinnostavuutta, yksild joutuu
suorittamaan vaativan péattelyn. Aiemmassa
tutkimuksessani (Varila 1985b) olen esittanyt,
ettd vksilon arvioinnit perustuvat hanen ela-
mantodellisuutensa diagnostisointiin, muutos-
suunnan ja kehittymispyrkimysten hahmotta-
miseen seka kasvatuksen ja koulutuksen vai-
kuttavuuden arviointiin. Nama ovat tehtavii,
jotka ovat vaativia kasvatusalan tutkijallekin.

Koulutustarpeen tarpeellisuus- ja kiinnostu-
neisuusarvioinnit ovat luonteeltaan yksilon tu-
levaisuuteen suuntaamia projektioita. Nain tar-
peellisuus- ja kiinnostuneisuusarvioinnit valit-
tyvat (taittuvat) yksilon asennoitumis- ja tulkit-
semisprosesseissa. Talloin on luonnollista, et-
ta yksilon ndkemykset kasvatuksen vaikutta-
vuudesta selittavat tarpeellisuus- ja kiinnostu-
neisuusarviointien intensiteettid. Alemman ko-
ettua koulutustarvetta selittavan tutkimuksen
harvalukuisuuden vuoksi on kyseinen tulos
tutkijan tietojen mukaan kuitenkin uusi.

Esitettya tulkintamallia puoltaa se, etta kas-
vatuksen vaikuttavuus ei ole yhteydessa val-
miuksien koettuun riittdvyyteen. Tulos selittyy
siten, ettd valmiuksien riittdvyyden arviointi pe-
rustuu jo elettyyn ja koettuun todellisuuteen.
Nain on luonnollista, etteivat riittavyysarvioin-
nit taitu asennoitumis- ja tulkitsemisproses-
seissa samalla tavoin kuin tarpeellisuus- ja
kiinnostuneisuusarvioinnit.  Riittadvyysarvioin-
tien perusta on menneisyydessd, jo eletyssi ja
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koetussa kun tarpeellisuus- ja kiinnostunei-
suusarviointien perusta on tulevaisuudessa.

Kolmas koetun koulutustarpeen selittdmi-
seen liittyvd ongelma on laaja-alaisempi. Ai-
kuiskasvatuksessa on usein kysytty, miksi kou-
lutuksellisesti huonompiosaiset eivat koe kou-
lutustarvetta. Qallistumistutkimuksissa on ky-
symykseen esitetty runsaasti vastausehdotuk-
sia; demografisilla ja sosioekonomisilla muut-
tujilla on kyetty kuvaamaan mekanismeja on
selvitelty vahan.

On luultavaa, ettd nakemykset kasvatuksen
vaikuttavuudesta ovat yksi sosiodemografisten
tekijéiden vaikutusta valittdva mekanismi. Ker-
rostumaspesifissa sosialisaatiossa muokkautu-
vat perusnikemykset kasvatuksen ja koulutuk-
sen toiminta-alasta ja vaikuttavuudesta.

Siten on mahdollista, ettd koetun koulutus-
tarpeen kasite jo itsessaédn suosii koulutuksel-
lisesti hyvaosaisia. Mitd enemman ihminen on
kouluttanut itseddn, sen laaja-alaisemmaksi
han kasvatuksen ja koulutuksen vaikuttavuu-
den arvioi — ja sitd todenndkdisemmin arvio
on osuva. Samoin kyky jasentdd ja tulkita to-
dellisuutta kielellisesti parantuu koultuksen
myotd — mikd edelleen lisaa kykya arvioida
mielekkaasti koettua koulutustarvetta.

Tietamys siitd, miten kasvun, kehityksen tai
elinolosuhteiden parantamisen tarpeet tiedos-
tuvat ja jasentyvét on vahaista. Aikuiskasvatuk-

sessa toisinaan iskulauseena todetaan “ela-
masta viridd oppimisen mieli ja suunta”. Koe-
tun koulutustarpeen teorianmuodostuksessa
olisi tarkemmin pyrittava selvittdimaan, miten
elama virittda oppimishalun ja miten se tai osa
sita kiteytyy koetuksi koulutustarpeeksi.

LAHTEET

Forsberg, B. 1985. Vad maste vi lard och varfor?
Arbetsrapporten fran pedagogiska institutionen.
Uppsala universitet 109.

Kaufman, R. & English F. 1979. Needs Assessment:
Concepts and applications. Englewood Cliff:
Educational Techology.

Niiniluoto, 1. 1983. Tieteellinen paattely ja selittami-
nen. Helsinki: Otava.

Scissons, EH. 1982. A Typology of Needs Assess-
ment Definitions in Adult Education. Adult Edu-
cation 33, 20—28.

Varila, J. 1985a. Mita on koettu koulutustarve —
koulutustarvetta ja erityisesti koettua koulutustar-
vetta kuvaavan ja selittavan kasitteiston jasennys
ja sen empiirinen sovellus. Aikuiskasvatuksen
lisensiaattitutkimus. Helsingin yliopiston kasva-
tustieteen laitoksen kirjasto.

Varila, J. 1985b. Koetun koulutustarpeen kasite ja
sen asema aikuisopiskelijan opetus-oppimispro-
sessia suunniteltaessa. Kontiainen, S. (toim.) N&-,
kokulmia aikuiskoulutuksen tutkimukseen. Tutki-
muksia ja tutkimussuunnitelmia. Helsingin yli-
opiston kasvatustieteen laitoksen tutkimuksia
107, 90—104.

Virallisen tarkastajan lausunto

Kasvatustieteiden osaston maa-

rddmana lis. Juha Varilan véitos-
kirjaksi tarkoitetun tutkimuksen
"Koetusta koulutustarpeesta ja sitd
selittavista tekijoista” virallisena
vastavéittdjana esitan tutkimukses-
ta lausuntonani kunnioittaen seu-
raavaa:

Lis. Varilan tutkimus kohdistuu
ongelma-alueeseen, joka aikuis-
koulutuksen nykyisessa ekspan-
siovaiheessa ja opetusteoreettisten
perspektiivien syvetessd kohti yha
tulkinnallisempaa  koulutusnéke-
mystd on hyvin ajankohtainen.
Koulutustarpeen arviointeja on
suoritettu suomalaisessa aikuis-
koulutuksessa runsaasti jo viime
vuosikymmenelld ja sitd on kasi-
telty "teoreettisesti” monissa artik-
keleissa. Sen olemuksen ja kasit-
teellisen rakenteen analysointi on
kuitenkin ~ ja&dnyt  vdhemmalle.
Huomio on kiinnitetty mieluim-
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min tarpeen méadrittelyn lahtokoh-
tiin. On saatu aikaan metodisia
ratkaisuja, joita sitten on ryhmitelty
analyysitason tai tarpeen maaritta-
jan mukaan. Vasta uudempi sosi-
ologinen, opetusteoreettinen ja
tydpsykologinen tarkastelutapa on
johdattanut tutkijat syvéllisempéaan
koulutustarpeen kasiteanalyysiin.
Varila on  tutkimuksessaan
my6s pyrkinyt syvallisempéén ko-
ko koulutustarpeen ja varsinkin
koetun koulutustarpeen kasitteen
analyysiin. Han on laajasti pereh-
tynyt alan teoreettiseen kirjallisuu-
teen samoin kuin viimeaikaisiin
tutkimusraportteihin. Koulutustar-
peen kompleksisuudesta johtunee,
ettei sen jarjestelmallinen syntee-
siin tahtdava kasittely ole tassa-
kaan tutkimuksessa onnistunut.
Vaikka tekijd ansiokkaasti osoit-
taakin alan kirjallisuuden tunte-
muksensa, jda lopputulos referaa-

tiksi, jossa luokitus toisensa jal-
keen vyoryy lukijan eteen. Sen li-
saksi tekija el suostu sitoutumaan
mihinkaén kuvailemistaan koulu-
tustarpeen elementeistd, vaikka
tutkimuksen paikantaminen em-
piirisen osan perusteella on taysin
tehtévissa.

Koetun koulutustarpeen analyy-
si tiivistyy ja saa edellistd enem-
maén syvyyttd, vaikka tarpeen késit-
teen analyysi ja& kapeaksi ilman
syvallisempéa psykologista tarkas-
telua. Heraakin kysymys, onko
koulutustarve sanan psykologises-
sa mielessa vai olisiko puhuttava
koulutusodotuksista tai reaktiotai-
pumuksista hakeutua koulutuk-
seen.

Tutkimuksen teoreettisessa ana-
lyysissé paadytaan Scissonsin na-
kemykseen, ettei ole yhta aincaa
oikeaa koultustarpeen méérittely-
tapaa. Tarveanalyysin tulos riip-



puu siitd, mitd tarpeen maarittaja
painottaa tarvetta arvioidessaan ja
miten han tarpeen maarittadd, mit-
tauksin operationaalistaa. Tutki-
muksen empiirisen osan 1ahto-
kohtana on Scissonsin koulutus-
tarpeiden typologia. Vaikka tutkija
onkin perehtynyt typologian perus-
teisiin perusteellisesti, olisi ollut
syytd paneutua Scissonsin em. va-
roittaviin - huomautuksiin  syvalli-
sermnmin.

Tutkimuksen empiirinen osa ja-
kaantuu kuvailevaan ja selittdvadn
osaan. Kummankin osan p&aaon-
gelmat ovat selkeitd ja tutkimuk-
sen paatarkoituksen mukaisia. Ku-
vailevan osan alaongelmien suh-
teen voidaan tutkijan kanssa olla
eri mieltd siita, mikd tarvekompo-
nenttien erilaisuutta tarkasteltaes-
sa on relevanttia ja mielenkiintois-
ta. Tutkija on valinnut erilaisuuden
selvittdimisen  ydinkysymykseksi
erojen sleivttamisen niden intensi-
teetissa. On ensinna kysyttava, voi-
daanko tarpeen voimakkuutta mi-
tata kovin tarkalla mitta-asteikolla.
Kykenemme verrattain karkeasti
toteamaan, ettad tarpeet jollakin
alueella ovat vahvemmat kuin toi-
sella. Tutkija on kuitenkin kaytta-
nyt 7-tasoista intensiteettiskaalaa,
jossa tasojen vivahde-erot ovat hy-
vinkin tulkinnallisia ja itse asteik-
ko toimii vain jarjestysasteikon ta-
solla. Kunkin komponentin siséal-
.16n rakenne on pakotettu faktori-
analyysin  paaakselimentelmalla
kaksiulotteiseksi, jotta intensiteetti-
vertailu olisi helpompaa. Tama
menettely on taysin hyvaksyttava
intensiteettierojen tutkimiseksi.

Tehtavaosioiden arviointiasteikko
olisi kuitenkin pitanyt laatia karke-
ampijakoiseksi ja sita kautta yksi-
selitteisemmaksi.

Toinen kysymys onkin sitten,
miksi ei tutkittu my6s komponent-
tien rakenne-eroja kayttamalla ta-
hén erilliseen tutkimusongelmaan
faktorianalyysin paakomponentti-
analyysia ja Varimax-rotaatiota tai
vinorotaatiota. Nain kukin kompo-
nentti olisi saanut vapaasti avau-
tua kutakin luonnehtiviin ulottu-
vuuksiin, Olisi néhty, jasentyykod
tehtavaavaruus eri tavoin, kun arvi-
oidaan patevyytta, tarkeyttd ja opis-
kelumotivaatiota.

Selittdvan osan padongelmana
oli tutkia, ovatko arvioitsijoiden
nakemykset kasvatuksen ja kou-
luksen vaikuttavuudesta yhteydes-
sd koetun koulutustarpeen intensi-
teettiin. Asetelma on toki mielen-
kiintoinen ts., onko koulutustarve-
arviointeja ohjaamassa arvioitsijoi-
den omaksuma kasvatus- ja koulu-
tusasenteisto tai jopa jonkintasoi-
nen filosofia. Hieman yllattédva oli
tulos, ettd laaja-alaisempi ja ehka
epamaaraisempi nakemys kasva-
tuksen vaikuttavuudesta selitti tar-
vearvionteja voimakkaammin kuin
konkreettisempi nakemys koulu-
tuksen vaikuttavuudesta. Yksi seli-
tys voi loytyd mittareista. Niiden
osioita analysoimalla ja& vaajas-
matta vaikutelma, ettd mittareiden
nimet ovat vaihtuneet. Riippuvuu-
det selittajien ja selitettdvien vélilla
jaavat kovin pieniksi. Vaikka mo-
net indeksit poikkesivatkin merkit-
sevasti nollasta, jai niiden selitys-
prosentti alhaiseksi. Regressiona-

lyysien merkitsevyyksien tulkintaa
vie harhaan tekstiin ja&nyt valitet-
tava - systemaattinen painovirhe.
Multippelikertoimien (R) sijasta
selitysvoimaa kuvaa sen toinen
potenssi eli selitysprosentti.

Tutkimusraportissa on muuta-
mia muitakin siséltoon liittyvid
huolimattomuuksia, kuten Scis-
sonsin typologian kuvion puutteel-
lisuus (s. 30). Pahimpana puut-
teena lukijan kannalta voidaan
kuitenkin pitaa erdiden oleellisten
liitteiden puuttumista, kuten taus-
tamuuttujien varianssianalyysit ja
faktorianalyysien kommunaliteet-
tien puuttuminen.

Tutkimuksen ansiot ovat ennen
kaikkea sen teoreettisessa osassa
ja erityisesti koetun koulutustar-
peen analyysissa. Enemman puut-
teita ja pinnallisuutta loytyy empii-
risessa toteutuksessa. Tutkija pe-
rustelee kylla teknisella syvallisyy-
delld metodivalintansa, mutta ai-
neiston istuttaminen hyvin valit-
tuun menetelmékehikkoon  jaa
pinnalliseksi, eika lopputulos vas-
taa tutkijankaan ennakkohypotee-
seja. Tyon teoreettiset ansiot ja
metodien tekninen hallinta paina-
vat kuitenkin enemman kuin em-
piirisen toteutuksen puutteet. Lis
Varila puolusti vaitostilaisuudessa
tutkimustaan hyvin.

Esitan mielihyvin kasvatusteitei-
den osastolle, etta lis. Juha Varilan
tutkimus hyvéksyttaisiin kasvatus-
tieteen tohtorin arvoon oikeuttava-
na opinnaytteena.

Jorma Ekola
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Antti Kauppi

Kinjallisuutta

Lukemista toiminnan teoriasta

kiinnostuneille

Aikuiskasvatuksen piirissd on viime vuosina
virinnyt kiinnostus neuvostopsykologian kes-
keistd tieteentraditiota, kulttuurihistoriallista
koulukuntaa ja sen edustamaa toiminnan teo-
riaa, kohtaan. Suuntauksen sovellutukset ai-
kuiskasvatukseen kattavat meillda Suomessa
kognitiivisen kurssididaktiikan ja toiminnan
teoriaan perustuvan didaktiikan kulminoituen
kehittdvan tyotutkimuksen lahestymistavassa
(ks. Aikuiskasvatus 4/1985).

Kansainvalisessa keskustelussa toiminnan
teorian sovellutukset ovat moninaiset. Tosin
aikuiskasvatuksen kaapuun sitd harvemmin
sovitetaan — yleensa keskustelun kohteena
on yleinen toiminnan olettamukseen suuntau-
tuva teorianmudostus sekd sovellutukset psy-
kologian, sosiologian, kasvatustieteen seka fi-
losofian  kysymyksenasetteluihin. Toiminnan
teorian monitieteinen luonne luo kuitenkin
vankkaa perustaa myos aikuiskasvatuksen on-
gelmien tarkasteluun, vaikkakin suoranaisia
sovellutuksia on toistaiseksi kansainvalisesté
keskustelusta vaikea loytad. Téassd suhteessa
tunnumme Suomessa olevan edelldkavijan
asemassa. :

Edellakavijan hankaluutena on valmiiden
ajattelu- ja toimintamallien puute. Ei tunnu
l6ytyvén valmiita reseptejd toiminnan teorian
soveltamiselle aikuiskasvatukseen: toiminnan
teoriaan perustuva didaktiikka ja kehittava
tyontutkimus ovat varsinaisesti vasta kehitteil-
14, vaikka raportteja erindisista kaytannoén pro-
jekteista onkin jo julkaistu. Kayténnon aikuis-
kasvattajilta ja aikuiskasvatuksen tutkijoilta
edellytetaankin kykyd tietoisesti ottaa oppia
muiden tieteenalojen teorianmuodostuksesta
ja tutkimuksesta sekd soveltaa tata tietoa
omien kysymyksenasettelujensa selkiyttami-
seen.

Uusimpaan kansainvaliseen keskusteluun
padsee kasiksi yleensa tieteellisten aikakausleh-
tien kautta. Tassa esitelladnkin kaksi toimin-
nan teoriasta kiinnostuneille soveltuvaa luku-
pakettia, jotka osuvat kohdalleen sekd alueen
tutkijoille ettd tydnsa teoreettista hallintaa ta-
voitteleville aikuiskasvattajille.
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Multdisciplinary Newsletter for Activity Theory
Osoite: Activity Theory
Ulla Henning
Hochschule der Kunste Berlin
Institut fur Allgemeine Padagogik
Bundesallee 1-12
D - 1000 West Berlin 15

Toiminnan teorian englanninkielinen kansain-
valinen julkaisu (Multidisciplinary Newsletter
for Activity Theory, ISCRAT) julkaisema. Lehti
alkoi ilmestyd vuonna 1988 — toistaiseksi sitd
on ilmestynyt kaksi kaksoisnumeroa. Lehti il-
mestyy tulevaisuudessa nelja kertaa vuodessa.
Tilaushinta on 30 DM tai § 18.

Tahan saakka ilmestyneissé numeroissa on
selked painotus yleiseen toiminnan teorian
metodologisen perustan arviointiin sek& oppi-
mistoiminnan ja opetuksen kysymysten tarkas-
teluun. Toiminnan teorian klassikkoja, mm.
Vygotskya, Leontjevia ja Rubinsteinia on tar-
kasteltu lahemmin sekd heiddn omien teks-
tiensd ettd pohtivien artikkelien kautta. Yhteyk-
sia lansimaiseen tieteentraditioon on haettu
tutkiskelemalla toiminnan teorian yhteyksid
John Deweyyn ja George Herbert Meadiin. Jat-
kossa teemoina tulevat olemaan mm. yksilol-
linen mieli ja yhteiskunnallinen tarkoitus, toi-
minnan toeria Neuvostoliitossa sekd toimin-
nan teorian monitieteisyys.

Activity Theory -lehti edellyttaa lukijaltaan
alustavaa perehtymistd toiminnan teoriaan,
koska teksti on paikoin teoreettista ja vaikeasti
haltuun otettavaa. Lukijan tehtavaa on kuiten-
kin helpotettu laatimalla toiminnan teorian ka-
sitteista eraanlainen sanasto, joka julkaistiin
lehden ensimmaisessd numerossa. Kaytannon
aikuiskasvattaja saanee kuitenkin tehdd aika
tavalla tyotd, ennen kuin paasee olennaiseen
kiinni. Vaivannéké tosin palkitsee oivalluksilla
ja jopa muutamilla kayténnon vinkeilla. Toi-
minnan teoriaa tutkimuksessaan hyodyntavalle
lehti on valttamattomyys.



Psychologie fur die Praxis

Osoite: Gesellschaft fur Psychologie der DDR
Redaktion "Psychologie fur die Praxis”
Lychener Str. 21
Berlin 1058
DDR

Saksankieliselle lukijakunnalle suunnattu 'Psy-
chologie fur die Praxis’ pyrkii liittdiméaan Sak-
san demokraattisessa tasavallassa tehtya psy-
kologista tutkimusta kaytdnnon kysymyksen-
asetteluihin. Lehti ilmestyy nelja kertaa vuo-
dessa ja menossa on seitsemaés vuosikerta.
Lehdessa julkaistaan psykologisia artikkelei-
ta laajalti psykologian eri osa-alueilta ja myos
eri teoreettisista nakokulmista. Toiminnan teo-
rian aikuiskasvatukseen soveltamisen kannalta
sen tekee mielenkiintoiseksi toisaalta Winfield
Hackeriin nojaavan tyonpsykologian uusim-
pien sovellutusten esittely ja toisaalta oppimis-
toiminnan teorian ja sen opetuksellisten sovel-
lutusten runsas kasittely mm. Joachim Lomp-

scherin tydhon perustuen. Mielenkiintoiseksi
osoittautui myds suoraan tyGeldaman aikuis-
koulutukseen suuntautunut artikkeli (Psycho-
logie fur die Praxis 4/1987), jossa sovellettiin
oppimistoiminnan teoriaa ja abstraktista konk-
reettiin kohoamiseen opetuksellista strategiaa
tydbhon liittyvien patevyyksien opettamiseen.
Yilattavaa oli havaita viittauksia suomalaisten
kehittavan tyontutkimuksen edustajien artikke-
leihin.

'Psychologie fur die Praxis’ suuntautuu te-
orian ja kdytannon yhteennivomiseen ja on
sellaisenaan saksankielentaitoiselle yleisesti
ottaen ymmarrettavasti kirjoitettu. Lukijalta to-
sin edellytetaan kykya suodattaa oleellinen tie-
teellinen ja kaytannollinen informaatio poliitti-
sesti tarkoituksenhakuisesta ideologisesta si-
séllosta. Tama ei kuitenkaan ole mitenkaan
mahdoton tehtava. Kaiken kaikkiaan lehti on
toiminnan teoriasta kiinnostuneelle aikuiskas-
vattajalle hyva loytoretkien kohde, josta 10ytyy
tutkimuksia ja sovellutuksia erilaisiin aikuis-
kasvatukseen liittyviin teemoihin.

Toiminnan teorian maailmankongressi

Toiminnan teorian toinen kansainvélinen
kongressi jarjestetaan Lahdessa 22.-25.5.1990.
Kongressin yleisteemana on ’Individual and
Societal Transformation’. Kongressin jarjestavat
toiminnan teorian kansainvalinen seura Inter-
national Standing Conference for Research on
Activity Theory (ISCRAT), Suomen psykologi-
nen seura ja Helsingin yliopiston Lahden tut-
kimus- ja koulutuskeskus. Kongressiin odote-
taan noin 500 osanottajaa.

Kongressin kutsuesitelméijiksi ovat tahan
mennessa lupautuneet Michael Cole, V.V. Da-
vydov, Pham Minh Hac, Winfield Hacker, Rom
Harré, Yrio-Paavo Hayrynen, Anthony Ryle, Et-
hel Tobach ja Stephen Toulmin. Kongressin
puheenjohtajana toimii prof. Yri¢ Engestrém.
Kongressin suomalaiseen jérjestelykomiteaan
kuuluvat lisaksi Leena Norros, Klaus Helkama,
Anja Koski-Jannes ja Reijo Miettinen.

Kongressin ohjelma koostuu yleisesitelmista
Ja symposioista. Symposiot ryhmitellaan kuu-
delle sektorille: (1) Historical and philosophi-
cal foundations of activitytheory, (2) Basic
psychological functions, (3) Human activity
and global issues, (4) Personal sense of life
and issues of therapy, (5) Play, learning and
development, (6) Work activity and informati-
on techonology. Symposiot ovat avoimia. Kon-
gressin toinen esite yksityiskohtaisine sympo-
siotietoineen  julkaistiin  toukokuussa 1989,
Osanotosta, paperien esittamisestd ja ohjel-
masta saa lisétietoja suomalaisen jarjestelyko-
mitean sihteereilti Raija-Leena Punamieltd
(HY:n Psykologian laitos, p. 90-650 211), Antti
Kaupilta (HY:n Kasvatustieteen laitos, p. 90-
123-91) ja Reijo Jouttimieltd (HY:n Lahden
tutkimus- ja koulutuskeskus, p. 918-892 266).
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Arvot teoriassa ja empiriassa
Pertti Suhonen, Suomalaisten arvot ja politiikka. Juva: WSOY, 1988.

Pertti Suhonen on toiminut pit-
kaan tutkijana Yhteiskuntatietei-
den tutkimuslaitoksessa tehden
erityisesti politiikkaa ja joukkotie-
dotusta koskevia survey-tutkimuk-
sia. Késilla olevassa kirjassa teo-
reettinen ja oppikirjamainen tar-
kastelu yhdistyy erdiden keskeis-
ten kysymysten empiiriseen selvit-
telyyn. Kiinnostavin néistd kysy-
myksistd on, ovatko ns. postmate-
rialistiset arvot yleistyneet.
Kasvatuksen tutkija tai sosiali-
saatioteorian harrastaja tarttuu ar-
voja kasittelevaan kirjaan kiinnos-
tuneena. Lukija palkitaankin. En-
simmdinen huomio on, etta kirjan
kieli ja esitystapa on konstailema-
ton ja selkea. Kirjan voi lukea yh-
deltd istumalta, mutta siing riittaa
sulateltavaa pidemmaksikin aikaa.
Itse asiassa lukija saattaa jaada
kaipaamaan tekijan omaa kantaa
teoreettisiin peruskysymyksiin,
niin avoimiksi Suhonen ne jattaa.
Sen sijaan kasitteiden maarittelija-
na han kunnostautuu. Kirjasta voi
loytad madritelman moneen arvoja
koskevaan asiaan. Suomalaiseen
(kustannus-) tapaan kirjassa ei
kuitenkaan ole hakemistoa.
Vaikka kira sisaltaa luvun "Mis-
ta arvot tulevat”, jaa taman kysy-
myksen kasittely mielestani pinta-
puoliseksi. Sosiologisesti suuntau-
tuneelle lukijalle kiinnostavimpia
ongelmia lienevét arvojen yhteis-
kunnallinen tuottaminen”. Siihen
ei kirjassa kuitenkaan paneuduta.

Kirjoittajat

Suhonen kayttaa lahinna kotimais-
ta kirjallisuutta ldhteenaan. Kasva-
tuksen tutkimukseen han ei kui-
tenkaan ole juurl tutustunut, vaik-
ka mm. Harvan, Alasen, Annika
Takala ja Hirsijarven tutkimuksilla
olisi saattanut olla kayttoa.

Suhonen argumentoi Inglehartin
hiljaista arvokumousta vastaan
mm. silld perusteella, ettd arvo-
muutosten empiirisessa mittaami-
sessa on puutteita. Suhosen Kritii-
kissé nayttaa olevan peraa. Yllatts-
valtd tuntuu tdmén varsin perus-
teellisen kritiikin rinnalla se, ettd
hén on itse valmis tekemaan yleis-
tavia paatelmia varsin gallupmai-
sista kyselyn tuloksista.

Empirian puutteet nakyvat ehkéa
selvimmin arvopeferensseja kasi-
teltiessd. Han toteaa itsekin eri
selvitysten ristiriitaiset tulokset sen
mukaan mitd on kysytty ja miten,
muttei tee havainnoistaan metodi-
sia johtopaatoksia. Minun ké&sit-
taakseni kyselyt eivat yksinkertai-
sesti ole luotettava tapa naiden
asioiden selvittamiseksi. Suhonen
ihmettelee sit3, ettd "luonnon sai-
lyminen turmeltumattomana” on
niin vahan kannatettu asia. Minun
savolaisessa korvassani luonnon
“turmeltumattomuus”  kuulostaa
— ei yksin linkolalaiselta vaan —
topeliaaniselta tavoitteelta. Luon-
nonsuojelua kannatan silti kovasti.
Rokeachin amerikkalaisia koske-
vissa tuloksissa kiinnittdd huomi-
ota mm. se, ettd mielihyva ja jan-

Ari Antikainen, professori, Tampereen yliopisto
Pekka Arinen, FL. opetusohjelmien tutkija, Yleisradio
Jorma Fkola, KT, ap.prof., Jyvaskylan yliopisto, kasvatustieteiden tiedekunta

Kosti Huuhka, professori

Kinallisuutta

nittava elama ovat vahiten tavoitel-
tuja asioita ja ettd suomalaisilla
mielihyva on paljon korkeammalle
arvostettu tavoite. Todellisuudessa
kuitenkin Yhdysvalloissa on maail-
man laajin viihdeteollisuus ja mil-
joonat ihmiset kéyttavat huumeita
vapautuakseen arkipaivan huolis-
ta, kiireista ja yksitoikkoisuudesta.
Se lienee kyselylomakkeen rastia
vahvemnpi valinta.

Lopuksi kirjassa pohditaan tule-
vaisuutta. Pohdittavana on Kkysy-
mys individualististen ja kollektii-
visten (yhteisollisten) arvojen hei-
lurimaisesta  liikkeesta.  Itsekin
olen asiaa kasitellyt Johan Galtun-
gia reforoiden Koulutuksen tule-
vaisuus  ja  koulutuspolitiikka
(1986) kiran viimeisessa luvussa.
Suhonen paatyy ennustamaan mi-
néakeskeisten arvojen korostumista
ja arvoristiriitoja 90-luvulla. Oma
kasityksen taas on se, ettd suoma-
laisten tutkijain usko tulevaisuu-
den ennustettavuuteen perustuu
kulttuurimme homogeenisuuteen
ja kuuluisaan konsensukseen. Jos
ja kun ne murtuvat, murtuu myos
ennustamisen pohja.

Kokonaisuudessaan  Suhosen
kirja on suositeltavaa luettavaa
kasvattajille ja kasvatuksen tutki-
joille. Viirneksi mainittuja saattaa
liséksi ilahduttaa se, ettd empiris-
teja  16ytyy muiltakin laitoksilta
kuin kasvatustieteesta.

Ari Antikainen

Peter Jarvis, tri. Surreyn yliopiston kasvatustieteen laitoksen vanhempi lehtori
Antti Kauppi, tutkija, Suomen Akatemia, Helsingin yliopisto
Leena Lahti-Kotilainen, fil lis., johtaja, Kansainvalinen Naisjohtajainstituutti
Ville Marjomdki, FK, rehtori, Lahden Kansanopisto

Jussi Pikkusaari, FK, paasihteeri, Ty6vaen Sivistysliitto
Tapani Markkanen, FT, Opetusministeri¢

Jukka Tuomisto, FT, apulaisprofessori, Tampereen yliopisto
Jorma Turunen, VTK, rehtori, Pohjolan Kansanakatemia

Juha Varila, FL (vait.) tutkija

Seppo Ylinen, pedagoginen sihteeri, Tyovaden Sivistysliitto
Pentti Yrj6ld, FK, ylitarkastaja, Kouluhallitus
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KIELIKURSSIT TALVELLA 1990

SUGGESTOPEDISET KURSSIT
18.—23.2.

Englanti (alkeiden tehokkertaus)
Englanti  (3—4 v opiskelleille, alkeet)
Espanja (1 v  opiskelleille, alkeet) -
Vengja  (1—2v opiskelleille)

Saksa (1v opiskelleille)
TEHOKURSSIT

18.—23.2.

Englanti, perustaso

Englanti, jatkotaso

Englanti, syventava taso

Saksa, perustaso

RADIO- JA TV-KURSSIT
19.—23.2.

Take it easy 3

Chansen

Finnland auf Deutsch

Este pais

Buongiorno lItalia! 1

MUUT
19.—23.2.
Ranskan ruokakurssi

PAASIAISKURSSIT NIITTYLAHDESSA

Suggestopediset kurssit
13.—16.4.

Englanti (3—4 v opiskelleille)

Saksa (1v  opiskelleille)
14—16.4.

Take it easy 3

Englanti, (syventava taso)

JARJESTAJAT
Kansanvalistusseura, Oriveden Opisto, Pohjois-
Karjalan Opisto ja Yleisradion kieltenopetus.

KURSSIMAKSUT
Oriveden Opistossa
muu asuntola  kirjastotalo  paarakennus
1. 1.340 1.430 1.540
2. 1.440 1.530 1.640
3. 2230 2.360 2.440
4. 1.630 1.710 1.840

1. muut kurssit

2. ranskan ruokakurssi

3. tehokurssit

4. 6 paivan suggestopediset kurssit

Padrakennuksen huoneiden yhteydessa on
suihku ja wc.

Pohjois-Karjalan Opistossa
900 mk
750 mk

suggestopediset kurssit
muut kurssit

ILMOITTAUTUMINEN

Kursseille ilmoittaudutaan Kansanvalis-
tusseuraan, Museokatu 18 A, 00100 Hel-
sinki, puhelin 90441 725,

Opiskelijat hyvaksytaan ilmoittautumisjarjestyk-
sessd, samoin huonevaraukset. Jos kurssilla
on tilaa, voidaan kurssiryhmdan ottaa myos
varsinaisen ilmoittautumisajan paatyttya. Kurs-
seille voi osallistua my6s ilman majoitusta.
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Summary

Jarvis, Peter 1989. Being and Learning. Aikuis-
kasvatus 9, 3.

The article is an exploration into the philosophy
of learning. It makes few claims for leamning itseif
but seeks to locate it in relationship to human
existence. All people learn, much of the time, for it
is a part of the nature of the human condition,
which is of not being in harmony with the
surrounding environment. It is this that creates the
questioning situation which is at the start of the
process of human learning.

Marjomdki, Ville The Folk High School Movement
and Social Change. Aikuiskasvatus 9, 3.

In the article, the author examines the
significance, characteristics and the changes which
have taken place in the 100 years old folk high
school movement. He deals with four issues: 1)
The folk high school movement as the builder of
a national culture, 2) the folk high school at the
service of popular movements, 3) the relationship
between the folk high schools and the state, and 4)
the student structure in folk high schools. Even
though the government in Finland provides a lot of
support for folk high schools, their functioning
continues to be based largely on ideological
freedom. Today's folk high school movement is
fully aware of the tensions which inevitably makes
its presence felt as between the the official position
of the folk high schools and their freedom and
independent of criticism.

Huuhka, Kosti 1989. The stages of development of
the Civic and Workers’ Institutes — from a workers’
institute to the whole nation’s alma mater.
Aikuiskasvatus 9, 3.

In the article, the author describes the founding
stage of the Workers’ Institutes (the adult education
centres of today) and how these institutes which
were originally meant for the working class, have
gradually become adult education centres for the
country’s adult population as a whole. The author
sees the pre-World War [ period as the having been
the founding stage of the institutes (the first
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Workers’ Institute was founded in 1899), the period
between the two World Wars as the period of
stabilisation, and then the postwar years as the
period of expansion. The article provides an outline
of the characteristics of the foremost changes
which have taken place in the workers’ institute
movement’s development and student structure,

Turunen, Jorma. Workers’ Education and the
unification of Europe, Aikuiskasvatus 9, 3.

The author examines the status of education,
culture and liberal peoples’ education in a unified
Europe. The author is of the opinion that ethnic
cultures will retain their status in the future as well.
The author deals especially with the prospects of
workers’ education in this new stage of
development. He is also of the opinion that there
should be open discussion conceming the effects
of the unification process on the Nordic societies.
The teaching of foreign languags and the
development of the skills needed in international
cooperation are felt to be of particular significance.

Ylinen, Seppo 1989. International education as a
part of adult education — experiences and
potential for development. Aikuiskasvatus 9, 3.

The article deals with the reasons for providing
international education in the world of today and
which matters should be taken into account when
organising it. The starting point for the treatment of
this subject is the development cooperation
practised by the Workers’ Educational Association
and the experiences gained from it. The author is
of the opinion that students must be provided
opportunities for testing their own concepts in
conjunction with international education and that
they should also be given opportunities for actually
participating in international cooperation. Special
attention should be paid to motivation, activities,
illustrativeness and the evaluation of action taken.
The problem usually faced by citizens’
organisations when they arrange international
education is the lack of resources.



Nominations sought for Houle award

Sponsored by the American Association for Adult and Continuing Education, the
Cyril O. Houle World Award for Literature in Adult Education recognizes works
that contribute significantly to the field’s advancement and unity. Any publication
copyrighted in 1987 or later and available in English is eligible for the $1000
competition. The winning publication will be selected by an independent,
international panel of judges.

To nominate a publication, send five copies and a nominating letter describing
how the publication contributes to the advancement and unity of the field to
Peter Jarvis, c/o Professor B. Courtenay, Dept. of Adult Education, Tucker Hall,
University of Georgia, Athens, Georgia 30602, USA

For enquiries: contact Dr. P. Jarvis, Dept. of Educational Studies, University of

Surrey, Guidford, Surrey GU2 5XH, UK.

The deadline for nominations is july Ist, 1990.

Seitseménnen vuosittain jaettavan Cyril O.
Houle'n nime& kantavan aikuiskasvatuskirjal-
lisuuden palkinnon saaja julkistetaan Ameri-
kan aikuis- ja jatkuvan kasvatuksen yhdistyk-
sen (the American Association for Adult and
Continuing Education) konferenssissa, joka
pidetddn Salt Lake City'ssa marraskuussa
1990. Perustamansa palkinnon avulla AAACE
haluaa antaa tunnustusta sellaiselle merkitta-
valle kirallisuudelle, jossa kasitelladn koko
aikuiskasvatuksen kenttda ja aikuiskasvattajia
yleismaailmallisesti kiinnostavia ongelmia.
Kirjoittajan (jien) ja palkinnon saajan ei tar-
vitse olla yhdistyksen jasen. Riippumaton
kansainvélinen tuomaristo suorittaa palkin-
non saajan valinnan lahetettyjen ehdokkai-
den joukosta. Ensimmaiset kuusi palkintoa
ovat saaneet seuraavat henkilot julkaisuis-
taan:

Robert Smith: Learning How to Leamn

Huey Long: Adult Learning: Research and

Practice

Darkenwald & Merriam: Adult Education:

Foundations of Practice

Stephen Brookfield: Understanding and Fa-

cilitating Adult Learning

Laurent Daloz: Effective Teaching and

Mentoring

Peter Jarvis: Adult Learning in the Social

Context
Palkinto jaetaan laajasti kunnioitetun tutkijan
Cyril O. Houle’'n kunniaksi, joka toimi pit-
kaan aikuiskasvatuksen professorina Chica-
gon yliopistossa. Hanen uutta ajattelua luo-
vat Kirjoituksensa ovat kannustaneet muita
tutkijoita jatkamaan hénen viitoittamallaan
tiella. Hanen kirjoituksensa kattavat laajasti
aikuiskasvatuksen kenttida ja ovat laadultaan
korkeatasoisia. Palkinnolla ei haluta tunnus-
taa vain Houle'n ansioita aikuiskasvatuskir-
jallisuuden alalla, vaan hénen nimensa kayt-
tamisella halutaan korostaa myo6s palkinnon
korkeata arvostusta.
Tullakseen huomioonotetuksi taytyy julkai-
sun mukana seurata Kirje, josta ilmenee: 1)
ettd palkinnon saajalla on mahdollisuus olla
itse henkilokohtaisesti vastaanottamassa se
Salt Lake City'ssa pidettavassa kansallisessa
aikuiskasvatuskonferenssissa, ja 2) kuinka
julkaisu liittyy aikuiskasvatuksen kokonais-
kenttdan ja heijastaa yleismaailmallisia ai-
kuiskasvatuksen ongelmia.




Ohjeita kirjoittajille

Yleista

Aikuiskasvatuksessa julkaistdan tieteellisia artikkeleita aikuiskasvatuksen alueelta
seki esitelldan alan kokeilu- ja kehittimistoimintaa. Lehti osallistuu my6s aikuis-
kasvatuspoliittiseen keskusteluun ja pyrkii lisadmaan vuorovaikutusta eri tehtavis-
sa toimivien aikuiskasvattajien kesken.

Varsinaisten tieteellisten artikkeleiden (pituus 5—10 normaalia konekirjoituslius-
kaa) lisiksi lehdessa julkaistaan katsaus- ja keskusteluartikkeleita (2—8 sivua),
kirja-arviointeja (2—>5 sivua) sekd muita alaan liittyvia kirjoituksia.

Julkaistavaksi tarkoitettu materiaali lahetetdan paatoimittajalle.

Artikkelit
Artikkelit lahetetaan kahtena kappaleena. Niitd el palauteta.
Otsikoiden tulee olla lyhyita. Tarvittaessa on kiytettava valiotsikoita.

Jos artikkelin pituus poikkeaa edelld mainituista rajoista, on syytad ottaa yhteys
padtoimittajaan tai toimitussihteerin.

Abstraktin eli tiivistelmdn tulee sisiltia suppea (enintdan 150 sanaa), mutta
valaiseva yhteenveto kirjoituksen sisillosta ja johtopaatoksistd, ja sen tulee ohjata
kirjoituksen sisdltamiin uusiin tietoihin. Abstraktia laatiessaan kirjoittajan tulee
luonnehtia myos artikkelinsa kasittelytapaa. Abstrakti palvelee lukijoita, tiivistelma-
lehtien tekijoitd ja tieteellistd informaatiopalvelua.

Kuvioissa ja taulukoissa tulee olla nimi ja numero. Kuviot ja taulukot on paino-
teknisistd syista sijoitettava kukin omalle paperilleen. Kaytetyt lyhennykset tulee
ilmoittaa kuvion yms. alaosassa.

» Ldhdeviitteet merkitaan tekstin sisdian, esim. (Skinner 1960, 15—19).

Léihteet (lahdeluettelo) esitetiadn seuraavan mallin mukaan: Skinner, B.F. 1960.
The technology of teaching. New York: Appleton Century-Crofts.

Muuta

Lehden toimitus ottaa mielelladn vastaan alaa kéasittelevia artikkeleita. Niiden
julkaisemisesta paattda toimituskunta. Julkaistuista artikkeleista kirjoittajille mak-
setaan palkkiota toimituskunnan paatoksen mukaisesti ja liséksi lahetetadn viisi
lehden irtonumeroa. Kirjoittajille voidaan pyydettaessa lahettda useampiakin leh-
den numeroita, jolloin niiden hinta vahennetaén kirjoituspalkkiosta.






