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Tuovi Manninen

Satelliittivalitteinen
opetus teknisen alan
taydennyskoulutuksessa

Monimuoto-opetus on aikuiskoulutuksen uutta kasitteistoa.
Monimuoto-opetukseen kuuluu myds tekniikan hyotykaytto.
Tuovi Manninen kasittelee artikkelissaan uuden teknologian yhta
aluetta opetuksessa, satelliittien avulla valitettavaa opetusta.
Kun uusimman tekniikan opetuskaytdsta on kyse, asialla on juuri
tekninen ala itse. Satelliitin kanssa ei voi keskustella eika liioin
tehda sille tarkentavia kysymyksia. Millaista siis on taydentaa
teknisen alan taitoja tallaisen yksisuuntaisen aparaatin avulla?

Tuovi Manninen on Teknillisen korkeakoulun
taydennyskoulutuskeskuksen suunnittelija.

Aikuiskoulutuksen termistéén on tullut
viime vuosina uusi késite, monimuoto-ope-
tus. Monimuoto-opetus tarkoittaa aikuiskou-
lutusneuvoston (muistio 1.2.1989) mukaan
opetusta, joka on

“tietylle kohderyhmalle suunnitelmalli-
seksi  kokonaisuudeksi  yhdistettyd
l&hi- ja etdopetusta seké itseopiskelua,
Jjota tukevat opiskelijan ohjaus ja neu-
vonta. Monimuoto-opetuksessa kédyte-
tddn tarvittaessa hyvéksi sdhkoistd
viestintdtekniikkaa, telemaattisia pal-
veluja ja tietotekniikkaa. Opetusta voi-
vat jarjestdd useat aikuiskoulutusorga-
nisaatiot yhteistydssa.”

Suomessa uuden teknologian hy&dynta-
minen monimuoto-opetuksessa on vield
melko véhéistd, mutta mm. USA:ssa ja Ka-
nadassa toimii titd nykydan useita satelliitti-
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viestintddn perustuvia aikuiskoulutusverkos-
toja. Eurooppakin on jo aloittanut satelliittiai-
kakautensa opetuksessa: vuonna 1988 pe-
rustettiin EuroPACE -satelliittiyliopisto, jossa
on mukana my¢s Teknillinen korkeakoulu.

Tassa artikkelissa keskitytddn satelliittiva-
litteiseen opetukseen. On kuitenkin huomat-
tava, ettd satelliitin kéyttd muodostaa vain
osan uuden teknologian hyddyntédmisesté
opetuksessa.

Seuraavassa kaaviossa esitelldan lyhyesti
uusia teknologisia opetusvélineitd. Siiné tek-
niikka on jaettu kolmeen ryhmaéén: audio- eli
dénitekniikkaan, video- eli kuvatekniikkaan
sekd elektroniseen tekstiin ja grafilkkaan.
Kukin opetusvéline, media, on luokiteltu sen
mukaan, onko se yksisuuntainen vai mah-
dollistaako se vuorovaikutuksen opetustilan-
teessa.




muoto

yksisuuntainen

kaksisuuntainen

I AUDIO (aani) !

media
radioldhetys, aanilevy,
aanikasetti, teletunnit
(puhelin)

puhelin, audiokonferenssi

yksisuuntainen

kaksisuuntainen

itseohjautuva kielilaboratoriot,
opiskelu "Speak-and Spell”
l VIDEO (kuva) I
muoto media

tv-ldhetys, videodisketti,
videonauha

videokonferenssi

yksisuuntainen
kaksisuuntainen

itseohjautuva
opiskelu

itseohjautuva interaktiivinen videodisketti
opiskelu
I ELEKTRONINEN TEKSTI JA GRAFIIKKA J
muoto media

teleteksti, telefax

elektroninen posti, tietokone-
konferenssi, audiografiikka

tietokoneavusteinen opetus,
videotex

KAAVIO 1. Teknologian sovellus opetuksessa.

Satelliittivalitteinen
opetus

Satelliittivalitteinen opetus on yksisuun-
taista. Léhetykset ovat joko data-, audio- tai
videoldhetyksid. Useimmiten satelliittilahe-
tykset perustuvat eldvédn kuvan siirtdmiseen
paikasta toiseen. Koska lahetykset ovat yksi-
suuntaisia, ne eivét tarjoa opiskelijoille tilai-
suutta tdysipainoiseen opiskeluun. Mahdolli-
suus kysymysten esittémiseen ja kaksipuoli-
seen keskusteluun puuttuvat.

Satelliittilahetyksid tdydennetdénkin muil-
la opetusvélineillda: mm. puhelimen ja tieto-

(Johnston, 1987, 18)

konekonferenssien kéytto satelliittivélitteises-
sd opetuksessa on yleista. N&in saadaan
opiskelutilanteesta kaksisuuntainen. Pitkien
etaisyyksien vuoksi satelliittivélitteinen ope-
tus ei yleensd sisélla ldhiopetusta, mutta
opiskelun ohjaus- ja neuvontapalveluihin on
kiinnitetty erityistd huomiota jérjestamalia
mm. paikallisia ohjaajia opiskelijoiden tueksi.

National Technological
University

National Technological University, NTU,
perustettin  tammikuussa 1984 Yhdysval-
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loissa. Se tarjoaa ylempéda korkeakouluope-
tusta uusimman teknologian aloilta satelliit-
tien valitykselld ympari Yhdysvaltoja ja se toi-
mii Coloradon Ford Collinsista kédsin. NTUn
toimintaan osallistuu 29 yliopistoa. Jokaisel-
la jasenyliopistolla on myds oma opetustele-
visiojdrjestelménsd, joka tarjoaa tekniikan
alan opetusta omalla alueellaan.

NTUn kurssit ovat padasiassa jasenyliopis-
tojen tuottamia ja ne ldhetetdan satelliittiver-
koston kautta. Jasenyliopistojen lisdksi NTU
on kehittényt itsendisesti joitakin kursseja.

NTU ldhettdd opetusohjelmaa seitsemani
péivéna viikossas. Opintojaksot ovat tentitt-
vissd ja kdayttékelpoisia sellaisenaan pyrit-
tdessd Master-tutkintoon (vastaa diplomi-in-
sindorin tutkintoa). NTUn kautta on mahdol-
lisuus valmistua seuraavilta aloilta:

— Computer Engineering

— Computor Science

— Electrical Engineering

— Engineering Management

— Manifacturing Systems

— Material Sciences and Engineering
— Manafement of Technology.

NTUlla on k&ytossd seitsemén maa-ase-
maa eri yliopistoissa. Maa-asemilta opetus
vélitetddn satelliitin kautta yli koko USAnN.
Muut NTUn toimintaan osallistuvat yliopistot
l&hettdvéat luentonsa videonauhoina tai mm.
linkkien vilitykselld maa-asemille, joista ne
lahetetddn eteenpdin opetusohjelmien mu-
kaisesti. NTU onkin korostanut videonau-
hoitteiden merkitysté satelliittildhetysten rin-
nalla: maan sisalld itd- ja ldnsirannikon kol-
men tunnin aikaero aiheuttaa eroja ihmisten
pdivérytmissd, ja tdmé on otettava huomi-
oon opetusta suunniteltaessa.

NTUn verkoston peruspilareita ovat olleet
jasenyliopistojen erityiset [uokkahuoneet,
jotka on varustettu videokameroilla ja mikro-
foneilla. Luokkahuoneet ovat kokopéivaopis-
keljjoiden kéytdss4, ja ndissd huoneissa opis-
kellaan tavanmukaiseen tapaan kuhunkin
tutkintoon kuuluvia opintojaksoja opettajan
johdolla. Luentotunnit nauhoitetaan joko vi-
deonauhoille tai ldhetetddn suorina l&hetyk-
sind satelliitin, linkkien tai valokaapelin vali-
tykselld yliopiston kampuksen ulkopuolella
opiskeleville. Kampuksen ulkopuolinen opis-
kelu tapahtuu léhinnd tyopaikoilla, joista
opiskelijat voivat olla luonnoijaan yhteydessa
puhelimen vélitykselld. Opintosuoritusten
tenttiminen tapahtuu yleensa tyépaikoilla si-
jaitsevissa luokkahuoneissa.

Alkuiskasvatus 1/1990

Kukin yliopisto arvioi ja rekisteréi opiskeli-
joidensa suorituksia. NTU vastaanottaa jése-
nyliopistojensa tiedot opiskelijoiden suorituk-
sista lukuvuoden lopulla. NTU pitdd ylld
opiskelijarekisterid ja antaa myos lopputut-
kinnosta todistuksen. NTU on siis verrattavis-
sa mihin tahansa muuhun korkeakouluun.

EuroPACE
-satelliittiyliopisto

EuroPACE -satelliittiyliopisto (European
Programme of Advanced Continuing Edu-
cation) on eurooppalainen NTUta vastaava
organisaatio. EuroPACER tarkoituksena on
vilittdd opetusta uusimman teknologian
aloilta korkeakouluille ja yrityksille. Sen
keskuspaikka on Pariisi, mutta jokainen ja-
senyliopisto vastaa itse ohjelmiensa tuo-
tannosta. Kaikki opetusohjelmat l4hete-
taan vastaanottopisteisiin Euroopan eri
puolille Ranskan posti- ja telelaitoksen sa-
telliittivalittimen valityksella.

Opetuskielend on englanti. Toisin kuin
NTUssa, EuroPACEn kautta ei voi suorit-
taa kokonaisia tutkintoja. Kurssit ovat tay-
dennyskoulutuskursseja tekniikan eri aloil-
la toimiville henkiléille.

Teknillinen korkeakoulu on EuroPACE
— satelliittiyliopiston suomalainen jasen.
Yhteistyésséd Teknillisen korkeakoulu kans-
sa toimil mm. Vaasan teknillinen oppilai-
tos, joka vastaa Vaasan seudun EuroPACE
-toiminnasta.

Suomessa vilitettaviin EuroPACE -kurs-
seihin lisdtdan tarvittaessa Teknillisen kor-
keakoulu  tdydennyskoulutuskeskuksen
suunnittelema osuus, jossa perehdytetadn
kurssilaiset tarkemmin my6s alan suoma-
laiseen tilanteeseen ja johon kuuluu myds
tarvittava méaéaré liséharjoituksia.

Ensimmaiset EuroPACE -ldhetykset ke-
vadlla 1988 vilitettiin satelliittiteitse yolia,
joten kéytdnnossd kursseja seurattiin nau-
hoilta. Lukuvuoden 1988-89 aikana kaik-
ki lahetykset tulivat paivalls, joten kurssien
suora seuraaminen oli mahdoliista.

EuroPACE -kurssilaisten
mielipiteita
Ensimmadiset

suorat  satelliittivalitteiset




kurssit seurattiin Suomessa kevaalla 1989.
Kurssien luennot tdydennettiin videoneuvot-
telulla siten, etta eri opiskelupisteilla oli mah-
dollisuus kommunikoida keskendan siten,
ettd pisteet olivat suorassa kuva- ja &aniyh-
teydessé toisiinsa. Suomalainen ohjaaja tay-
densi ja selitti luentoa videoneuvotteluver-
koston valityksella. Varsinaiseen luennoijaan
opiskelijalla oli mahdollisuus olla yhteydessa
joko tietokonekonferenssin tai telefaxin avul-
la.

Kahdelle ensimmaiselle suoralle EuroPA-
CE -kurssille osallistuneille tehtiin kysely, jon-
ka tarkoituksena oli kartoittaa kurssilaisten
suhtautumista ammatilliseen tdydennyskou-
lutukseen, kansainvéliseen tdydennyskoulu-
tukseen ja uuteen opetusteknologiaan.

Kyselylomake ldhetettiin 30 henkilolle,
mutta vain kuusitoista vastasi kyselyyn. Kai-
killa yhta lukuunottamatta oli joko insinéérin
tai diplomi-insindorin tutkinto. Ryhmén jase-
net olivat melko nuoria: ldhes 70 prosenttia
vastanneista oli alle 35-vuotiaita. Miltei puo-
let oli valmistunut vuonna 1986 tai sen jal-
keen.

Ryhmaéssé suhtauduttin - ammatilliseen
koulutukseen erittdin myonteisesti. Amma-
tilliseen tdydennyskoulutukseen kaytettiin
keskimadrin 6-10 pé&ivaa vuodessa. Kansain-
vélinen tdydennyskoulutus nédhtiin erityisen
tarkeé&ksi.

Uuteen opetusteknologiaan suhtauduttiin
sen sijaan varauksellisesti. Varsinkin pelk-
kaan aénikontaktiin perustuva opetus, audi-
okonferenssi sai osakseen vastustusta. Ku-
va nahtiin tarkedksi, oli se sitten suora ldhe-
tys tai nauhoite. Puolet vastanneista koki sa-
telliittivalitteisen opetuksen ja videoneuvotte-
lun yhdistelman hyvaksi opetusmenetel-
méksi. Vaikka opetuskieli ei tuottanut vas-
tanneille suuria vaikeuksia, katsottiin suo-
menkielinen ohjaus tdrkedksi. Erddn vas-
tanneen sanoja lainaten suomalainen
asiantuntija ndhtiin "tulkiksi, joka k&antda
asiat Suomen oloihin soveltuviksi”.

Satelliittivélitteinen opetus tdydennettynd
videoneuvottelulla oli juuri se metodi, jota
kummallakin EuroPACE -kurssilla kédytettiin.
Tosin satelliittivalitteinen opetus sai osakseen
myds vastustusta. Satelliittilahetyksen kuvan
ja dénen laatua kritisoitiin. Videoneuvottelun
yhdistaminen satelliittildhetyksiin koettiin ou-
tona ja paikallisia kurssijérjestelyjé arvostel-
tiin. Kurssijérjestelyissa esiintyneet puutteet
johtuivat todennakoisesti siitd, ettd myds jar-

jestajille tilanne oli uusi eika kaikkia asioita
osattu ennakoida.

Tavanomaista opetusta preferoitiin uu-
den sijasta. Teknologian soveltaminen ope-
tuksessa onkin vield uutta. Esimerkiksi ku-
kaan vastanneista ei ollut osallistunut audio-
opetukseen. Kysyttdessa mielipidetta &éni-
kontaktiin perustuvasta opetuksesta vas-
taukset annettiin pelkkien mielikuvien varas-
sa. Tassakin vaikuttaa siltd, ettd uusi koetaan
oudoksi ja sitd on helpompi vastustaa kuin
puoltaa.

Kuitenkin uuden opetusteknologian mah-
dollisuuksia ei suljettu kokonaan pois. Vaik-
kakaan satelliittivélitteisen opetuksen ei nédh-
ty syrjayttdvan tavanomaista opetusta, kat-
sottiin sen tuovan hyvan lisén opetuksen
kenttddn. Vastanneiden mielesta satelliittiva-
litteisten kurssien pitdisi sisaltdéd mahdolli-
suus opintoviikkoihin korkeakouluopinnois-
sa, jotka voitaisiin laskea tutkintoon mukaan.

Kokonaisten tutkintojen suorittamiseen
satelliittivalitteisen opetuksen ei kuitenkaan
katsottu soveltuvan.

Enté tulevaisuus?

EuroPACE -satelliittiyliopiston toiminta on
vield uutta ja sitad kehitetdan koko ajan. Tek-
nillisen korkeakoulun tdydennyskoulutuskes-
kuksessa TAK:ssd tutkitaan kansainvalisten
kurssien soveltuvuutta Suomen oloihin ja sa-
malla paneudutaan myos suomalaisen opis-
kelijan tukitoiminnan kehittdmiseen. Uusin
opetusteknologia on nyt kéytossé. Nyt tarvi-
taan tietoa kyseisen teknologian soveltami-
sesta, jotta sitd voitaisiin hyddyntéa téysipai-
noisesti opiskelussa.

TAK:ssd on meneilladn projekti, jonka
avulla pyritdén selvittdémaan erilaisia teknolo-
gian soveltamisen mahdollisuuksia kansain-
vélisessd monimuoto-opetuksessa. Tarkoi-
tuksena on keskittyd muuhunkin kuin satel-
liittivalitteiseen opetukseen, kuten erilaisten
ulkomaisten opinto-ohjelmien  yhdistami-
seen. Tédhdn mennessd on kayty alustavia
keskusteluja yhteistysta ulkomaisten am-
maltillisten aikuiskoulutusta tarjoavien eti-
opetuserkostojen kanssa.
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TEKNINEN SANASTO

AUDIOGRAFIIKKA
kaksisuuntainen danen ja grafiikan siirtomuoto, jossa dénikontaktia taydentéa
visuaalinen informaatio; yksi telekonferenssin muoto

AUDIOKONFERENSSI (puhelinkonferenssi)
aanikontaktii perustuva telekonferenssimuoto, joka kéyttda tavanomaisia pu-
helinlinjoja ja puhelinteknologiaa

ELEKTRONINEN POSTI
kaksisuuntainen elektronisen teksti ja grafiikan siitomuoto

ELEKTRONINEN TEKSTI JA GRAFIIKKA
elektroninen versio painetusta tekstistd; nditd ovat teleteksti, elektroninen
posti, tietokonekonferessi, videotex ja tietokoneavusteinen opetus.

INTERAKTIIVINEN VIDEO
tietokonekontrolloitu video; seké tietokone etté video kayttédvat samaa moni-
toria; videovéline voi olla joko videonauha tai videodisketti, opiskelijan kéyt-
tama ja kontrolloima.

TELEFAX (telekopio)
painetun tekstin siirtdminen paikasta toiseen, jolloin yleensé kéytetédén valin-
naista puhelinyhteyttd; kuvansiirtoon on kéaytettavissa telefotolaitteet, jolloin
saadaan siirretyksi valokuvan s&vyt.

TELEKONFERENSSI
On olemassa kolme telekonferenssin muotoa: audio-, audiografiikka- ja vi-
deokonferenssi; jokainen muoto kéyttdd jotakin teleyhteyksien kanavaa ja
teknologiaa; kaikki telekonferenssimuodot yhdistévét yksittéisia henkil6ita tai
ryhmid toisiinsa ja mahdollistavat kaksisuuntaisen yhteyden reaaliajassa.

TELEOPETUS (puhelinopetus)
yksisuuntaista puhelimen vélitykselld tapahtuvaa opetusta

TELETEKSTI (tekstitelevisio)
yksisuuntainen tekstin ja grafiikan siirtomuoto, joka kayttaa hyvaksi television
tavanomaista jakeluketjua ja edellyttda vastaanottimessa lisékorttia

TIETOKONEKONFERENSSI
kaksisuuntainen media, jossa kaksi tai useampi henkilé6 on yhteydessa toi-
siinsa tietokoneen avulla; keskenddn kommunikoivat henkilét voivat kayttda
menetelmdaa eri aikaan.

VIDEOKONFERENSSI

videotekniikkaa hyvakseen kayttdvé telekonferenssimuoto, joka mahdol-
listaa suoran videokuvayhteyden. Puhelinyhteys saadaan aikaan esimerkiksi
tavallisen puhelimen vélitykselld. Videokonferenssi voi olla esimerkiksi yksi-
suuntainen video, kaksisuutainen audio tai kaksisuuntainen video — kaksi-
suuntainen audio. Jalkimmaéinen on melko harvinainen suurten kustannus-
tensa vuoksi. Videokonferenssi kdyttda hyvakseen seké televisio- ettd satel-
littiteknologiaa.

VIDEONEUVOTTELU
Videoneuvottelu perustuu liikkkuvan, vérillisen kuvan siirtdmiseen puhelin-
verkossa samanaikaisesti ddnen kanssa reaaliajassa molempiin suuntiin.
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VIDEOTEX (teletietopalvelu)

interaktiivinen puhelinlinjoja pitkin tapahtuva tekstinsiirto; néyttéruutuujen
kyseleminen suoritetaan vuorovaikutteisesti kdyttamaélla apuna joko vastaan-
ottimen kauko-ohjainndppdimistoéd tai erillistd alphanumeerista nappadimis-

tod.
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ELISA HACKLIN

Tietoteknilkan
vastuuhenkiléitéd koulutettiin
monimuoto-opetuksen avulla

Kokemuksia Lapin LAIKO-kokeilusta

Tietotekniikan oppimista monimuoto-opetuksen keinoin kokeiltiin
kahden vuoden ajan Lapin laénissd, missé etdisyydet kiintedan
opetuspaikkaan ovat pitkat. Kokeilulla haluttiin mm. tietoa siita,
miten pitkdjanteinen tietotekniikan opiskelu soveltuu
suoritettavaksi tyon ohessa ja monimuoto-opetuksen
mahdollisuuksia hyvaksi kayttaen.

Tyoskentelumuotoja oli paljon: lahiopetusta, puhelinluentoja,
paatekeskusteluja, sdhkodpostin ja telekopion hyddyntamista,
videoneuvotteluja ja harjoitustéita kunkin omalla tyépaikalla.
Siita, mika kokeilussa kangersi ja mikéa luisti, kertoo seuraavassa
Tornion liiketalouden ja tietotekniikan instituutin lehtori Eliisa
Hacklin. ’Negatiivisetkaan kokemukset eivat valttamatta
merkitse, ettd jokin menetelma ei sovellu aikuisten monimuoto-

opetukseen”’, toteaa kirjoittaja.

Lapin ladnissé kéynnistyi vuonna 1986 ai-
kuiskoulutuskokeilu LAIKO, jonka tavoittee-
na oli etsid uusia koulutusratkaisuja. Laiko si-
sdltdd joukon koulutuskokeiluja, joita toteu-
tetaan eri puolilla Lappia useissa oppilaitok-
sissa. Kokeilun tuloksia on esitelty jo aiem-
minkin téssd lehdessa.

Téssd kirjoituksessa esitellddn Tornion lii-
ketalouden ja tietoteknilkan instituutissa
4.11.1986—28.10.1988 toteutettua atk-vas-
tuuhenkildkoulutuksen kokeilua. Tana aika-
na instituutti jérjesti kaksi tdydennyskoulu-
tuskurssia pituudeltaan 600—700 tuntia.
Koulutukseen osallistui 41 opiskelijaa lappi-
laisista pienyrityksistd ja julkishallinnosta.
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Koulutus toteutettiin Laikon kokeilumaéréra-
han ja Lapin l&4nin kehittdmisrahan turvin.
Taustalla oli huoli lappilaisten pysymisestd
mukana tietotekniikan kehityksessa.

Kokeilun tavoitteet

Mitd atk-vastuuhenkil tekee? Tyopaikal-
laan hén osallistuu tietojérjestelmén rakenta-
miseen, hankintaan ja kayttéénottoon. Han
kehittdé tietojarjestelméé ja toimii yhdyshen-
kilona atk-palvelujen ja muiden toimintojen
vélilla. Kokeilun yleistavoitteena olikin selvit-
td8, miten pitk&jdnteinen tietotekniikan ope-
tus soveltuu tydn ohessa suoritettavaksi mo-




nimuoto-opetuksen menetelmid hyvéksi

kayttaen.

Koulutuksessa kokeiltiin erityisesti puhe-
linneuvottelun, telekopiolaitteen, mikrotieto-
koneiden, videon, videotekstin, pédatepostin
ja paatepuhelimen soveltuvuutta monimuo-
to-opetukseen.

Kokeilussa haluttiin myos tietoa siitd, mi-
ten etdopetuksen menetelmat toimivat kay-
tdnnodssd, miten opetusjarjestelyt vaikuttavat
koulutukseen hakeutumiseen, miten opiske-
lijat menestyvéat ja mitd kaikki maksaa.

Opetussuunnitelman kannalta oli selvitet-
tavd, millaista tietotekniikan osaamista tyGe-
lamé& edellyttdd, miten otetaan huomioon
opiskelijoiden yksilSlliset tarpeet ja aiemmat
opinnot sekd miten kurssi vaikuttaa opiskeli-
joiden urakehitykseen. Opettajilla ei ollut ko-
kemuksia monimuoto-opetuksesta; heiltd
samoin kuin opiskelijoiltakin haluttiin palau-
tetta toiminnan onnistumisesta.

Monimuoto-opetus

Monimuoto-opetuksen termi lienee va-
kiintunut kieleemme télld vuosikymmenelld
(Monimuoto-opetuksen tyéryhmén muistio,
1986). Atk-vastuuhenkiltkoulutuksessa mo-
nimuoto-opetuksen peruselementit olivat la-
hiopetus, etdopetus ja opetuksen kytke-
minen ty6hon.

Lahiopetus tarkoittaa seminaaripéivid, jol-
loin kaikki opiskelijat kokoontuivat yhteen.
L&hiopetusjaksoja jérjestettin  koulutuksen
alussa ja sen jélkeen 1—1,5 kuukauden va-
lein. Niiden tehtdvana oli aluksi tutustuttaa
koulutettavat ja kouluttajat toisiinsa sekd mo-
tivoida ja orientoida opiskeluun. Myshem-
min ldhiopetuspaivilld opetettiin sellaisia asi-
oita, joita olisi ollut vaikeaa tai mahdotonta
kasitelld etdopetuksena. Téllaisina aiheina
mainittakoon esimerkiksi Venturajulkaisujar-
jestelmé ja seindtekniikka tietojarjestelmén
suunnittelussa.

MONIMUOTO-OPETUS

LAHIOPETUS

erilaiset luokka-
opetuksen muodot

pienryhméopetus
projektit

yksiléohjaus

OPISKELUN KYTKE-
MINEN TYOHON;
TYOSSA OPPIMINEN

sovellus- ja
tutkimustehtévat

projektit
harjoitustyot

ETAOPETUS

ohjattu ryhma- ja
itseopiskelu eté-
opetuksen eri vélineita
hyvéaksi kayttden

Léhde: Tapio Vaherva—Jorma Ekola: Aikuisten opettamisen taito s. 87.
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Etdopetusmuotoina ovat olleet ryhma-
opiskelu ja itseopiskelu; apuna kéytettiin va-
lineitd, jotka helpottivat ja monipuolistivat
tiedon siirtédmisté ja mahdollistivat vuorovai-
kutuksen. Naistd vélineisté ja laitteista saa-
tuihin kokemuksiin palataan kirjoituksessa
my&hemmin.

Kolmas elementti opiskelun kytkeminen
tydhon merkitsi harjoitus- ja soveltamistehté-
vien etsimistd opiskelijan tydympéristosta.
Opettajalla ei ollut ongelmiin valmiita ratkai-
suja, vaan opiskelijat etsivét vastauksia oppi-
materiaaleista ja tietopankeista yhdessa tois-
ten opiskelijoiden ja opettajan kanssa.

Tilat ja laitteet

Monimuoto-opetus edellyttds erityisjarjes-
telyja koulutustilojen, laitteiden ja valineiden
osalta. Opiskelijat jaettin asuinpaikan mu-
kaan 1ahi- ja etdopetusryhmiin. Lihiope-
tusryhmé toimi Torniossa instituutin tiloissa
ja etdopetusryhméit eri paikkakunnilla jonkin
oppilaitoksen tai PTL-Telen tiloissa. Etdope-
tuksessa oleva opiskelija saattoi joko kuulua
alueryhméan tai opiskella yksin kotonaan,
jos lahelld ei ollut muita vastuuhenkilkoulu-
tuksen opiskelijoita. Alueryhmét valitsivat
keskuudestaan ryhman vet&jén, jonka tehts-
vand oli mm. johtaa ryhmépalaverit, toimit-
taa oppimateriaalit muille j&senille sek&d huo-

lehtia ryhmén opiskelumotivaation séailymi-
sestd. — Vetdjien tehtdva osoittautui tar-
keaksi; he tarvitsevat sen hoitamiseen koulu-
tusta.

Eri paikkakunnilla yksin tai ryhmissé opis-
kelevat olivat puheyhteydessd toisiinsa ja
opettajaan opetuspuhelimen vélitykselld.
Puhelinluennon pituus vaihteli puolesta
puoleentoista tuntiin. Sen aikana opettaja
opetti uuden asian ja antoi ryhmétehtavét
kyseistd iltaa varten.

Opiskelijoiden kokemukset puhelimen
kéytostd ovat voittopuolisesti mydnteisia:
keskustelu on ollut vapaata, jopa vapaam-
paa kuin luokassa, arvelivat muutamat.

Toisaalta tarvitaan aimo annos omaa aktii-
visuutta seurata opetusta ja osallistua kes-
kusteluun silloinkin, kun opettaja ei nie. —
Opettajalta puhelinopetus edellyttdd huolel-
lista suunnittelua. Katsekontaktin puuttumi-
sesta huolimatta on osattava kuunnelia ja ak-
tivoida oppilaita. Muutoin saattavat kuulijat
yksi toisensa jdlkeen sulkea puhelimen ja
opettaja huomaa keskustelevansa yksin.
Opettajat tottuivat kuitenkin opetuspuheli-
men kayttéon nopeasti. Opettaja voi liséksi
hoitaa luennon misté tahansa, vaikka kotipu-
helimestaan. Samoin opiskelijat voivat osal-
listua koulutukseen esimerkiksi matkoilla ol-
lessaan.

MONIMUOTO-OPETUKSEN VALINEET

\ L7

!

f 8
L

TEKSTI
KIRJA AANINAUHA
KIRJE PUHELIN
PUHELIN-
TELEFAX NEUVOTTELL
SANOMALEHTI RADIO

KUVA TIETOKONE

TIETOKONE-

VIDEO AVUSTEINEN
OPETUS

KUVAPUHELIN SAHKOPOSTI
VIDEO- PAATE-

NEUVOTTELU KESKUSTELU |
TV TIETOPANKKI
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Yhteydenpitoon kaytettiin myos telekopi-
olaitetta. Opettaja saattoi jo paivalld lahet-
taa oppilaille illan luentorungon ja tehtavéat.
Loppuillasta oppilaat palauttivat ratkaisunsa
opettajan tarkastettavaksi.

Jokaisella opiskelijalla oli joko ty&paikas-
saan tai opiskelupisteesséén mikrotietokone.
Sen avulla he tekivét harjoitustehtévia ja oli-
vat yhteydessa TeleSampoon ja LT-instituu-
tin MikroVAX-keskustietokoneeseen. Mikro-
tietokoneet olivat valttamattémia apuvalinei-
ta tietotekniikan opetuksessa: liséksi oli tar-
peen kayttdd myos tydpaikan laitteita ja oh-
jelmistoja, jotta jokainen saattoi soveltaa saa-
maansa oppia omaan tydhodnsa.

Tiedonvélityksessa kokeiltiin paatekes-
kustelua. Siind opettaja ja opiskelijat olivat
samanaikaisesti tietokonepéaéatteidensa avulla
ns. péaatepuhelinkeskustelussa. Opettajan
paétteelld ndkyi enimmilldén kuuden opiske-
lijan nayttdruudun osa ja opiskelijat nékivét
omilla ruuduillaan kaiken opettajan kirjoitta-
man tekstin. — Keskustelu onnistui, mutta
osoittautui MikroVax-tietokoneelle raskaaksi
ja hitaaksi.

Myds paatepostia eli sdhkodpostia ko-
keiltiin. Instituutin MikroVax-laitteistossa oli
postilaatikko, johon opettaja lahetti materiaa-
lia, harjoitustehtavida ja koekysymykset.
Opiskelijat lahettivat sinne vastauksensa.
Sahkopostin avulla toteutettiin toimistoauto-
maation koe.

Kokeilun aikana ja pian sen jalkeen ovat
yleiset sahkdpostipalvelut lisééntyneet ja ke-
hittyneet ja niiden merkitys monimuoto-
opiskelussa lisddntynee. Séhképosti on kir-
jettd nopeampi ja joustavampi. Se mahdollis-
taa myés henkildkohtaisen vuorovaikutuk-
sen, mikali jokaisella opiskelijalla on kaytos-
sdén oma laite ja postilaatikko.

Videoneuvottelu

Julkishallinnon ryhmén koulutuksessa ko-
keiltin videoneuvottelua. Opiskelijat ko-
koontuivat seminaaripéiville PTL-Telen Rova-
niemen neuvottelustudioon ja luennoitsijat
Helsinkiin vastaavaan studioon. Aiheena oli
Kuinka séhkoépostit ja valtakunnallinen toi-
mistoautomaatio muuttavat lappilaisten tydn
luonnetta. Kittildlainen opiskelija kertoi aluksi
lappilaisten odotuksista ja tarpeista ja sen jél-
keen asiantuntijat esittivét lyhyet alustuksen-
sa. Niiden pohjalta kéytiin vilkas keskustelu,
jossa kaikki osapuolet saivat uutta tietoa.

Seka opiskelijat ettd luennoitsijat pitivat ti-
laisuutta onnistuneena ja antoisana. Olen-
naisena pidettiin videoneuvottelun vuorovai-
kutteisuutta: muutenhan menetelméa ei poik-
keaisi television tai videon yksisuuntaisesta
tiedonvalityksestd. — Opiskelua varten vide-
oneuvottelutilojen pitda olla riittdvan suuria
ja niitd tulisi olla muuallakin kuin suurissa
kaupungeissa. Tulevaisuudessa voitaneen
kéayttaa kuvapuhelinta "joka kylan videoneu-
votteluna”. Kokeilun aikana kuvapuhelimet
olivat liian kalliita, mutta hinnat ovat laske-
neet merkittévasti.

Opiskelun kytkeminen
tyohon

Harjoitustdiden aiheet pyrittiin 16ytdmaééan
opiskelijoiden omasta tydympéristdsta. Tie-
toteknikan  hyddyntamismahdollisuuksien
oivaltaminen edellyttéd tietotekniikan sovel-
tamista tuttuihin tehtéviin. Esimerkkind har-
joitustéistd mainittakoon yrityksen tietojér-
jestelmén hankinnan toteuttaminen. Yrityk-
sessd tehtiin tietojenkésittelyn kehittdmis-
suunnitelma seindtekniikan avulla. Atk-vas-
tuuhenkiloksi opiskeleva toimi projektin ve-
tdjand ja tydryhmaén kuuluivat mm. yrityk-
sen johto ja eri toiminta-alueiden vastaavat.

Tietojarjestelmén  hankintaan  liittyvén
opetusjakson aikana tehtiin tarjouspyynnét,
tarjousvertailut seké tutustuttiin eri toimitta-
jlen tarjoamiin jarjestelmiin. Mukana olivat
alueryhman kaikki opiskelijat. Yksikdén tar-
jouksista ei vastannut yrityksen vaatimuksia,
eikd hankintaa tehty koulutuksen aikana.
Projekti on jatkunut vastuuhenkilén vetdma.
nd ja hankintapaatdskin on nyttemmin tehty.

Oppimateriaalit

Tietotekniikan av-materiaalista on puutet-
ta. Tietokoneavusteisia ohjelmia, videoita ja
dénikasetteja on tarjolla liian vahén. Toisaalta
tallaisen materiaalin tekeminen on kallista ja
se vanhenee pian.

Kokeiluun liittyen tuotettiin video-ohjelma
monimuoto-opetuksesta. Tatéd voivat kayttaa
uudet etdopiskelijat seka sellaiset oppilaitok-
set ja yritykset, jotka haluavat kéyttdd ope-
tuksessaan monimuoto-opetusmenetelmia.

Sanomalehden kayttda varten tehtiin ope-
tussarjakuva aiheesta Tietojarjestelman han-
kinta. Se julkaistiin pohjoissuomalaisissa sa-
nomalehdissd samassa tahdissa kyseisen
opetusjakson kanssa.

Alkuiskasvatus 1/1990




Perusmateriaalina ovat kuitenkin olleet
kirjat; niiden lisdksi opettajat laativat run-
saasti tdydentdvad materiaalia.

Mita maksaa?

Suurin  kustannus koitui tietokoneiden
hankinnasta, niiden lunastushinta oli noin
234 000 markkaa. Opiskelijoiden telekopio-
laitteiden leasingkustannukset olivat 475
mk/laite/kk, oppilaitoksen laitteen 900
mk/kk. Posti- ja puhelinkuluja maksettiin ko-
keilun aikana hieman yli 100000 markkaa.

Opettajille maksettiin palkka kauppaoppi-
laitosten voimassa olleen virkaehtosopimuk-
sen mukaisesti. Etdopetuksen ja siihen liitty-
van oppimateriaalin suunnittelusta opettajille
maksettiin kahdesta pidetystd oppitunnista
yhden lisdtunnin palkkio. Korvaus ei kuiten-
kaan ollut riittédvé laadukkaan etdopetusma-
teriaalin suunnittelemiseksi ja valmistamisek-
si.

Opiskelijat saivat” opintotukea ty6llisyys-
koulutuksesta annettujen s&dnnésten mu-
kaan. Koulutustuki oli opiskelijaa kohden
keskimééarin 580 markkaa kuukaudessa. Tu-
ki kattoi seminaaripaivien matka-, majoitus-
ja ruokakuluja sekd matkakuluja alueryh-
mien kokoontumispaikkoihin.

Opiskelijat

Kurssiesitteen ja sanomalehti-iimoituksen
perusteella koulutukseen hakeutui 118 hen-
kildd ympari Lappia; tiedusteluja tuli 1&8nin
ulkopuoleltakin. Koulutukseen pé&éasi 41 ha-
kijaa. Valintakriteereind olivat kaikki Lai-
ko-koulutuksen vaatimukset: 25 vuoden ik,
ammatillinen peruskoulutus ja vahintdan
kahden vuoden tySkokemus. Lisdksi edelly-
tettiin motivaatiota koulutuksen loppuun-
saattamiseen ja tydnantajan suositusta. Ha-
kija ei saanut pyrkig kurssille pelk&stdan oh-
jelmointitaitoaan kartuttamaan, vaan hénella
tuli olla jonkin sovellusalueen tuntemus.

Julkishallinnon ryhmén valinnassa pidet-
tiin vield silmélld seuraavia n&k&kohtia: ha-
luttiin, ettd osa opiskelijoista muodostaa
alueryhmid, osa opiskelee yksin. Eri toimi-
aloilta ja 1a4nin eri puolilta haluttiin tasapuoli-
nen edustus. Koulutukseen paéasyé edisti, jos
hakija oli valmis taloudelliseen panostukseen
eikd hakijalla ollut muuta mahdollisuutta
saada atk-vastuuhenkilokoulutusta.
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Yritysryhmaéan valittin 21 ja julkishallin-
non ryhmaan 20 henkil6d. Opiskelijoiden
keski-iké oli 36 vuotta, naisia oli 24 ja mie-
hia 27. Tyypillinen kurssilainen oli tydssa
kayva keski-ikdinen nainen, joka oli suoritta-
nut keskikoulun ja merkonomin tutkinnon.
Useimmat olivat hankkineet atk-alan koulu-
tusta, esimerkiksi tietotekniikan perusteista.
Lukuunottamatta Kemi—Tornion alueen
opiskelijoita kurssilaiset asuivat keskimaarin
152 kilometrin pééssa Torniosta.

Yritysryhmé opiskeli aluksi neljgna iltana
vilkossa nelja tuntia kerrallaan. Tamé& osoit-
tautui pian liian rankaksi ja opetusta vahen-
nettiinkin kolmeen iltaan viikossa. Julkishal-
linnon ryhma kokoontui alusta alkaen kahte-
na iltana vitkossa, mika osoittautui sopivaksi.

Miksi koulutukseen?

Ritva Moilanen on tutkimuksessaan selvi-
tellyt koulutukseen hakeutumiseen vaikutta-
neita tekijoitd (Moilanen, Monimuoto-ope-
tuksen soveltuvuus aikuisten tdydennyskous-
lutukseen. Lapin aikuiskoulutuskokeilun ra-
portteja 4/1989).

Opiskelemaan on ldhdetty, koska on tun-
nettu mielenkiintoa opittavien asioiden sisal-
t64 ja niiden kayttémahdollisuuksia kohtaan.
Sisallslliset motivaatiotekijdt ovat olleet sel-
vésti etusijalla. Myds ulkoisilla motivaatioteki-
joilla, esimerkiksi vaihtelunhalulla ja mahdol-
lisuudella edetd uralla on ollut jonkin verran
vaikutusta.

Téarkeitéd seikkoja olivat my&s mahdolli-
suus opiskella kotipaikkakunnalla tyén ohes-
sa ja itsendisesti omien olosuhteiden mukai-
sesti. Vain neljalld kurssilaisella olisi ollut
mahdollisuus osallistua vastaavaan koulutuk-
seen, jos se olisi jarjestetty muualla kuin koti-
paikkakunnalla perinteisené péivakurssina.

Osallistuminen
koulutukseen

Yritysryhma kokoontui yhteensé 137 ker-
taa, joista seminaaripéivid oli 20. Julkishal-
linnon ryhmé& kokoontui 120 kertaa, joista
seminaaripivia oli 25. Puhelinneuvotteluun
osallistuttiin aktiivisemmin kuin seminaari-
paiviin. Syynd oli ilmeisesti se, ettd seminaa-
rit pidettiin yleensé Torniossa, jonne matkaa
saattoi kertyd useita satoja kilometrejd. Pu-
helinneuvotteluun oli helpompi osallistua.
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OSALLISTUMINEN KOULUJTUKSEEN
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Prosenttiluvut kuvaavat opetukseen osallisturnista henkiléméaariné.

Mikali opiskelija ei voinut osallistua ope-
tukseen, han sai oppimateriaalin ja tiedot ka-
sitellyistd asioista ryhmén muilta j&senilta.

Opiskelun keskeytti yhteensa viisi henki-
164. Syyné olivat tydkiireet, henkildkohtaiset
asiat tai muutto 1aanin ulkopuolelle.

Arviointia
Kurssin paatyttyd opiskelijoilta kyseltiin
mielipiteitd ja parannusehdotuksia. Ritva

Moilasen tutkimuksen mukaan ilmeni seu-
raavaa:

Opiskelua oli vaikeuttanut selvimmin yksi-
l6llisen ohjauksen viahaisyys ja opiskeluajan
puute. Ajan puute selittyy paljolti aikuisopis-
kelijan elamantilanteesta: Kaikki kurssilaiset
kavivat tydssé ja ldhes kaikki olivat perheelli-
sid. Opiskeluryhmat olivat suhteellisen hete-
rogeenisia mm. idn, pohjakoulutuksen ja
tyokokemuksen suhteen. Taméi selitténee
ainakin osittain sen, ettéd yksilollistd ohjausta
olisi saanut olla enemman.

L&hes puolet opiskelijoista oli harkinnut
opiskelun keskeyttdamistd; syiksi mainittiin
vaikeudet pysyd mukana, turhautuminen,
tyokiireet tai opetukseen liittyvét tekijat.

Kaikkiaan opiskelijat olivat suhteellisen
tyytyvdisia opiskeluun, julkishallinnon ryh-

mén opiskelijat hiukan tyytyvdisempid kuin
yritystyhmén. Ero selittynee osittain silld, et-
td yritysryhma oli ensimmainen kokeiluryh-
ma ja alussa kaikki oli uutta ja kokemusta
puuttui niin suunnittelijoilta kuin opettajilta-
kin.

Opetusmenetelmistd ja -vélineistd hyviksi
koettiin yleensa ne, joissa korostuu opiskeli-
jan ja opettajan vuorovaikutus, esimerkiksi
seminaaripdivét ja puhelinneuvottelu.

Opiskelijat toivoivat lisdd mikrotietokonei-
den kéyttod. Jokaisella olisi pitdnyt olla kay-
tossddn oma laite. Opettajien tottumatto-
muus monimuoto- ja aikuisopetukseen ai-
heutti ongelmia, ajoittain myés tekniikan
pettédminen. Opetussuunnitelmaan Hittyvista
tekijoista tulivat esille opetusjaksojen liialli-
nen teoreettisuus ja niiden huono jarjestys
tai pinnallinen késittely.

Opettajien antaman ohjauksen ja palaut-
teen méaarassa oli opiskelijoiden mielest pa-
rantamisen varaa. Yksikddn vastanneista ei
pitényt saamaansa ohjausta ja palautetta tay-
sin riittdvénd. Palaute ei my&skééan tullut kyl-
lin nopeasti. Toisaalta noin puolet opiskeli-
joista piti palautetta motivoivana ja aktivoiva-
na; yli puolet katsoi, ettd oli helppo saada
neuvoja ja ohjausta.

Yleensa kurssin iimapiiri koettiin miellytta-
véksi ja kannustavaksi ja keskusteluihin osal-
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listuminen helpoksi. Kuitenkin yli puolet
opiskelijoista ajatteli, etteivét etdopettajat tul-
leet riittdvan tutuiksi. Yhteydenottoa heihin
ei silti pidetty kovin vaikeana. Suurin osa
opiskelijoista oli kokenut, ettd heidan toivo-
muksiaan oli kurssilla otettu huomioon. He
eivit tunteneet itsedén eristyneiksi opiskelun
aikana; vain kaksi yksin opiskellutta opiskeli-
jaa oli jonkin verran eri mielté.

Parannusehdotuksia kysyttéessd opiskeli-
jat toivoivat opetusjarjestelyiden huolellista
suunnittelua. Laitteiden toimiminen ja niiden
kayttdmahdollisuuksien turvaaminen néhtiin
tdrkednd. Opiskelua helpottaisi myds ryh-
madn homogeenisuus ja runsas kaytdnnon
harjoittelu. Opettajien valintaan ja ennakko-
valmennukseen tulisi kiinnittdd huomiota.
Heilld tulisi olla selkea esitystapa ja mielel-
la&n kokemusta etdopetuksesta. Suoraan
oppikirjaa seuraavia luentoja pitéisi vélttaa.

Lahes kaikki opiskelijat ilmoittivat halua-
vansa myds tulevaisuudessa opiskella moni-
muoto- ja etdopiskelun avulla. Perusteluina
mainittiin taloudelliset syyt ja mahdollisuus
opiskella tydn ohessa kotipaikkakunnalla.

Opiskelijoiden mielipiteité selvitettiin kurs-
sin paatospaivand myods yhteisessd loppu-
keskustelussa. Siinég korostuivat myédnteisind
seikkoina seuraavat: Monet tunsivat saa-
neensa kurssilla runsaasti konkreettista tie-
toa, jota muualta ei olisi ollut saatavissa.
Kurssin laajuus oli ollut myénteinen yllatys.
Oppiminen oli ollut monelle helppoa, per-
heen ja ryhman tuki oli huomattu tarkedksi;
muutamilla jopa yritys oli eldnyt kurssin mu-
kana. Ryhméssa opiskelleet pitivat jasenten
erilaisuutta rikkautena, joskin siitd koitui
myds ongelmia.

Kaikkineen opetustapa toimi ja kurssin ta-
voitteet saavutettiin kurssilaisten mielesté hy-
vin. Lahdettiin riittdvan alkeellisista lahtokoh-
dista; tdrkeind asiakokonaisuuksina pidettiin
mm. tietojarjestelmén hankintaa ja kéyttédn-
ottoa seka toimistoautomaatiota. Parasta oli
harjoitustyén tekeminen.

Kehittdmistd vaativina seikkoina opiskeli-
jat toivat keskustelussa esiin seuraavaa:
Tydnantajat pitdisi saada tiiviimmin mukaan.
Samalta paikkakunnalta tulisi olla vahintd4n
kaksi opiskelijaa. Kurssin opetussuunnitel-
maa arvosteltiin toisaalta laajuuden mutta
my&s suppeuden ja epdyksilsllisyyden vuok-
si. Erityisesti tietokoneiden ké&yttd vaatii pe-
rusteellisen harjoittelun ja varsinkin alussa on
yksilollinen ohjaus tarpeen.
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Suosituksia ja paatelmia

Useimmat kaytetyistd opetusmenetelmis-
td ovat osoittautuneet kéytannéssa toimivik-
si, mutta menetelmien didaktiikka vaatii viela
paljon kehittelyd. Toisaalta negatiivisetkaan
kokemukset eivat valttamattd merkitse, ettd
jokin menetelmé ei sovellu aikuisten moni-
muoto-opetukseen. Mahdollisuuksia ei vain
ole vield osattu ké&yttdéd oikein, opastus on
jaanyt puutteelliseksi tai tekniikka on vield
keskeneréisté.

Opiskelijat ja opettajat ovat pitdneet neu-
vottelupuhelinta  valttdmattémana  téssa
muodossa toteutetun etdopetuksen kannal-
ta. Kustannukset on vain saatava riittdvan al-
haisiksi esimerkiksi k&yttamalla oppilaitos-
kohtaisia opetuspuhelinnumeroita.

Opiskelun ja opetuksen alkuun tulee kiin-
nittdd erityistd huomiota. Opettajan ja opis-
kelijoiden on tutustuttava toisiinsa ennen
etdopetusjakson alkua. Lisdksi opettajalla tu-
lee olla riittavasti taustatietoa opiskelijoista,
heidén tyopaikoistaan ja tyttehtavistaan. Jo-
kainen opiskelija voi laatia kirjallisen esittelyn
itsestdén ja tydstdédn jaettavaksi muille opis-
kelijoille ja opettajalle. — Opetusjaksojen
alussa on opettajat ja opiskelijat perehdytet-
tdvéd hyvin kéytettéviin opetusmenetelmiin ja
uusiin tyoskentelytapoihin. Ajankéyttd on
suunniteltava huolellisesti.

Alueryhmien vetdjille tulee jérjestds lisa-
opetusta: opiskelun aikana on heidédn kans-
saan syytd pitda palavereja, joissa kdyda&n
lapi ilmenneitd ongelmia ja kehittdmismah-
dollisuuksia.

Alueryhmilla tulee olla riittdvan hyvét ja
rauhalliset tilat, vélineet ja tietoliikenneyhtey-
det.

Monimuoto-opetus kehittyy ripeésti. Teol-
lisuusyhteiskunnassa mentiin  kouluun ja
kursseille, tietoyhteiskunnassa opetus voi tul-
la kotiin tai tyopaikalle. Aikuiskoulutustar-
peen lisdantyessé tulee kaikkien opiskelijoi-
den olla tasa-arvoisia riippumatta tyostd,
tyottdmyydestd, perheestd, kotipaikkakun-
nasta, iéstd, peruskoulutuksesta tai mahdolli-
sista sairauksista ja vammoista. Monimuoto-
opetuksen avulla voidaan t4t4 tasa-arvoa pa-
rantaa. Sen vuoksi kokemusten vaihto koti-
maassa ja laajemminkin on vélttdmatonta.
Myés kansainvilistd ja ennen kaikkea poh-
joismaista yhteisty6td tarvitaan mahdollisim-
man paljon.
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‘Tulevaisuusperspektiivit
Aikuiskoulutus nyt
-kampanjassa

Kampanjointi muuttuvaan
ymparistoon

Koulutus on tavaramarkkinoiden kanssa
kristallipallon edessd: mitd tuottaa ja myyda
2000-luvun ihmiselle alati muuttuvassa ym-
péristéssd? Kun kauppa tarjoaa jo monia fu-
turatuotteita, koulutuksella on vain harvoja
tulevaisuusohjelmia. Sellaisia ovat mm. jat-
kuvan koulutuksen periaate ja laajamittainen
tietotekniikan opetus. Kaikkialla yritetdédn
ennakoida, millaiset ovat ihmisen henkiset ja
aineelliset tarpeet kirjoittamattomalla vuosi-
tuhannella.

Ylihuomista koskevat kysymykset kutou-
tuvat myos parhaillaan meneilladn olevaan
ammattikasvatushallituksen ja l&&ninhallitus-
ten jérjestdimésn AIKUISKOULUTUS NYT!
-kampanjaan 1989—90. Kampanjalla pyri-
tddn toteuttamaan koulutussuunnittelussam-
me péatédntdvaltaa delegoivaa kéyténtda.
Kenttdd innostetaan etsiméén aikuiskoulu-
tuksen vaihtoehtoja. Teemavuoden tavoittee-
na on aktivoida eri tahoja 16ytdmé&én uusia
alueita aikuiskoulutuksessa, selkiyttdd opet-
tajien tyén muuttumista seké kiinnittad jul-
kista huomiota aikuiskoulutuksen tilaan ja
mahdollisuuksiin. (Ammattikasvatushallitus
1989). Kampanja on eteenpéin suuntautu-
nut, siind on selvasti mukana yritys hallita tu-
levaisuuden muuttuvaa ympéristoa. Tallaiset

— Misséd vietét idisyytesi?

Tédmédn kysymyksen luki Leevi Sytky
maantien varressa olevasta uskonnoliisesta
julisteesta.

— Enpé ole vield tullut ajatelleeksi, mu-
lisi Leevi jonkinlaisen vastauksen kysymyk-
seen ja sytytti savukkeen.

Mutta pari peninkulmaa myéhemmin hédn
ajoi epdhuomiossa junan alle.

VEIKKO HUOVINEN, RASVAMAKSA.

lahtokohdat tekevét kampanjasta mielenkiin-
toisen futurologian tutkimuskohteen.

Kampanjan menetelmiin 16ytyy yhtyma-
kohtia tulevaisuuden ennakoinnin ja
suunnitelun piiristd, mm. Jungkin (1988)
tulevaisuusvertaista, joissa ylh&élta pain tule-
va, sopeuttava poliittisen suunnittelun malli
muutetaan kansalaisten osallistumismalliksi.
Liittymén tulevaisuusajatteluun 18ytdd myds,
jos kampanjan suosimaa suunnittelutapaa
tarkastellaan futurologiassa kéaytetyn ns.
kompleksisten systeemien teorian 1ahté-
kohdista. Malaskan (1989,3) mukaan
” .. muutos voi alkaa missd tahansa, misséd
avoimien systeemien edellytykset vuorovai-
kutuksen vahvistumiselle ja energian kana-
voimisen siséiselle tehokkuudelle ovat ole-
massa...".

Naisbitt (1984) puhuu tulevaisuuden me-
gatrendeistd. Kahdelle tulevalle vuosikym-
menelle megatrendind ennakoidaan ympé-
ristén suurta muuttuvuutta, turbulenssia
(Leuenberger 1986), mika talld hetkelléd tun-
tuu kytkeytyvan suureksi osaksi menneilldan
olevaan kansainvalistymiseen ja lt4-Euroo-
pan tapahtumiin. Ansoff (1978) on kuvan-
nut turbulenssiksi kutsuttua ilmi6té seuraa-
vasti:

1) Tapahtumien uutuusaste (yllatyksellisyys)
kasvaa. Aikaisemmasta kokemuksesta on
véhemmén hy6tyéd kuin ennen.
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2) Vuorovaikutus ympériston kanssa kasvaa.
Resursseja on sidottava suhteiden ylldpitami-
seen ja ilmitiden seurantaan yha useammin.
3) Ympdriston muutosnopeudet kasvavat.
Tietoa otetaan kaytt66n yha nopeammin.

4) Ympadriston monimutkaisuus kasvaa. Eri-
tyisesti héiriét levidvét helpommin ja laajem-
malle kuin ennen ja hallittavuus vaikeutuu.

Koulutustrategiat —
turbulenssin hallintaa

Yritdn luonnostella tdssé artikkelissa aja-
tuksia, joissa tulevaisuusulottuvuus olisi mu-
kana, kun “koulutus uusintaa tyontekijan”.
Ensiksi, tulevaisuusulottuvuus liittyy aikuis-
koulutukseen tavoitteiden aikaperspektiiviin.
Tavoitteiden arviointiperusteita on kaksi,
koulutuksen ulkopuoliset kriteerit ja sisdiset
kriteerit. Arvioitaessa koulutusvaikutuksia
koulutuksen ulkopuolisen jarjestelman Kkri-
teerien perusteella, kohteena ovat pitkédn
tahtdyksen tavoitteet, muutokset tyskayttay-
tymisessd. Lyhyen tahtdyksen tavoitearvioin-
ti taas koskee koulutustuloksia eli siséisten
kriteerien mukaista patevointida paatekéyt-
tdytymisessd, mm. muutoksia tiedollisissa,
toiminnallisissa tai aseenteellisissa suorituk-
sissa. Koulutusvaikutukset arvioidaan viivés-
tetysti, koulutustulokset vélittémaésti. On vai-
kea esittdd olettamuksia tutkimustulosten
tyystin puuttuessa nykyisestd koulutuspa-
noksesta, kuinka pitkaélle erilaisissa koulutuk-
sissa tavoitteiden aikaperspektiivi yltds, ja
miltd osin painopiste on pitkissé koulutusai-
kutuksista, miltd osin valittdmissa koulutus-
tuloksissa.

Aikuiskoulutuksesta on muitakin vertautu-
via ulottuvuuksia, joilla suunniteltavan tai jo
kdynnissa olevan koulutusohjelman tulevai-
suusperspektiivejd voidaan tarkastella. Toi-
seksi ajatusaihioksi olen valinnut Helsingin
yliopiston Lahden aikuiskoulutuskeskukses-
sa (Lampi 1988) tdydennyskoulutusta varten
kehitetyn kolmitasoisen mallin, mihin sisalty-
vat tarpeet, strategia ja kysyntd ja yrittdnyt

tuoda siihen mukaan tulevaisuusajattelua.-

Kehikkoa on kutsuttu virikemalliksi, oraak-
kelimalliksi ja innovaatiomalliksi.

Mallin taustalla on kritiikki, ettei ammatilli-
sessa nuorisoasteen koulutuksessa saavuteta
valmiuksia yrityksen kaikkia kolmea kehitys-
vaihetta, oppimisvaihetta, levittaytymisvai-
hetta ja lopettamisvaihetta varten. Lampi ar-
vostelee kouluttautumisen suuntautumista
vain levittdytymisvaiheeseen ja lopettamis-
vaiheeseen eli hallitsemaan suhteellisen
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strandardeja ratkaisuja. Yrityksen oppimisvai-
heessa tarvittavia valmiuksia, erityisesti joh-
dolta ja ammattityontekijoiltéd vaadittavaa in-
novaatiokykya ammatillinen nuorisoaste ei
kykene tarjoamaan. Mité tarkoitetaan inno-
vaatiokyvylld? Innovatiivisia tavoitteita aikuis-
koulutuksessa voisi luonnehtia Kiviniemen
(1989) mukaan ammattitaidon laaja-alaista-
miseksi, jotta ammattikdytéantoa ja tyovali-
neitd voidaan uudistaa seka kohdata uusia
tehtdvid. Kyse on ihmisen tietoisuudesta
omasta tydstddn, mistd kéytetdédn jatkossa
termid yhdennetty osaaminen. Tavoitteena
Lammen (emt.) mukaan on loytda tdyden-
nyskoulutusmenetelma, milld ihmiset saatai-
siin ottamaan ké&ytt6onsa ja kasvattamaan
kullakin yksilolld hallussaan olevaa henkisté
pddomaa, jotta osaamisemme ja menesty-
misemme taso séilyisi. Perusajatus tédssakin
on ympdriston turbulenssin hallinta.

Ymparistén turbulenssin hallinta tapahtuu
monella ulottuvuudella ja monella tasolla.
Téssd artikkelissa tarkoitetaan ulottuvuuksia,
joilla aikuiskoulutusta suunnitellaan, silla tu-
levaisuusperspektiivi siséltyy tiedostettuna tai
tiedostamattomana téhén vaiheeseen. Suun-
nitteluun siséltyy kolme tekijaryhmaa: koulu-
tustarve, subjektiivisen koulutuskysyntéd ja
koulutusstrategia. Ulottuvuuksia on kuvattu
seuraavasti:

YHTEISOLLINEN KOULUTUSTARVE

(Yhteiskunnan kehityksen arvioinnista ja
tybnantajien tarpeista peréisin oleva), jossa
koulutustarve voidaan mééritelld laajemmis-
ta arvoarvostelmista ja/tai tyéhén liittyvista
tekijoistd kasin, jakaantuu kvalitatiiviseen ja
kvantitatiiviseen koulutustarpeeseen. Kvalita-
tiivisen koulutustarpeen relevanssi siséltda
seuraavia  ulottuvuuksia  (Ekola-Vaherva
1976, 82; Lampi 1988)

— tietoulottuvuus, jonka &aripdiné ovat laa-
ja teoreettisesti painottunut yhdennetty
osaaminen (valmiudet kehittdd omaa
tyotdan teoreettisesti, jokapaivéisia tyo-
kaytantoja yleisemmallé tasolla) ja data
(tiedon palaset)

— taitoulottuvuus, joka yltda jasentynees-
ta osaamisesta sirpalemaiseen taita-
miseen

— arnmattikuvat, jotka voidaan sijoittaa
ulottuvuudelle laaja-alainen tehtava —
kapea-alainen tehtdva

Kvantitatiivinen koulutustarve on il-
maistavissa koulutustarve on ilmaistavis-
sa koulutuksen volyymina: opiskelijoiden
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ja opettajien maard, koulutuspéivien maara,
tarvittavien resurssien maara.

SUBJEKTIVINEN KOULUTUS-
KYSYNTA

— yksilén subjektiivinen koulutuskysynté,
joka siséltda ulottuvuuden tietojen tay-
dentdminen — halu muuttaa ammat-
tia

— yksilén motivaatiokenttd, jossa han eva-
luoi koulutustaan ulottuvuudella ongel-
miin on tai ei ole tarjolla tietoa.

KOULUTUSSTRATEGIA

Strateginen suunnittelu voi painottua yh-
teiskuntakeskeisesti tai yksilokeskeises-
ti. Tassa syntyy vastakkaisasettelu: ammatil-
lisen aikuiskoulutuksen on otettava huomi-
oon ty6eldman vaatimukset ja ammatillinen
kehitys, mutta koulutuksella on muitakin
teht&via kuin tyévoiman vélitén tuottaminen.
Tuloksena saattaa olla, etteivat koulutuksen
tarjonta ja tarve aina sovi toisiinsa. Koulu-
tusstrategia on kuitenkin hahmoteltavissa
edelld esitetyilld ulottuvuuksilla jollakin tark-
kuudella.

Ammuatillisen aikuiskoulutuksen strategia
voidaan jakaa karkeasti kolmeen tyyppiin:
kun tehtdva on sirpalemaista taitamista ja
heréatettavét valmiudet ovat kapea-alaisia, st-
rategia on osatehtavakohtainen taydennys-
koulutus. Tehtavakohtaisessa tdydennys-
koulutuksessa siirrytéén vahéan kokonaisem-
paan koulutukseen ja lahestytddn informaa-
tion jakamista (informaation jakamisella
Lampi emt. tarkoittaa korkeakouiujen tdy-
dennyskoulutuskeskusten tieteellista infor-
maatiota kentélle valittavaa toimintaa) Am-
mattialakohtaisessa tdydennyskoulutuk-
sessa ja ammattikohtaisessa tdydennys-
koulutuksessa strategialla tdhdétdan yhden-
nettyyn osaamiseen.

Tulevaisuusperspektiivin
yhdistaminen
strategiaan

Yleisesti hyvédksytadn mm. Lehtisalo &
Raivolan (1986) esittdmé periaate, etté pe-
rimmiéltaan kaikki kasvatus ja koulutus muo-
toutuu sen mukaan, millaiseksi tulevaisuus
mielletdén. Strategian valinnassa on aina
mukana aikaulottuvuus joko eksplisiittisend
tai implisiittisend. Kyse on pikemminkin siité,
miten tulevaisuusperspektiivi sitten voitaisiin
ottaa huomioon suunnittelussa?

Tulevaisuusperspektiivia etsivat keskuste-
lut voidaan Blinnikan (1977) mukaan jasen-
téé kahteen toisiinsa kietoutuvaan kenttéén.
Toiselle kentélle kuuluvat tulevaisuudenku-
vat toiveineen ja uhkineen (maapallon tule-
vaisuus, Euroopan tulevaisuus, Suomen tule-
vaisuus, koulutustarpeeseen liittyen tyénan-
tajien ennakoima toimialan kehitys, yrityk-
sen sisdinen toiminta, valmistusmenetelmat,
tuotteiden markkinoilletulo, palveluiden hin-
noittelu). Toisessa kentdssé on aikaperspek-
tiivi (ajattelemmeko oman elinién jalkeista
aikaa, vuosituhannen vaihdetta, ajankohtaa,
jolloin suuret ikéluokat tulevat elékeikaéan, ta-
pahtumien hahmottamista kausaalisuhtein,
tulevaisuudelta odotettavaa tapahtumien
maaraa). Tulevaisuutta koskevia suunnitel-
mia kutsutaan strategioiksi. Strategia yhdis-
tettynd tulevaisuusperspektiiviin muodostaa
Bjerstedtin (1982) mukaan tulevaisuusval-
miuden. Aikuisten koulutukseen hakeutu-
minen, Kysyntd, on tarjonnan tulevaisuuden-
kuva ja péinvastoin. Koulutuskysynnésta on
esimerkiksi l6ydettévissa seuraavia vaihtoeh-
toisia, osin arvaamattomia asennoitumisia
— ottavatko ihmiset tulevaisuutensa omiin
kasiinsd hakeutumalla koulutukseen vai
lottoamalla viikottain

— kaésitetdénko tulevaisuus teoilla ja toimin-
noilla vaikutettavaksi ulottuvuudeksi vai
ohjautuvaksi jostakin ulottumattomissa
olevista globaaleista tekijoista tai

— onko jollakin ammattialalla ty&voimapus-
la vai ty6ttomyys?

Tulevaisuusvalmiuden kehittamiseksi on
tarjolla lukuisia menetelmid. Yksi niistd on
tulevaisuusperspektiivien luominen tule-
vaisuussignaalien avulla. Lappilainen esi-
merkki signaalien havaitsemisesta ja tulkin-
nasta — tai paremminkin virhetulkinnasta ja
sopeutumisesta — on riekon pyynti: kun
messinkinen pyydyslanka alkoi katkeilla lu-
mirajasta, se vaihdettiin terédslankaan. Kun
terdslankakaan ei kestényt, pyydyksissd oli
siirryttédvd hopealankaan. Lappilaisten olisi
pitényt tulkita tapahtuma signaaliksi yli rajo-
jen leviamasta saastumisesta. Signaalien va-
hattely ja virhetulkinta estdvat strategian syn-
nyn. Tulevaisuusvalmius on, kuten esimer-
kissd, yleensd ympdristéturbulenssiin alistu-
mista.

Tulevaisuuden kannalta térkeiden signaa-
leiden etsintaa ja tulkintaa on opiskeltu mo-
nissa Jyvaskylan yliopiston Taydennyskou-
lutuskeskuksen peruskoulujen seké lukioi-
den rehtoreille ja koulunjohtajille jarjestamis-
sé koulutustilaisuuksissa. Millaisen koulun
tulevaisuuteen viittaavat kansainvélistymi-
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Tulevaisuusvalmiuden tekijéitd on koottu kuvioon 1.: Koulutusstrategia on ikdénkuin
kahden kiven, yhteisllisen koulutustarpeen ja subjektiivisen koulutuskysynnédn puris-
tuksessa, mutta samanaikaisesti strategia vaikuttaa myds koulutuskysyntdén ja -tarpee-
seen seké tarpeissa ettd kysynndssd on odotuksia vélittémista tuloksista ja pitempiaikai-
sista vaikutuksista. Strategian taustalla on ajasta ja kuvista rakentuva tulevaisuusperspek-

tiivi.

nen, teknologian uudistuminen, tyén arvos-
tuksen muutokset, keskustelu kansalaispal-
kasta, yksilollisten tytaikojen sekd varhais-
elakkeiden yleistyminen jne. Signaaleista on
rakennettu vaihtoehtoisia tulevaisuuspers-
pektiiveja, milloin utopioita, milloin dysutopi-
oita. Tulevaisuusperspektiiveihin on sisélty-
nyt seké tulevaisuudenkuvia ettd aikapers-
pektiiveja. Tarke&da on ollut oppia nédkemaan
vaihtoehtoisia valinnoista rakentuvia tulevai-
suuksia: millaiset tapahtumat yhteenliitettyi-
na vievat todennékdisesti edistyvaédn oppi-
misen yhteiskuntaan, milloin polarisoitunee-
seen A- ja B- kansalaisten yhteiskuntaan.

Joissakin ryhmissé on menetelty toisin-
pain. Aluksi on kirjattu kehityksen mega-
trendeja eli kehityssektoreita kuten vdeston
rakenne, tuotannon rakennemuutokset, uu-
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'vaatimukset

denlaiset ammattitaitovaatimukset, kansain-
vélistymisen my6td tapahtuva maailman
muuttuminen yhdeksi isoksi maailmanky-
laksi jne. Sitten ndille sektoreille on laadittu
kullekin 3—4 vaihtoehtoista tulevaisuuden
tilaa. Tulevaisuudentiloja on tarkasteltu sig-
naaleiden valossa: miké viittaa siihen, etté
kapea-alaisesta osaamisesta
ovat muuttumassa vaatimuksiksi laaja-alai-
sista ammattityontekijoistd, jotka tekisivét
teollisuudessa seka perinteisia tyontekijateh-
tavia ettd toimihenkilstehtévia. Tai, onko vih-
jeitéd suomalaisen ty&voiman syrjdytymisesté
ulkomaisen tieltd yhdentymiskehityksen kyl-
kidisend? Keskustelu on palannut lopuksi
koulun tasolle, milld strategioilla ennakoitui-
hin tulevaisuuksiin pitéisi varautua naiden tu-
levaisuudenkuvien valossa ja valituilla aika-
perspektiiveilla eli tulevaisuusvalmiuteen.
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Tulevaisuusperspektiivien ja
strategioiden tutkimus

Kun Aikuiskoulutus nyt -kampanjaan liite-
ta&én futurologista tutkimusta, tarkoituksena
on kuvata ja ymmértdd kampanjaan aktiivi-
sesti osallistuvien tulevaisuusvalmiutta.
Tutkimuksen tarkoitus on tadsmennettédvissé
seuraaviksi tavoitteiksi:

1) Millaisia tulevaisuuden uhkakuvia, toive-
kuvia ja nykyisten kehityslinjojen jatku-
moita liitetddn alueelliseen aikuiskoulu-
tuksen kehittdmiseen?

2) Millainen on nadiden tulevaisuudenkuvien

aikaperspektiivi?

3) Millaisia aikuiskoulutusstrategioita esite-
taan tutkimustehtévien 1 ja 2 luomassa
tulevaisuusperspektiivissa?

Ongelma jakaantuu seuraaviksi alaongel-

miksi:

3.1. Millaisia yksikollisia ja yhteisollisia
koulutustarpeita on kampanjaan
osallistumisen taustalla?

3.2. Millaisia koulutustavoitteita kam-
panjaan esitettyihin suunnitelmiin
liittyy?

— Miten painottuvat klassiset oppiai-
neet ja roolispesifi tieto suunnitel-
lussa koulutuksessa?

—  Mitké ovat koulutuksen eriytymis-
vaihtoehdot eri instituutioihin?

— Mitké ovat kvalifikaatioiden stan-
dardoinnin vaihtoehdot?

— Millaisella strategialla vastataan jat-
kuvan koulutuksen vaatimuksiin,
kun ammattirooleihin liittyva spesifi
tieto kasvaa nopeasti?

— Onko suunnitellussa koulutuksessa
avoin padsy opiskelemaan vai edel-
lytetaanks toisilleen rakentuvia kva-
lifikaatioiden sarjoja?

4. Miten tulevaisuusvalmius ilmenee tule-
vaisuusperspektiivien ja koulutustrategi-
oiden viélisend synteesind?

Tutkimus toteutetaan ladneittdin. L&anin-
hallituksissa toimivat kampanjan yhdyshen-

kilot ovat koonneet luettelot aikuiskoulutus-
kampanjaan osallistujista. Tutkimushenkil&i-
né on oppilaitosten ja kurssikeskusten rehto-
reita, apulaisrehtoreita, aikuiskoulutusosasto-
jen johtajia, opettajia ja aikuiskoulutusasia-
miehid. Asianosaisten maairé vaihtelee 144-
neittdin, tutkimus ei aseta rajoja osallistuja-
maédrille.

Naita henkil6itéd on pyydetty aluksi vastaa-
maan kyselyyn, joka on koskenut 1) kam-
panjaan esitettyd suunnitelmaa (mm. sen
taustaksi ajateltavissa olevaa koulutustarvetta
ja -kysyntéé seka suunnitelman ajallista ulot-
tuvuutta), 2) aikuiskoulutuksen tulevaisuu-
den uhkakuvia 3) toivottavaa tulevaisuutta ja
4) jatkuvaksi oletettavia nykyisida kehitys-
suuntia. Toisessa vaiheessa ld&dninhallituksis-
sa jdrjestetyissd seminaareissa tydskentelyd
on jatkettu strukturoidulla ryhmatyélld kuu-
den hengen ryhmissa (6.3.5 tekniikka).

Menettely on tuottanut runsaasti ratkai-
suehdotuksia kyselysséd esitettyjen aikuis-
koulutuksen uhkien torjumiseksi. Seminaa-
reihin on kuulunut my&s lyhyt luento tulevai-
suuden ennakointimenetelmisté keskustelui-
neen ja tutkimuksen osana valmistuneen ai-
kuiskoulutusbarometrin esittely.

Tutkimus on herattdnyt kiinnostusta ai-
kuiskoulutuskampanjaan osallistuneiden pii-
rissd. Erddssa laanissd sen jopa vditettiin
houkutelleen mukaan uusia oppilaitoksia.
Tutkimus ndyttaa virittavan aikuiskoulutusta
kehittavien ihmisten sosiaalista mielikuvitus-
ta ja saattavan heiddt yhdesséd keskustele-
maan turbulenteista ympéristoistd. Téllainen
toiminta liittyy my6s tulevaisuusajattelun pe-
rimméiseen tavoitteeseen: yritykseen muut-
taa ihmiskunnan ja sen osien “"shokkioppimi-
nen” ennakoivaksi oppimiseksi.

— Miten olet ajatellut viettds idisyytesi, ky-
syi Jumala Leevilts. Leeville oli syntynyt
shokkioppimisen kautta pikasuunnitelma.
— Jos saisi yrittdé sielunvaellusta, pyysi Lee-
vi. Jos vaikka aloittaisin variksesta.

Hanke liittyy Kasvatustieteiden tutkimus-
laitoksessa meneillddn olevaan aikuiskoulu-
tuksen tutkimukseen. Rahoittajina ovat Jy-
véskylédn yliopisto ja ammattikasvatushallitus
ja yhteistyétahoina lddninhallitukset ja Am-
mattikasvatushallinnon koulutuskeskus. Vas-
tuullisena tutkijana toimii KL Pirkko Remes,
puh. 941-603 308.
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RITVA LINDROOS

Opiskelijoiden
itseopiskeluvalmiudet

kaupallisen alan
taydennyskoulutuksessa

Merkonomien Jatkokoulutuskeskuksessa aloitettiin vuonna
1988 opetusministerion tuen turvin oppilaitoksen tarjoaman

koulutuksen arviointitutkimus.

Merkonomien Jatkokoulutuskeskus on etdopetuslaitos, jonka
opetusjarjestelyt noudattelevat monimuoto-opetuksen
periaatteita. Taman ammattikasvatushallituksen alaisen
oppilaitoksen vuotuinen opiskelijaméaéara on keskiméaarin 900.
Arviointitutkimuksen tuloksia kaytetddn hyvaksi opetuksen

kehittamistydssa.

Lehtori Ritva Lindroos kertoo artikkelissaan, millaisia tuloksia
saatiin tutkittaessa opiskelijoiden itseopiskeluvalmiuksia seka
sitd, millaisena opiskelijat kokivat opinto-organisaation. Lindroos
tyoskentelee Helsingin yliopiston kasvatustieteen laitoksella.

Merkonomien  tdydennyskoulutustutkin-
toon valmentava yksivuotinen opetus koos-
tuu a) kaksipaivéisista opintotilaisuuksista, b)
kirjallisesta itseopiskelumateriaalista, c) opin-
tokirjeistd ja -tehtédvistd ja d) case-harjoitus-
toistéd ja ryhmétsistd. Oppilaitoksessa opis-
kellaan yhdeksédé eri tutkintoa sek& suorite-
taan erilliskursseja.

Tutkimuksen lahtékohta:
seurata opiskeluprosessia

Itseopiskelu- ja lahiopetusvaiheet vuorot-
televat tutkinnon kokonaisuudessa. Téayden-
nyskoulutustutkinto vaiheistuu seuraavasti: |

itseopiskeluvaihe, | opintopaivét, Il itseopis-
keluvaihe, Il opintopéivat. Tutkimustiedon
keruuta ohjasi ajatus opiskeluprosessin
seuraamisesta sen eri vaiheissa.

Tutkimuksen nékokulmat voidaan rajata
Seuraavasti:

1) tutkitaan opiskelijoiden kasityksid heidén
itseopiskeluvalmiuksistaan ja heidédn kasityk-
sidén opiskeluun liittyvistd oppimis- ym. vai-
keuksista, mahdollisuuksista korjata niit4 se-
k& opintojen organisaatiota,

2) tutkia ldhiopetuksen merkitystd itseopis-
kelun ngkokulmasta,

3) tutkia opiskelussa tarvittavia itseopiskelu-
valmiuksia opiskelijoiden omien kokemus-
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ten nékokulmasta seka itseopiskelumenetel-
mén soveltuvuutta oman opiskelun menetel-
maéksi,

4) tutkia yksilollisia periaatteita opintojen or-
ganisoimisessa, epdvirallisten oppimisresurs-
sien kaytt6d ja opiskellun tutkinnon koettua
ongelmakeskeisyyttd opiskelijoiden tyén na-
kokulmasta.

Tutkimuksessa on kerétty arviointiaineis-
toa neljassé eri vaiheessa: ensimmadisen itse-
opiskelujakson péaatyttyd (N=237), ensim-
maisilld opintopéivillda (N=106), toisen itseo-
piskelujakson loppupuolella (N=167) seka
opintojen paatyttyd (N=180). Syksylla 1988
opintonsa aloittaneita opiskelijoita oli kaiken
kaikkiaan 722. Tutkimus pé&atettiin suorittaa
kokonaispoimistaan perustuen, koska opin-
tojen keskeyttdiminen ja vastaamattomuus
aiheuttavat katoa. Tiedonhankintavalineina
on kéytetty kaikissa vaiheissa kyselylomak-
keita.

Tutkimusongelmat on esitetty liitteené.

Oppiminen ja
oppimisen muodot

Hirsjarven (1982) mukaan oppimisella tar-
koitetaan sellaisia kéyttdytymisessd havaitta-
via pysyvid muutoksia, jotka jollakin tavalla
ovat ensisijaisesti olion ja ympéristén vuoro-
vaikutuksesta syntyneitd. Ne ovat syntyneet
joko siten, ettd ympéristd systemaatisesti
opetuksen avulla pyrkii muuttamaan kéyt-
téytymisté tai siten, ettd ympaéristén vaikutus
on tahatonta. Keskeistd oppimisen ilmi6issa
ovat kokemuksen perusteella syntyneet
kayttdytymisen muutokset erotukseksi l&hin-
né fysiologisen kasvun aikaansaamista muu-
toksista.

Mocker & Spear (1982) ovat pédtyneet
seuraavanlaiseen eri oppimismuotojen ja-
sentelyyn:

formaali oppiminen: instituutio paattda seké
opiskelussa sovellettavista menetelmisté etté
sen tavoitteista; '

non-formaali oppiminen: instituutio paattaa
opiskelun menetelmistd oppijan péattdessé
itse opiskelun tavoitteista;

informaalinen oppiminen: instituutio valitsee
opiskelun tavoitteet oppijan péaéttéesséa opis-
kelussa sovellettavista menetelmisté;
itseohjautuva oppiminen: oppija valitsee se-
k& opiskelussa sovellettavat menetelmét etté
sen tavoitteet.
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Hirsjarven mééritelman valossa oppiminen
voi olla virallisesti jarjestettyd (formaa-
li/non-formaali/informaalinen oppiminen) tai
sitten epévirallista (itseohjautuva oppiminen).

Monimuoto-opiskelu on Merkonomien
Jatkokoulutuskeskuksen tutkinnoissa ohjat-
tua opiskelua. Ohjauksen vélineitéd ovat opin-
tokirjeet, kirjallisuus, tentit, opintopaivat. Ta-
ta voidaan kutsua virallisen oppimisen jérjes-
telmaéksi.

Yksittdisen opiskelijan perusprosessi on
kuitenkin luonteeltaan itseopiskeluprosessi,
koska padosa opetuksesta ei tapahdu lahi-
opetuksena, vaan se on itse organisoitua
opintotehtdvien ratkaisemista, opintokirjei-
den ja kirjallisuuden opiskelua. Tadssé tutki-
muksessa ollaan kiinnostuneita siiti epéviral-
lisesta oppimisesta, jota opiskelijat omasta
aloitteestaan tuottavat muita kuin oppilaitok-
sen resursseja hyvéksi kéyttéen.

Oppimista, jonka tavoitteet ovat institutio-
naalisesti mé&arittyneitd, mutta jossa oppimi-
sen vélineet kehitetddn itse, voidaan kutsua
informaaliseksi oppimiseksi. Tassé tutki-
muksessa puhutaan informaalisen oppimi-
sen yhteydessa epéavirallisten oppimisresurs-
sien kaytostéd (tutkimuksista ks. esimerkiksi
Caffarella & O’'Donnell 1987). Opiskelija ke-
hittéd oma-aloitteisesti tavat hankkia tukea ja
ohjausta opiskeluprosessiinsa. Néité tiedon-
hankinnan kanavia voidaan kutsua myos op-
pijan sosiaaliseksi verkostoksi.

Sosiaalinen verkosto
ja oppiminen

Epévirallisten oppimisresurssien kéytto lii-
tetddn tutkimuksessa sosiaalisen verkos-
ton kasitteeseen. Mitchell (1969) maéritte-
lee sosiaalisen verkoston: "a specific set of
linkages among a defined set of persons,
with the additional property, that the charac-
teristics of these linkages as a whole may be
used to interpret the social behaviour of the
persons involved.”

Verkostoanalyysin yksikk& on sosiaalinen
suhde — ei toimijoiden kayttédytyminen (esi-
merkiksi sympatiat ja tunteet). Sosiaalisen
verkoston késite kattaa myos esimerkiksi ys-
tavien, tuttavien ja sukulaisten véliset henki-
l6kohtaiset suhteet, epéviralliset suhteet or-
ganisaatioissa, kuten neuvominen, auttami-
nen, kommunikoiminen, seké roolien ja po-
sitioiden madrittamat suhteet (Schenk
1983, 89).

23



24

Amerikkalaisissa (Fischer 1982; Marsden

1987) ja saksalaisissa (ks. Pappi & al. 1987)
tutkimuksissa on tehty mm. havainto, ettd
koulutus on keskeinen verkoston ominai-
suuksien selittaja.
Paikkakunnan koko ja koulutus muodostavat
tarkedn muuttujaparin: pienilld paikkakunnil-
la koulutustaso on alhaisimmillaan, suurilla
paikkakunnilla korkeimmillaan.

Pappi & Melbeck (1987) esittivit oman
tutkimuksensa hypoteesina, ettd alhaisem-
man statuksen omaavat eldvét enemman so-
siaalisen verkoston tarjoamien resurssien va-
rassa kuin korkeamman statuksen omaavat
henkilét ja yllapitavat téllaisista syista tiheam-
paa verkostoa ja intensiivisempia kontakteja.
Heidén tutkimuksensa tulokset vahvistivat
tdman olettamuksen. Hyvan peruskoulutuk-
sen omaavilla henkilsilld on kaytettavissaan
laajemmat verkostot, joissa ei-sukulaisilla on
suurempi merkitys kuin vdhemmén koulute-
tuilla.

Pappi & al. (1987) analysoivat erikseen
koulutuksen vaikutuksia sukulaisuussuhteis-
sa. He totesivat, ettd auttamistoimintaan mo-
bilisoidut suhteet ovat usein sukulaisuussuh-
teita. Sukulaisten keskiset suhteet olivat kai-
kissa ryhmissé intensiivisempié kuin ei-suku-
laisuussuhteet.

Intensiiviset suhteet ei-sukulaisiin ovat ta-
vallisimpia silloin, kun egolla on korkea pe-
ruskoulutus (emt., 243). Tasta voitaisiin teh-

dé olettamus, etta alhaisemman peruskoulu-
tuksen ryhmissa primaarisuhteet, kuten per-
he ja naapurit, ovat vallitsevampia kuin kor-
keamman peruskoulutuksen ryhmissé ja et-
td korkeammin peruskoulutettujen verkos-
toissa sekundaarisuhteilla, esimerkiksi ty6to-
vereilla, on vastaavasti suurempi ja vallitse-

vampi merkitys.

kelijjoista itsestéédn léhtevistd ensimmaéisistéd
ego-keskeisistéd "opiskeluverkostoista”.

Verkostoja ei kuitenkaan kasitelld henkilo-
kohtaisina, vaan keskiméaéraisind verkostoi-
na. Tuntuu perustellulta ottaa l1dhtékohdaksi
opiskelijan sosiaalinen perustilanne, onhan
opiskelu osa muuta eldmaa.

Voisi ajatella, ettd niilld verkostoilla, joissa
kukin asioi, on merkitysté niin opiskelumoti-
vaatioon liittyvien kuin puhtaasti oppimiseen
ja my6s oppimisvaikeuksiin liittyvien kysy-
mysten kannalta. Kuvitelkaamme itseopiske-
lijan tilannetta. Opiskelussa tarvitaan paljon
oma-aloitteisuutta. Itseopiskelijan motivaatio
on koetuksella useista syista: ajan puute, vai-
keudet jarjestdd sddnnollisida ja rauhallisia
opiskelutilanteita, vdsymys, oppimisvaikeu-
det, perhe ei tue opiskelua jne. Omien ver-
kostojen kautta on periaatteessa mahdollista
16yta4 ratkaisuja opiskeluun liittyviin emotio-
naalisiin, tiedollisiin, sosiaalisiin ym. ristiriitoi-
hin.

Epaviralliset oppimisjarjestelmat voi-
vat periaatteessa olla lahtdkohta, kun
opiniojen ohjausjarjestelmaa kehitetaan.
Niillda on todenngkdisesti merkitystd myds
opiskelup&&toksen syntymisessa.

Informaatio
opiskelumahdollisuuksista

Tiedonsaantia tarjolla olevista opiskelu-
mahdollisuuksista kysyttiin kahdella avoimel-
la kysymykselld: 1) Aloititko opiskeiun
omasta aloitteestasi? Kerro, miten paatdkse-
si aloittaa tdydennyskoulutustutkinnon opis-
kelu syntyi; 2) Mitd kautta sait informaatiota
Merkonomien Jatkokoulutuskeskuksen
koulutustarjonnasta? Kysymykset kasiteltiin
toisiaan tdydentavina.

Siséllonanalyysin pohjalta niistd muodos-

tettin yhdeksén dikotomista muuttujaa
Tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita opis- (esiintyy / ei esiinny)

Informaatio

opiskelumahdollisuuksista Frekvenssi Yo N
Lehti-ilmoitukset 86 36 237
Esitteet 81 34

Aktiivisesti etsimalla 36 15

Tyotoverit 34 14
Ystévét/tuttavat 23 10
Tydnantajafksimies 21 9

Aikaisempi koulutukseen osallistuminen 13 9]
Jarjestotoiminta 15 9]

Muu 15 o)
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Informaatiota oli useissa tapauksissa saatu
useamman kanavan kautta. Julkinen ilmoit-
telu oli ylivoimaisesti térkein informaatiolah-
de. Kanssaihmisten tuki ja heiddn antaman-
sa rinnakkainen informaatio lienee useissa
tapauksissa edeltdnyt osallistumispaéatosta.
Mainitsivathan useat vastaajat useamman
kuin yhden kanavan.

Kun informaatioldhteitd tarkasteltiin taus-
tamuuttujien taustaa vasten, havaittin mm.,
etta
— lehti-ilmoitus oli informaatioldhde use-

ammin miehille kuin naisille;

— tyttoverit” olivat kansa- tai kansakoulun
kéyneilletdrkeampi informaatioldhde
kuin muille peruskoulutusryhmille;

— ystévat ja tuttavat olivat ammatillisesti va-
hemménkoulutetuille térkedmpi infor-
maatioléhde kuin ammatillisesti pidem-
miélle koulutettujen ryhmésss;

— ammuatillisesti pidemmalle koulutetut oli-
vat ammatillisesti védhemmaén koulutettu-
ja useammin itse aktiivisestietsineet in-
formaatiota opiskelumahdollisuuksista.

Havainnot vahvistavat késitystd, ettd pe-
ruskoulutus on tarked muuttuja ihmisten so-
siaalisen suuntautumisen kuvaamisessa. Ta-
pa, jolla ihmiset suuntautuvat elémisen re-
surssien luomiseen on kiinnostava kysymys
myds opiskelukéyttdytymisen kannalta, on-
han opiskelukin eldmassé tarvittavien vélinei-
den hankkimista ja luomista.

Mista apua
ongelmien ratkaisuun?

Epévirallisten oppimisresurssien kéytosta
kysyttiin ensimméisen itseopiskelujakson
paéatyttya avoimella kysymykselld: Kun olet
tarvinnut apua joidenkin opiskeluusi liitty-
vien ongelmien ratkaisemisessa, mista tai
miltd tahoilta olet etsinyt neuvoja? Avoimet
vastaukset luokiteltiin suoritetun siséllénana-
lyysin pohjalta. Luokittelun kriteerit luotiin
vastauksista kasin. Seuraavassa epéviralliset
oppimisléhteet térkeysjarjestyksessa:

Oppimisresurssi Frekvenssi ) N
Tyotoverit, esimies, kolleegat 95 40 237
Kirjat 90 38
Kurssitoverit, vapaaehtoinen opintopiiri 52 22
Perhe, ystavét 29 12
Asiantuntijat, alan virastot 21 9
Muu 17 7

Téarkeimmat epaviralliset oppimislahteet
olivat tyGtoverit, esimiehet ja kolleegat muilla
tyopaikoilla seké kirjallisuus. Kun epéavirallis-
ten oppimisresurssien kayttéd tarkasteltiin
opiskelijoiden taustan mukaan, l6ydettiin
kolme perustyyppia.

Tyotovereita oppimisresursseinaan kéaytti-
vat muita useammin alle 25 -vuotiaat, lukion

neet, rahoitus- ja yrityspalveluissa esimiesa-
semassa tyGskentelevat miehet. Esimiesase-
massa olevat henkil6t ovat ehkd tottuneet
yksindiseen paatoksentekoon. Heidén koh-
dallaan kyse lienee my6s useimmiten
omaan tyohon liittyvéstd tdydennyskoulutuk-
sesta. Opiskeluun liittyvd ongelmanratkaisu
noudattelee samoja malleja kuin tydhon liit-
tyvd paatoksentekokin.

ja kauppaopiston kdyneet miehet ja naiset,
jotka olivat toimihenkildasemassa toimien
rahoitus- ja yrityspalveluissa. Opiskelussa
suuntaudutaan ongelmanratkaisuun n&hté-
vésti samalla tavoin kuin tyéssédkin: kun rat-
kotaan ongelmia, neuvoa kysytdan vieressé
tyoskentelevalta.

Kurssitovereita ja vapaaehtoista opin-
topiiritoimintaa kéyttivat tukenaan muita
useammin perus- tai keskikoulun ja kauppa-
koulun kéyneet naiset. Tama tyyppi ei ollut
yhté selked kuin kaksi edella mainittua.

Seuraavassa epévirallisten oppimisresurs-
sien kéytdn tarkasteluun liitetdan koettujen
itseopiskeluvalmiuksien tarkastelu.

Kirjallisuutta opiskeluun liittyvdssa on-
gelmanratkaisussaan kayttivat muita useam-
min hyvékseen lukion ja kauppaopiston kéy-
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Arviot omista
itseopiskeluvalmiuksista

ltseopiskeluvalmiuden kasitettd on ldhes-
tytty laatimalla itseopiskeluvalmiuksia kuvaa-
va asennevaittdmatesti. Mittarisovelluksen
lahtokohtana on kaytetty Guglielminon
vuonna 1977 tutkimuksessaan "Develop-
ment of the self-directed learning readiness
scale” esittdimaéd testid. Itseopiskeluvalmiuk-
sia mittaamaan laaditulla mittarilla keratyt tu-
lokset analysoitiin faktorianalyysilla.

Parhaana faktoriratkaisuna valittiin neljén
faktorin varimax-ratkaisu. Faktorit selittivét
yhteensd 38.2 prosenttia kokonaisvaihtelus-
ta. Faktorit nimettiin itseohjautuvuuden, luo-
vuuden, ldhiopetuksen tarpeen ja avoimuu-
den faktoreiksi.

Itseohjautuvuuden faktorille latautuivat
muuttujat, jotka kuvasivat itsenéistd suhdetta
opiskeluun sen kaikilla tasoilla. Ne heijastele-
vat osallistujien myonteisia késityksid itses-
tdan oppijoina. Oppijat tuntevat omat oppi-
jan ominaisuutensa hyvin ja tietavét hallitse-
vansa opiskelun seké olevansa itsenéisié toi-
mijoita. Opiskelijat nédkevédt kokonaisvaltai-
sesti oman kehityksen opiskelun tavoitteena.

Luovuuden faktorille latautuivat muuttu-
jat, jotka myds Guglielmino (1977, 67) ni-
mesi luovuudeksi. Luovuus saa téssa lisa-
mdadreet: opiskelu eldménstrategiana ja itse-
naisyys oppimistydskentelyssé.

Lahiopetuksen tarpeen faktorille latau-
tuivat muuttujat, jotka kertovat itseopiskelun
toimivuudesta ts. riittdméttdmyydestd opis-
kelussa: onko itseopiskelu toimivaa ja tarvit-
seeko léhiopetuksen suomaa tukea.

Avoimuuden faktorille latautuneiden
muuttujien yhdistelmdésséd oli kyse helppou-
desta aloittaa uudet opinnot, sitkeydesté ja
kyvyistd jatkaa niitd seké rakkaudesta opis-
kelua kohtaan.

Itseopiskeluvalmiuden kasitealaan on ké-
silld olevassa tutkimuksessa siséllytetty myos
oppimisvaikeudet. Opiskelijoiden kasityksi&
oppimisvaikeuksistaan ja niiden mahdollises-
ta helpottamisesta kysyttiin kyselylomak-
keessa avoimilla kysymyksilla. Oppimisvai-
keuksien luokitus luotiin aineistosta késin.

Oppimisvaikeuksista kysyttiin avoimella
kysymyksella: Kerro oman kokemuksesi pe-
rusteella etdopiskeluun opiskelumuotona

mahdoliisesti liittyvistd vaikeuksista. Avoi-
mien vastausten pohjalta tehtiin siséllénana-
lyysi. Siséllénanalyysin pohjalta muodostet-
tiin seitsemén dikotomista muuttujaa: vai-
keus esiintyy / ei esiinny. Muuttujien muo-
dostamisen kriteerit luotiin vastausten sisél-
16isté késin. Seuraavat muuttujat muodostet-
tiin:

— tilannetekijat: ajan puute, rauhaton ym-
péristd, taloudelliset syyt, vdsymys

— psykologiset tekijat: motivaatio ja opiske-
lutaidot

— ohjauksen vahdisyys ja kommunikaation
puute ohjaajien kanssa

— kanssakdymisen puute muiden opiskeli-
joiden kanssa

— opintojarjestelyihin liittyvat muut tekijat

— opetuksen heikkoudet

— muut tekijat

Tyypillisin tilannekohtaisista oppimisvai-
keuksista karsiva tapaus oli 36-40 -vuotias
mies, joka toimii julkishallinnon palvelukses-
sa. Julkishallinnon palveluksessa olivat sikéli
erityinen ryhmé4, ettd tydnantaja ei osallistu-
nut heiddn opintojensa kustannuksiin eik&
muuhunkaan opintojen organisointiin. Tilan-
nekohtaisiin oppimisvaikeuksiin néaytti liitty-
vén asiantuntijoiden ja alan virastojen kaytto
epévirallisena oppimisléhteena.

Tyypillisin psykologisista oppimisvai-
keuksista karsivd tapaus oli mies, jolla on
kolme tai useampi lasta, jonka peruskoulu-
tuksena on lukio ja joka tytskentelee
rahoitus- ja yrityspalvelujen sektorilla. Psyko-
logisiin oppimisvaikeuksiin néytti liittyvan kir-
jallisuuden kayttd epévirallisena oppimisre-
surssina.

Tyypillisin ohjauksen vahdisyydesta kar-
siva tapaus oli alle 35 -vuotias lapseton nai-
nen, jonka peruskoulutus on perus- tai keski-
koulu ja joka asuu ulkopuolella Eteld-Suo-
men. Talléin opiskelun kannalta puutteelli-
seen peruskoulutukseen saattaa liittyd erityi-
sesti haja-asutusalueilla tydpaikan pienuus ja
tyStovereiden puuttuminen. Téllaisissa ta-
pauksissa jérjestetty opintopiiritoiminta toisi
ratkaisun koettuihin ohjausongelmiin.

Tyypillisintd opetuksen heikkouksista kar-
sivééd opiskelijaa voidaan madritelld yleis-
luonnehdinnoilla lukion kéynyt mies tai nai-
nen. Téllaisiin oppimisvaikeuksiin naytti kyt-
keytyvén asiantuntijoiden ja alan virastojen
kéytt6 epévirallisena oppimislédhteend.
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Itseopiskeluvalmiuksien
ja oppimisvaikeuksien
valinen yhteys

Kun tarkasteltiin koettujen itseopiskeluval-
miuksien ja oppimisvaikeuksien vélisid yh-
teyksid, tehtiin mm. seuraavanlaisia havain-
toja:

— puutteelliseksi koettuun itseohjautuvuu-
teen liittyi kokemus tilannekohtaisista
oppimisvaikeuksista;

— toimivaksi koettuun itseohjautuvuuteen
liittyi koettu kanssakdymisen puute mui-
den opiskelijoiden kanssa;

— avoimuuden kokemiseen liittyi koettu
kanssakdymisen puute muiden opiskeli-
joiden kanssa;

— puutteelliseksi koettuun avoimuuteen
liittyi kokemus psykologisista oppimisvai-
keuksista.

Oppimisvaikeuksien vahentédmiseksi opis-
keljjat esittivdt palautteen ja ohjauksen lisa-
mistd, opetusmuotojen kehittdmistd, opetus-
sisédltdjen muuttamista ja opintososiaalisia
jarjestelyja.

Opiskelun merkitys
elamanalueena

Tutkimuksessa tarkasteltiin my&s opiskeli-
joiden suhdetta eri elaménalueisiin. Opiskeli-
joilta kysyttiin eri eldmé&nalueiden tarkeydes-
ta silld hetkelld. Kysymykselld haluttiin pai-
kantaa opiskelun yleistd merkitystd opiskeli-
joiden eldaméntilanteessa. Asiaa kysyttiin sul-
jetulla kysymyksellé: "Miten tdrkeitd seuraa-
vat eldménalueet ovat téllad hetkell4 itsellesi?”

Taulukon tiedoista voi paatelld, ettd ns.
modernit arvot, kuten vapaa-aika ja virkis-
tys, ystévat, ammatti ja tys, ovat tutkimuk-
sen kohderyhmaélle verrattomasti térkedm-
pid kuin ns. traditionaaliset arvot, kuten
osallistuminen politikkaan ja luottamustoi-
mintaan, sukulaiset ja uskonto. Opiskelua
pidettiin hyvin tdrkednd. Témaé seikka ei ole
vélttamattd yleisesti totta tdssd kohderyh-
maéssd. Opiskelu on sillda hetkelld tarkeds,
koska he tosiasiallisesti opiskelevat. Se ei
merkitse, ettd opiskelu olisi eldméntapa.

Tietoja analysoitaessa havaittiin, ettd sil-
loin kun ammatti ja tyd koetaan erittdin tér-

Eldmaéanalueet Erittain Tarked Fi kovin  FEi lainkaan
tarkea tarked tarked
(%) (%) (%) (%)
Oma perhe ja 151 38 17 17
lapset (67) (17) (8) (8)
Vapaa-aika ja 51 119 52 5
virkistys (23) (52) (23) )
Ystavét ja 28 126 64 10
tuttavat (12) (55) (28) 4)
Ammatti ja 105 109 13 —
0 (46) (48) (©) —
Politiikkaan ja
luottamustoimintaan 3 10 50 161
osallistuminen (1) (5) (22) (72)
Sukulaiset 11 95 106 16
(5) (42) (46) (7)
Opiskelu 52 157 18 —
(23) (69) @) —
Uskonto 11 27 89 100
) (12) (39) (44)

Aikuiskasvatus 1/1990

27



28

kedksi, myts mmodernit arvot, kuten va-
paa-aika ja virkistys, ystavét ja opiskelu koe-
taan erittdin tdrkedksi — mutta ei perinteisia
arvoja, esimerkiksi omaa perhettéd, osallistu-
mista politiikkaan ja luottamustoimintaan,
sukulaisia tai uskontoa. Vastaavasti havait-
tiin, ettd silloin kun oma perhe koetaan erit-
tain tdrkedksi, myds sukulaisia ja uskontoa
ovat omassa eldméssa erittdin tédrkeind pi-
dettyja alueita.

Opiskelun suuri arvostus naytti liittyvén
selkedsti tydn ja ammatin pitdmiseen korke-
assa arvossa. Mutta opiskelulla ei ndyttanyt

Liite. Tutkimusongelmat

olevan esimerkiksi perhetta, ystévia ja va-
paa-ajan viettoa yhteen liittavda merkitys-
ta.

Eri elamanalueiden painottuminen nékyy
luultavasti myo6s henkildiden sosiaalisessa
suuntautumisessa. Sosiaalisen suuntautumi-
sen tunteminen taasen on mielenkiintoista
opintojen ohjauksen eri muotojen kehittami-
sen kannalta. Téllainen lahtékohta kehittda
opiskelua siséltas ajatuksen integroida opis-
kelua muihin eldménalueisiin. — Oppimi-
nen on osa elamaa.

Itseopiskeluvalmiudet ja opintojen organisaatio (tutkimustehtava 1)

1. Kasitykset omista itseopiskeluvalmiuksista

1.1. Millaiset ovat koetut itseopiskeluvalmiudet?

1.2. Millaiset ovat koetut oppimisvaikeudet?

1.3. Millaiset ovat mahdollisuudet vdhentdd oppimisvaikeuksia?

2. Opintojen organisaatio

2.1 Mitd kautta opiskelijat ovat saaneet informaatiota tarjolla olevista opiskelu-

mahdollisuuksista?

2.2 Misté opiskelijat ovat hakeneet apua opiskeluun liittyvien ongelmien ratkai-
semisessa |. millaisia epévirallisia oppimisresursseja opiskelijat kayttédneet?

2.3. Miten opiskelijat arvioivat etdopetusta?

2.4. Miten opiskelijat arvioivat opintojen ajoitusta?

2.5. Miten opiskelijat arvioivat opintojen laajuutta?

3. ltseopiskeluvalmiudet ja opintojen organisaatio
3.1. Millaiset ovat itseopiskeluvalmiuksien ja etdopetuksen arviointien véliset yh-

teydet?

3.2. Millaiset ovat itseopiskeluvalmiuksien ja koettujen oppimisvaikeuksien véli-

set yhteydet?

3.3. Millaiset ovat epavirallisten oppimisresurssien kdytén ja oppimisvaikeuksien

vahentdmisen véliset yhteydet?

Lahiopetus itseopiskelun ndkoékulmasta (tutkimustehtava 2)

1. Itseopiskeluvalmiuksien tukeminen lahiopetusjaksolla

1.1. Milld tavoin opintopéiville osallistuminen on opiskelijoiden mielesté kehitta-
nyt taitoja, valmiuksia ja kykyjé itseopiskelijana?

1.2. Miten opintopaéiville osallistuminen on osallistujien mielesté palvellut edelté-

nyttéd itseopiskeluvaihetta?

1.3. Miten opintopéiville osallistuminen on osallistujien mielesté kehittényt edel-

lytyksia jatkaa itseopiskelua?

2. Opetus

2.1. Miten osallistujat ovat arvioineet l&hiopetuksen tehtévid monimuoto-opiske-

lujdrjestelméssa?

2.2. Millainen on arviointien yhteys koettuun itseopiskeluvalmiuksien kehittymi-

seen?
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3. Ryhmadynamiikka

3.1. Miten ryhmadynamiikka on toteutunut l&hiopetusryhmissé osallistujien arvi-

oimana?

3.2. Millainen on arviointien yhteys koettuun itseopiskeluvalmiuksien kehittymi-

seen?

Itseopiskeluvalmiudet ja opiskelun soveltuvuus opiskelumenetelmaksi (tutki-

mustehtava 3)

1. Itse tarpeelliseksi koetut opiskeluvalmiudet
1.1. Millaisia kykyja, taitoja ja valmiuksia opiskelijat ovat itse kokeneet tarvitse-

vansa opiskelussaan?

2. ltseopiskelun soveltuvuus opiskelumenetelmaksi

2.1. Millaisten asioiden opiskeluun itseopiskelun koetaan soveltuvan hyvin?
2.2. Milliasten asioiden opiskeluun itseopiskelun koetaan soveltuvan huonosti?
2.3. Millaiset ovat koettujen itseopiskeluvalmiuksien ja opiskelumenetelman so-

veltuvuuden viliset yhteydet?

Monimuoto-opiskelun jarjestelma ja opiskelun ongelmakeskeisyys tyon na-

koékulmasta (tutkimustehtava 4)

1. Merkonomien ammatillinen viitekehys

1.1. Millaiset ovat merkonomityén edellyttamét patevyydet?

2. Monimuoto-opetuksen jérjestelma ja ty6td varten oppiminen

2.2. Miten ongelmakeskeisté opiskelu on ollut opiskelijoiden tyén ndkdkulmas-

ta?

3. Informaalisen oppimisen asema MJK:n monimuoto-opiskelujérjestelméssa
3.1. Millainen on kokonaisuudessaan ollut epavirallisten oppimisresurssien mer-

kitys opiskelussa?
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Opinndytteitd

Kansalaisopistojen tehtévékuvan
muuttuminen télld vuosisadalla

Auvo Karsikkaan lisensiaattitutkimus ’’Valtiovallan ja
kansanopistojen suhteet vuosina 1898-1979 ja
kansanopistolaitoksen tehtdavdakuvan muuttuminen vuosina
1946-1979”° valmistui 1988 Tampereen yliopiston

kasvatustieteiden tiedekunnassa.

Julkaisemme yhteenvedonomaisesti sisallon paapiirteita itse
tutkimuksesta seka virallisen tarkastajan, professori
Aulis Alasen lausunnon tutkimuksesta.

Auvo Karsikkaan tyén tutkimustehtava oli
kaksijakoinen: mita tavoitteita valtiovallalla
on ollut sen tukiessa ja saadellessd kansa-
laisopistolaitoksen toimintaa ja mitkéd ovat ol-
leet johtavien opistoihmisten valtiovaltaan
kohdistamat odotukset.

lkaankuin johdannoksi tulkittavan ensim-
maisen luvun jélkeen on toisessa ja kolman-
nessa luvussa selvitetty valtiovallan ja kansa-
laisopistolaitoksen suhdetta. Ne taas ovat ol-
leet pohjana nimenomaan luvulle 4. Siiné on
tutkittu opistojen tehtévékuvaa ja sen muut-
tumista. Tietysti kummatkin tutkimustehté&-
van puolikkaat ovat mukana molemmissa
osissa lapikdyvana “juonena”.

Valtion ja opistoliikkeen suhdetta on tutkit-
tu valtion opistoille antaman taloudellisen
tuen ja normatiivisen tehtdvan kautta. Valtio
el systemaattisesti tukenut ensimmaisia
enempédd kuin toisiakaan autonomian ajan
opistoja rahallisesti.

Itsendisen Suomen laatima ensimmaéinen
opistolainsdddéntd edellyttad opistoilta nuo-
ren valtion eheyttdmistd tyoléisten sivistysta-
soa kohottamalla ja sopeuttamalla heité luo-

tuun valtiojarjestelm&an. Samalla valtio tuki
selkedsti opistoja. Opistoliikkeen edustajat
olivat itse luomassa seké normatiivista tehté-
v&é ettd pistojen talouden turvaavaa valtion-
apujarjestelmaa.

Sodan jalkeen poikkeuksellisissa oloissa
asetettu "uuden vasemmiston” sdvyttdma
tyovaenopistokomitea halusi tydvéenopis-
toista yhteiskunnallisen kasvatuksen instru-
menttia, jolla nostettaisiin tyovédeston yhteis-
kunnallista tietdmysté ja sitd kautta poliittista
valtaa. Komitean ty6 oli pieni osa sodan jal-
keistd taistelua siitd, mihin suuntaan Suo-
men poliittinen linja ja yhteiskunnallinen jar-
jestelmé kehittyisivét.

Vuosien 1962-1963 opistolainsdadantd
véljensi opistojen normatiivista tehtavaa.
Opistojen tehtéviksi annettiin moniarvoisen
yhteiskunta- ja kulttuuripolitiikan tukeminen.

Viime vuosikymmening valtion valvonta
on lisdantynyt, vaikka valtiolla on nykyaan
kansalaisten mielipiteiden muokkaamiseen
monin verroin opistolaitosta tehokkaammat
vélineet, mm. radio ja televisio.
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Lausunto

Suomalaista kansanopistoa on valtakun-
nallisena organisaatiokokonaisuutena tutkit-
tu vahén. Auvo Karsikkaan teema, opistolai-
toksen normatiivisen tehtdvidn muotoutumi-
nen valtion sadtelyn ja opistokdytdnnon
omien aktiivisten kehittéjien yhdysvaikutuk-
sena, on sekd ajankohtainen ettd perspektii-
vid avaava tutkimustehtéva. Karsikkaan tySs-
ta ilmenevd hyvé perehtyneisyys kohdealu-
eeseen perustuu sekd omakohtaiseen osal-
listumiseen ettéd opistolaitoksen koko histori-
aa ja nykyisyyttd valaisevan kirjallisuuden
tuntemukseen. Kun tekijéllg liséksi on luon-
tainen taipumus asettaa vakiintuneita kési-
tyksid kyseenalaisiksi, on pitkdn tydskente-
lyn tuloksena syntynyt raportti, joka merkit-
tavalla tavalla rakentaa kokonaiskuvaa kan-
salaisopistojen  yhteiskunnallisen tehtdvén
muuttumisesta.

Vastapainoksi on heti alkuun paikallaan
kirjata joitakin tutkimuksen yleisid rajoituk-
sia.

— Tekijgn vahvat ennakkokasitykset ja
-ndkemykset ovat johtaneet sithen, etta yleis-
tavat paatelmat eivat kaikin kohdin tule riitta-
vasti perustelluiksi.

— Tilastoaineiston kéayttelyssd on kah-
denlaisia puutteita. Ensinnédkin on néhty run-
saasti vaivaa sellaisten tilastotietojen hankki-
misessa, joiden késittely ei oikein osu asetet-
tujen ongelmien ytimeen. Toiseksi havaituis-
ta maardallisistd muutoksista tehdéén mones-
ti liian suoraviivaisia, toisinaan jo perusteil-
taan kyseenalaisia tulkintoja ja paatelmia. Ti-
lastoaineiston teknisessédkin kasittelyssd on
huomauttamisen varaa.

— Raportissa kasitelladn paikoin perus-
teellisestikin kysymyksid, jotka eivét kiinteés-
ti liity kokonaisuuteen.

— Edellda mainitut puutteet heijastuvat
myds esitystavassa, joka noudattelee niin
ajallisesti kuin teemallisestikin hyppelevas,
véljgd assosiointia. Tarkeitdakin huomioita
saattaa talla tavoin tulla esiin toisessa asiayh-
teydessd kuin ao. kysymyksid varsinaisesti
kasitelldan. Myos lahdeviitteiden esittdminen
ronsyilee.

Tutkimuksessa on kaksi p&dosaa. Opisto-
laitoksen ja sen tehtdvien kehittdmistd tar-
kastellaan kirjallisuuden ja dokumenttien va-
rassa vuodesta 1898 eli ensimmaéisen opis-
ton perustamisesta ldhtien pitden silmalla
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valtion s&dé&telyn osuutta tehtdvien muotoutu-
misessa. Toisessa osassa analysoidaan opin-
toainejakautumien perustalla tosiasiallisen
tehtdvékuvan muuttumista toisen maailman-
sodan jélkeen. Téma kaksijakoisuus on pe-
rusteltua, kuten raportin I luvussa osoitetaan.
Johdantoluvun alussa esitetty tehtdvanmaa-
rittely on tdsmentyméttdmé&mpi kuin itse tut-
kimusta ohjaava kysymyksenasettelu. Joh-
dantoluku olisi parantunut tiivistdmisestd;
esimerkiksi peruskésitteiden maarittelyssa
olisi mielesténi ollut parempi tyytyd esittele-
maan, missd merkityksessa késitteitd kayte-
t48n omassa tydssa.

Metodologisesti tutkimuksessa on yhdis-
tetty historiallinen ja yhteiskunnallinen tar-
kastelutapa. Ratkaisuun on hyvét perusteet,
mutta on ymmarrettdvad, ettd sen toteutta-
minen ei ole pulmattomasti onnistunut: yh-
distdjd tulee ottaneeksi ikdan kuin vierailijan
vapauksia kummassakin suunnassa. Varsin-
kaan yhteiskunnallisen muutostaustan tark-

kailu ei tayta kiitettdvasti enempéé historia-

tieteen kuin sosiologiankaan vaatimuksia.

Kansalaisopistolaitoksen historiallisen ke-
hittymisen hahmottelussa (luku 2) tulevat jo-
ka tapauksessa esille sekd yhteiskunnallis-ta-
loudelliset ettd aatehistorialliset yhteydet.
Kovin perusteellista paneutumista taustoihin
ei tdssd yhteydessd ole kohtuullista vaatia-
kaan. Lisatutkimusta kaipaa esimerkiksi ky-
symys fennomanian ja liberalismin suhteesta
tyGvaenopistoon; epéilen Karsikkaan argu-
mentoinnin pitdvyyttd. Karsikkaan halu arvi-
oida uudelleen Z. Castrenin sivistysndkemys-
téd on johtanut selvéasti yksipuolisiinkin karjis-
tyksiin — "Suomen asukkaat oli kansalais-
tettava ... uuteen valkoiseen tasavaltaan” —
mutta vditteille C:n tietynlaisesta eliittisyy-
desta on kylla perusteita.

Vuosien 1926 ja 1938 lainsaadantspro-
sesseihin olisi ollut — mm. valtiopéivéasia-
kirjojen avulla — aihetta paneutua perusteel-
lisemminkin.

Vuoden 1948 tyovaenopistokomitean
tyd, sen taustat ja mietinnén kohtalo, kéy-
déén lapi sitakin tarkemmin. N&in tulee osoi-
tetuksi sekd mietinnén luonne poliittisen
murrosvaiheen tuotteena ettd sen vedenja-
kaja-asema opistolaitoksen k&annekohdas-
sa. Nakemys yhteiskunnallisesta kasvatuk-
sesta opistojen ensisijaisena tehtdvénd ja
opistojen tyGvéenhenkisyydestd testautuu
sodanjélkeisessd yhteiskunnassa auttamatta
vanhentuneeksi ja epérealistiseksi. En ole ai-
van samaa mieltd Karsikkaan kaikista tulkin-
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noista, en varsinkaan puoluepoliittisista kyt-
kenndistd, mutta olennaiset tekijt han on
taiten seulonut sekd mietinndsséd ettd sen
synnyttdmastd keskustelusta.

Selvitellessdan 1960-luvun alun lainuudis-

tusta Karsikas on ehké turhaankin persoo-
nallistavasti kuvannut joidenkin vaikuttajien
osuutta lain aikaansaamiseen ja muotoutu-
miseen, mutta kyllakin tdmé kuvaus "miten
lainuudistus runnattiin 1&pi” kirjaan viemisen
arvoista tietoa sisaltdd. Valtion toimet vuoden
1962 lain jélkeen on tédssd yhteydessd kui-
tattu lyhyesti: kansalaisopistotoimikunnan
mietinnén (1971) arviointi on poleemisuu-
teensa ndhden ylimalkainen.
Kolmannen luvun loppujaksoissa keskity-
tddn opistoliikkeen painostustoiminnan ja
valtion kontrollin erittelyyn. Namé pitkalti
kvantitatiivista todistelua tavoittelevat osa-
analyysit eivat oikein nivoudu yhteyteensa ja
tekijd ilmeisesti liioittelee niiden merkitysta
tyénséd kokonaisuudelle. Vapaata sivistystyo-
té edustavien poliitikkojen toiminnasta edus-
kunnassa ja hallituksessa kertyy sindnsa kiin-
toisaakin ainesta, mutta epéaselvaksi jad, mi-
ten péin havaintojen tulisi valaista kysymysta
opistolaitoksen ja valtiovallan suhteista.
KTOL:n vaikutusyritysten erillinen kirjaami-
nen on hiukan luettelonomainen ekskursio.
Tama aineisto, samoin kuin katsaus Opisto-
lehden kirjoitteluun olisi ehk& voitu antoi-
sammin k&yttdd osana kunkin muutosvai-
heen kokonaistarkastelua.

Yieistévé vdite valtion kontrollin tiukenta-
misesta tulee heikosti perustelluksi, kun p&a-
argumentaationa on kouluhallituksen kirjel-
mien ja virkakunnan maéréllinen kasvu.
Kontrollin muutosten arvioiminen olisi edel-
lyttdnyt systemaattista kirjelmien siséllén ja
intentioiden analyysia. Tekija ei suhteuta hal-
lintotoimien kasvua opistolaitoksen ja sen
toimintojen kasvuun eikd paneudu riittévésti
sithen, mité tarkoituksia ja seurauksia oli hal-
lintotehtdvien siirtamiselld ldaninhallituksiin.

Tutkimuksen toisena pdédtehtdvdnd on
osoittaa opintoainerakenteissa tapahtunei-
den muutosten perustalla, miten opistojen
tosiasiallisesti toteuttama tehtdvdkuva on
muuttunut suhteessa normatiiviseen tehta-
vénmaérittelyyn. Varsinainen analyysi rajoit-
tuu saatavilla olleen aineiston ehdoin vuosiin
1946-79 — jo tdménkin aineiston kerdami-
nen ja késittely on vaatinut mittavan tyéméa-
radn. Tarkeimpénd tuloksena Karsikas saat-
taa todentaa, ettd huomattavat muutokset
opintoainerakenteessa ja siten tehtdvékuvas-
sa tapahtuivat vuoden 1962 lainuudistuksen

jilkeen ja merkittdvassd madrin sen valitts-
ménd vilillisend seurauksena. P&itulosten
luotettavuuteen minulla ei ole merkittédvas
huomauttamista. Yksityiskohtiin mentéessa
on mm. tilastointitavassa ja tilastojen kéytos-
sd monenkinlaista moitteen sijaa. Ainera-
kenteen muutosten seuraamisessa, minké
lahtokohdaksi olisi pitanyt ottaa vasta vuosi
1950, on "kasvuprosenttien” laskeminen ol-
lut pikemmin haitaksi kuin hy&dyksi. Sel-
kedmpi kuva muodostuu, kun verrataan sel-
laisinaan aineluokittaisia jakaumia kunkin
vuosikymmenen vaihteessa. Suurten aine-
luokkien prosenttiset suhteet osoittavat var-
sin karkeasti tehtdvékuvan muuttumista. Va-
hintdankin luotettavuuden arvioinnissa olisi
tullut kiinnittdd huomiota niihin sis&lléllisiin
muutoksiin, joita tapahtuu aineluokkien si-
sédlla (esimerkiksi ns. yhteiskunnallisissa ai-
neissa). On my6s huomattava, ettd esimer-
kiksi vieraitten kielten opetus- ja opiskelija-
ma&drd on absoluuttisesti kasvanut, vaikka
joidenkin muiden aineiden opetuksessa sa-
manaikaisesti tapahtunut kasvu pienentda
prosenttiosuutta.

Karsikkaan késite perusaineet, joka poh-
jautuu opistojen alkuvaiheiden tehtévén-
madrittelyyn, on altis subjektiivisille tulkin-
noille. Vield subjektiivisempi on tekijén kehit-
tdmé opintoaineiden ihannejakauma. Sinén-
sd idea — ainerakenteen tietyn tasasuhtei-
suuden asettaminen ideaaliksi — on jarkeva
ja tydhypoteesin tapaisena arviointivélineend
malli ndyttaa kayttokelpoiselta.

Tehtdvakuvan muuttuminen on asianmu-
kaisesti pyritty kytkemé&én yhteiskunnan
kaupungistumiseen, opistojen levidmiseen
maaseudulle ja muuhun kokonaismuutok-
seen — Kkdsittelytapa on tosin aika tavalla
suurpiirteinen.

Karsikkaan kaytdssd on ollut Kosti Huuh-
kan tekemé4, toistaiseksi julkaisemattoman
kansalaisopistolaitoksen historian késikirjoi-
tus (osia). Hénen oma tyonséa itsendisyyttd
tai tekstinsd omaperdisyyttd ei kuitenkaan
ole mitéddn syytad epailla.

Raportin pédatdsluku on suurelta osin ai-
kaisemmissa luvuissa esitetyn tiivistelméa.
Kokoavat péatelmét ovat yllattavan pyoreita
ja ikddnkuin alistuneita, mink&d syyksi voisi
arvailla opistotoiminnan ja valtion sdatelyn
viimeaikaista kehitystd — kehitys nayttda ni-
mittdin vievan etdélle Karsikkaan esittamista
ideaalimalleista.
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Tutkimuksen esitystapaa ja raportin asua
olisi pienelldkin viimeistelylld voitu huomat-
tavasti kohentaa, mutta sille on tekijén ter-
veydentilan heikkeneminen asettanut es-
teensa.

Tampereella 24.11.1989

Kaiken kaikkiaan Karsikas on tehnyt mer-
kittdvén pioneeritydn kansalaisopistojen teh- .
tévien historiallisen kehityksen tutkimukses-
sa ja tuottanut samalla mm. valtion séételys-
td tietoa, joka tarkentaa suomalaisen aikuis-
kasvatuksen muutostaustaa laajemminkin.

AJLIS ALANEN
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Katsauksia

JUHANI KIRJONEN

TYON, AIKUISKOULUTUKSEN
JA TUTKIMUKSEN YHTEYDET

Yhdysvaltalaisia asiantuntijoita haastateltavana

Professori Juhani Kirjonen on haastatellut Yhdysvaltain
matkansa yhteydessa marraskuussa 1989 kahdeksaa
aikuiskoulutuksen tutkijaa ja teoreetikkoa. Haastattelut
liittyvat tyotieteellisen taydennyskoulutusohjelman
kehittamiseen, jonka ensimmaisesta vaiheesta kerrotaan
haastatteluosuuksien jalkeen. Aikuiskasvatus-lehti julkaisee
professori Kirjosen haastattelut kahdessa osassa.
Numerossa 1/90 ilmestyvéat professorien Jack Mezirow,
Donald Schon ja Lee Boman haastattelut ja numerossa 2/90
professorien David Kolb, Lynn Davie, Don Brundage ja Mihaly
Csikszentmihalyi seka tohtori Elizabeth Burgen haastattelut.

Matkani tarkoituksena oli tutustua muutamiin aikuiskoulutuksen
teorian kehittelystd tunnettuihin laitoksiin ja henkil6ihin USAnN it&-
ja keskiosissa sekd Kanadassa. Aikaa oli kéytettdvissd noin kaksi
viikkoa.

Sen vuoksi kontaktit rajattiin viiteen kohteeseen, joissa tapasin
kuitenkin useampia ihmisia.

Kéyn seuraavassa vierailukohteeni lépi hieman poikkeuksellisesti
siind mielessd, etten esittele asianomaisia laitoksia juuri lainkaan. Sen
sijaan esittelen tapaamani henkil6t ja referoin heidan kanssaan
kadymaéni keskustelut. Keskustelujen taustamateriaalina on lyhyt
kuvaus ensimmadisesta tyGtieteellisestd koulutusohjelmasta, jota
koskeva kirjallinen esitys oli kédytettévissa suullisen selostuksen lisaksi.

Kaikilta tapaamiltani henkilGilta pyrin saamaan

1) yleisia kommentteja tdman tapaisesta jatkokoulutuksesta (kaytin
ilmaisua post-academic), 2) kommentteja tieteidenvélisestéd otteesta
ohjelmaa suunniteltaessa, 3) mielipiteitd tutkijoiden ja tydeldmén
asiantuntijoiden vélisen kommunikaatioilmaston piirteista tai hairicista,
4) kasityksia aikuisopetuksen luonteesta silloin, kun on kyse pitkan
tyokokemuksen omaavista osallistujista, 5) tietoja erilaisista
etdopiskelua helpottavista teknisista ratkaisuista ja sovellutuksista seka
6) tuloksia mahdollisista koulutuksen seurantatutkimuksista.
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JACK MEZIROW

Professori, Teachers Collage, Columbia University

Professori Mezirow johtaa Columbia Universityn Teachers Collegen
Adult and Continuing Education -osastossa tohtorikoulutusohjelmaa,

jonka nimi on Adult Education Guided Independent Study (AEGIS).

Koulutusohjelma p&étyy kasvatustieteiden tohtorin tutkintoon.

Ohjelman muita vakituisia opettajia ovat
professori Stephen Brookfield ja apulaispro-
fessori Victoria Marsick. Heidén lisdkseen on
viisi tuntiopettajaa (adjuncts), jotka ovat sa-
man koulutuksen aikaisemmin lapéaisseitd
tohtoreita, yksi emeritus-professori, koordi-
naattori sek& hallinnollinen assistentti.

Mezirowin
ajatuksia

O Professori Mezirow on kehitellyt aikuis-
ten oppimista koskevaa teoriaa mm. Haber-
masin tiedon intressejd koskevan kehittelyn
pohjalta. Tiedon intressien kolmen tason:
teknisen, kdytannollisen ja emansipatorisen
katsotaan kytkeytyvén ihmisen sosiaalisen
olemisen eri ndkékulmiin: tyéhdn, vuorovai-
kutukseen ja valtaan. Mezirow tulkitsee, etta
perustavanlaatuiset erot tiedollisissa intres-
seissd edellyttavat oleellisia eroja myos niissé
tavoissa, joilla tietoa etsitdan ja loydetéén,
siis opitaan.

O Ensimmainen néistd alueista, tyd, viittaa
laajasti keinoihin, joilla ihminen pyrkii hallit-
semaan ja muuttamaan ympéristddédn. Se
viittaa my&s empiiristen tosiasioiden tunte-
mukseen ja nithin yhteydessé olevien teknis-
ten sdannonmukaisuuksien maérittelyyn.
Vilillinen toiminta siséltédd aina havaittavissa
olevien tapahtumien ennakointia ja toimin-
tastrategioita, joiden oikeellisuutta voidaan
yksiselitteisesti testata (empiiris-analyyttiset
tieteet).

O Vuorovaikutus viittaa kommunikatiivisiin
toimintoihin. Niitd hallitsevat yhteisollisesti
yksilolliset normit, jotka véhintdédn kaksi mu-
kana olevaa osapuolta tulkitsee samoin. Tie-
teelliset intressit suuntautuvat merkitysten
ymmartdmiseen ja niiden ehtojen selvents-
miseen, jotka ovat vélttdmattomid kyseisen
ilmién tulkitsemiseksi. Habermas viittaa tés-
s& yhteydessd erityisesti historiallis-herme-
neuttisten tieteiden tapaan ldhestyd tutki-
muskohdettaan.
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O Emansipatorinen alue viittaa itseymmér-
rykseen, itsereflektiiviseen tietoon, joka sisél-
tda kiinnostuksen mm. omaan historiaan,
kehitykseen, omiin roolethin ja odotuksiin.
Kriittisilla sosiaalitieteilld on tavoitteena erot-
taa toisistaan todella oleelliset invarianssit
ideologisesti kivettyneista riippuvuussuhteis-
ta. Talléin on mahdollista pyrkid myds muut-
tamaan viimeksimainittuja.

Véaéran tietoisuuden tuottamat pinttymét

saattavat usein syntyé siitd, ettd ajattelumme
on sitoutunut tavalla tai toisella valtaan histo-
riallisessa mielessd. Thminen kasvaa valta-
suhteiden kentédssd ja omaksuu hallitsevat
kasitykset rotuun, sukupuoleen, ikaén, us-
kontoon, ammattiin, politiikkaan, koulutuk-
seen, omistamiseen, teknologiaan ja mo-
neen muuhun seikkaan kytkeytyvésté vallas-
ta ja sen puuttumisesta.
O Mezirow katsoo, etté aikuisen oppimisen
ominta tyyppié on tieto, joka koskee emansi-
patorista aluetta. Se on térkein, vaikka sitéd
aivan ilmeisesti harrastetaan vahiten. Kriitti-
nen ja emansipatorinen l&hestyminen on hé-
nen mielestadn kasitteellisesti l&helld ns.
perspektiivitransformaatiota (suomeksi ehka
“nakokannan muutos”). Talld tarkoitetaan
prosessia, jossa ihminen tulee kriittisesti tie-
toiseksi, kuinka ja miksi psykokulttuuriset
asettamukset ovat alkaneet rajoittaa tapaa
nahda itsed sekd omaa suhdetta muihin. Sa-
malla kyetddn myo6s aloittamaan néiden
asettamusten rakenteen uudelleen jdsentd-
minen ja ymmadrtdminen, joka avaa myds
mahdollisuuksia toimia (viittaus: Freiren
"coscientization”).

O Han esittds, ettd nakokannan muutok-
sessa tapahtuu ns. kriittisen reflektion pro-
sessi usealla eri tasolla ja erilaisin portain.
Prosessi suuntautuu yhtd hyvin tapaamme
havaita kuin my®s sithen, miten ajattelemme
ja toimimme. Sen ytimen& on kuitenkin ns.
teoreettisen reflektiivisyyden vaatimus, joka
viittaa tietoisuuden muuttumisen térkeyteen.

O Esimerkking siitd, miten vahvoja kulttuu-
riset tekijét ovat ilmisita koskevien merkitys-
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perspektiivien muotoutumiselle, Mezirow
viittaa Brunerin tutkimuksiin lasten kyvysta
ndhdd maailmaa toisen ihmisen silmin (Pia-
get: "decentration”).

Naissd tutkimuksissa todettin  muun
muassa, ettd kielen kéyttd oli yhteydessa
lapsen kykyyn irrottautua itsekeskeisyydes-
ta. Alempien luokkien lapset eivét kyenneet
tdhan siind maarin kuin keskiluokkaisten
vanhempien lapset. Néaméa kayttivét kieltd
useammin eri ndkdkulmista tapahtuvaan
erittelyn ja yhdistelyn vélineend pyrkiessédén
ongelman ratkaisuun kuin toiset. Tama on
tulkittavissa niin, ettd kieltd kédytetdan ilman,
ettd silld on valiténta yhteyttd omiin havain-
toihin, toimintaan tai ettd silld olisi muuten
kytkenttjd puhujan kokemusmaailmaan.

Brunerin johtopaétds olikin, ettéd aikuisilla
tallaiset luokkaerot vain suurenevat.

O Erdisiin toisiin tutkijoihin viitaten Mezirow
katsoo, ettd monet tekijét rajoittavat sitd, mi-
td ihminen pitdad oikeana tietona: ne voivat
olla hermostollisia, persoonallisuuteen liitty-
vid, kulttuurisia, kielellisid jne. Kaiken lisdksi
tarjolla olevan tieteellisen tutkimuksen kéayt-
tdmat saannoét ja kategoriat seké hyvaksytyt
tulokset rajoittavat sitd, mita voidaan tai saa-
daan tietdd ja jopa sitd, mikd on tietdmisen
arvoista. Skientismin ja teknisismin ideologi-
at ovat lapsuudesta léhtien iskostaneet mei-
hin kasityksen todellisuudesta ilman, ettéd
meille on jaanyt mahdollisuutta muodostaa
omaa tietoamme siita.

O Mezirow esittdd, ettd tallainen tilanne on
aikuisen oppimisen kannalta haitallinen ja
sen vuoksi se on pyrittdvd murtamaan. Tulisi
auttaa opiskelijaa nakemaan asioita ulko-
puolisin, kriittisin silmin.

Heité tulisi myos tukea pyrkimyksissé 16y-
tda yhteisesti vastauksia kysymyksiin. Siind
ns. dialoginen keskustelu on keino, jossa py-
ritdén vahvistamaan itsereflektioita. Lopulli-
sena tavoitteena on kehittdéd kykenevyytta it-
seohjaukseen (self-direction) opiskelussa.
Sosiaalinen praksis luo télle kehitykselle dy-
naamisen taustatukensa, koska se auttaa
opiskelijaa ndkem&dan mm. ympéristdssa
olevat rajoittavat tekijat ja kehittdmé&én kei-
noja niiden poistamiseen.

Tohtorikoulutus

Tohtoriohjelma on suunnattu korkeakou-
lututkinnon suorittaneille, jotka tydskentele-
vat yhteiskunnan eri alueilla (yliopistoissa ja
korkeakouluissa, teollisuudessa ja liike-elé-
méssd, terveydenhuollossa, kouluissa, kun-
nallisissa toimissa tai organisaatioissa, am-
mattiliitoissa, kirjastoissa ja museoissa, puo-

lustuslaitoksessa, valtionhallinnossa, amma-
tillisen koulutuksen ja tyévoimahallinnon eri
tehtévissd, konsulttiyrityksissa, kansainvélisia
asioita késittelevissd organisaatioissa, muissa
oppilaitoksissa ja opetusvélineiden suunnit-
telussa ja valmistuksessa).

Valittavilla tulee olla v&hintdén viiden vuo-
den ty6kokemus takanaan seké erinomaisin
arvosanoin sucritettu perustutkinto.

Koulutuksessa on nyt noin 30 oppilasta.
He kokoontuvat kerran kuukaudessa viikon-
loppuseminaareihin. Tyoskentely tapahtuu
kuuden henkilén ryhmissa niin, ettd kunakin
kokoontumiskertana on kolme istuntoa (per-
jantai-iltana, lauantaina aamupadivalld ja ilta-
paivalld). Niissa kasitellddn kunkin osallistu-
jan tyopapereita. Ty6skentely jakautuu kol-
men vuoden ajalle ja siséltdd kuukausittais-
ten kokoontumisten liséksi kaksi kolmiviik-
koista kesdseminaaria.

Monet ohjelman toteuttamisen ideoista
ovat peréisin State University of New Yorkin
eri yksikkdjen kehittémistd aikuiskoulutus-
ohjelmista. (Yksi sen suurimmista yksikois-
td on ns. Empire State Collage, jolla ei ole
lainkaan omaa kampusta eikd omia raken-
nuksia.)

Ohjelmassa korostetaan kunkin osallistu-
jan omaa panosta, tiukkaa tydskentelyrytmia
ja itseohjautuvuuden periaatetta. Jotta voi
siirtyd kolmannen vuoden opiskeluun véit&s-
kirjan viimeistelya varten, on saatava kahdel-
ta edelliseltd vuodelta ohjaajien puoltavat
lausunnot siitd, etta tydskentely on sujunut
suunnitelmien mukaisesti ja ollut laadullisesti
korkeatasoista.

Opiskelu on verrattain kallista. Lukukausi-
maksu on 3 700 dollaria, mik&d tekee yh-
teensd 22 200 dollaria eli noin 100 000
Smk. Lukuun on laskettu paélle kaikki
matka- ja oleskelukulut. Useimmissa osaval-
tioissa lukukausimaksut ovat kuitenkin nyky-
&én verotuksessa vdhennyskelpoisia.

Ohjelmassa ei pyritd opettamaan, mité ai-
kuiskoulutus on (kaikilla osallistujilla on siita
yleensd riittévasti tietoa ja pitkd kokemus).
Sen sijaan asiaa ldhetystddn enemmankin fi-
losofiselta kannalta. Samalla pyritdaan kehit-
tamaan osallistujien kykyéa arvioida kriittisesti
ja reflektiivisesti itsedén alan tydntekijoiné
sekd niitd lahtooletuksia (assumptions), joita
heille suhteessa omaan tyéhénsé on.

Yhtend keskeisimmisté ideoista koulutuk-

sessa on pyrkid kehittdmaén osallistujien it-
seohjautuvaa ajattelua (self-directed) ratio-
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naalisen tasaveroisen osallistumiseen perus-
tuvan dialogin avulla. Sen tavoitteena on, et-
td opiskelija pystyy tulemaan aikaisempaa
paremmin tietoiseksi yhteiskunnallisesta ole-
misestaan ja sithen liittyvistéd tilannetekijois-
té: niille on voitava antaa merkitys (symbolic
model). Té&lla pyritdédn perspektiivitransfor-
maatioon, jossa yhtend osana on em. tilan-
teen luova tulkinta, erdénlainen validisuus-
teksti: mihin omat uskomukset ja asetta-
mukset perustuvat? Taméa prosessi sisaltéda
siis paljon kéytetyn (itse)reflektion (JM:
"Kolb kéyttds termid, mutta ei anna analy-
soida sitd; Schon yrittdd”.)

Reflektiota on kolmea tasoa: ongelmien
siséllon, ratkaisukeinojen ja premissien arvi-
ointi ja analysointi. On harvinaista, ettd pre-
missit asetaan kyseenalaisiksi, mutta se on
valttamatonta joskus, ettd ihmiset tietéisivat,
mikd on mahdollista. Koulutuksen tulisi siis
auttaa ihmisid tietdmaén, mitéd he haluavat
sekd avattava heille vayli& ja keinoja arvioida
omia uskomuksiaan.

Tyoskentely etenee niin, ettd ensimmai-

sen vuoden kesélld on ns. proseminaari (ai-
kuiskoulutus), jatkoseminaari  (tutkimus-
suunnittelu) seké tydistuntoja (life histories).
Tamén jélkeen syksyn ja kevdan kokoontu-
miset jakautuvat karkeasti kuuteen teemail-
taan:
1) kuinka aikuinen oppii, 2) aikuiskoulutuk-
sen teoria ja kdyténtd, 3) oppiminen tyopai-
kalla (workshops), 4) laadulliset tutkimusme-
netelméat, 5) véitdskirjan suunnittelusemi-
naari, 6) korkeakoulutasoinen aikuiskoulutus
(workshops).

Toisen vuoden kesélld kéasitelladn empiiri-
sen tutkimuksen menetelmid ja mm. laadul-
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lista k&sittelya jatketaan, pidetdan véitoskir-
jan suunnittelun jatkoseminaari seka suorite-
taan yhteenveto sithen asti lapikdydyista ai-
kuiskoulutuksen asioista ("kuulustelu”).

Syksyn ja kevdan ohjelma jakautuu kuu-
delle alueelle:
1) sosiaalifilosofia ja koulutus, 2) aikuiskou-
lutuksen jatkoseminaari, 3) véitoskirjatutki-
muksen ohjaustilaisuudet, 4) aikuiskoulu-
tuksen perusteiden workshop, 4) jatkosemi-
naari (tutkimus aikuiskoulutuksessa), 6) lop-
pukuulustelu (workshop) siitd, mitd on opit-
tu.

Tamén jalkeen kukin osallistuja pyrkii yk-
silollisin aikatauluin viimeistelemé&én ja esit-
tdmé&éan tarkastettavaksi vaistoskirjansa.

Istuntojen tyétavat saattavat jossain mé&a-
rin vaihdella veté&jasté riippuen, mutta eivét
paljon. Térkein paino pannaan osallistujien
kirjallisesti valmistelemalle materiaalille, joka
ldhetetdan etukéteen ryhman jésenille ja oh-
jaajille. Kaikki valmistelevat joka kerraksi jo-
tain. Suulliset puheenvuorot ovat lyhyitd,
enintddn 20 minuutin mittaisia ja niiden
pohjalta kdyd&ddn keskusteluja. Sen liséksi
on ohjauskeskusteluja (dialogeja). Véliaikoi-
na osallistujat voivat olla yhteydessa opetta-
jiin puhelimitse, kirjeitse tai tietokoneen avul-
la, vaikkakaan tita teknilkkaa ei toistaiseksi
sovelleta kovin paljon.

Osoitetiedot:

Teachers Collage, Columbia University
New York 10027
puh. (212) 678-3760 (vaihde)
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DONALD A. SCHON

Ford Professor of Urban Studies and Education, Massachusetts

Miten saada pitkdén tyGeldamaéssa olleet
gjattelemaan ty6tdéan uudella tavalla?

Donald Schénin
ajattelusta

o Ammatillisen tiedon uudelleenarviointi
(professional knowledge):

Muutoshaasteet ovat niin kovia, ettei enti-
nen perustieteiden varaan rakentuva amma-
tillinen osaaminen en&a riita. T&lla tarkoite-
taan siis tekniseen rationaliteettiin perustuvaa
ajattelua: diagnoosi-hoito-laboratorio-klinik-
ka -tyyppistd toimintojen eriyttdmistd, joka
on la&ketieteestd siirtynyt paljolti muidenkin
alojen sovellutuksiin. Ketju on hyvin selva:
perustiede — tekniikat — taidot — asenteet
(vrt. esimerkiksi Schein). Tdméd on ensim-
méinen Schoénin kritiikin kohde.

o Kysymys tiedon luonteesta:

Rigor or relevance? Schén katsoo, ettd
usein ongelmat, jotka ovat teknisesti ratkais-
tavissa, eivat ole kovin térkeitd sosiaalisesti
tai inhimillisesti. Tam& koskee mitd keskei-
simmin ihmistd koskevan tieteellisen tutki-
muksen kysymyksenasettelua sek& suhdetta
kaytettaviin metodeihin.

o Schén tarjoaa kéyttoon reflektion késitettd
ja esittdd, etta aikaisemmin vallitsevan para-
digman “knowing-in-action” tilalle tulee ottaa
uusi: reflection-in-action”. Té&lla hén viittaa
siihen, ettd toiminnassa tarvitaan tietynlaista
kollektiivista improvisaatiota (a‘la jazz), ete-
nemistd omakohtaisen ajattelun ja harkin-
nan kautta uudelle tasolle, joka muistuttaa
annetun tehtévén uudenlaista ratkaisua: yri-
tys/oivallus-yllatys-reflektio.

0 Oman toiminnan kéyténtojen reflektointi
on kuitenkin aivan toinen asia kuin niiden
toteuttaminen. Reflektoinnilla tulee pyrkia
omien kaavamaisten ja kiteytyneiden kay-
tédntdjen paljastamiseen, siihen, ettéd “yliopi-
tut” rutiinit (viittaus: tacit knowledge) otetaan

ikdankuin uudelleen pohdittaviksi ja uudel-

leen muotoiltaviksi, vaikka se monissa ta-
pauksissa osoittautuu yllattavén kovaksi teh-
tavaksi. Mutta juuri tastd reflektoinnista on
todenndkoisesti hyodtyd myos koulutuksen
uudelleen arvioinnille.

o Professionaalisen tiedon kdantdminen nu-
rin on tavallaan ennenkuulumaton, silld tal-
lainen ammattitaitohan lepaé juuri vakiintu-
neiden kdytantdjen ja muuttumattoman tie-
toperustan varassa. Ep&dvarmuuden lisé&ami-
nen koetaan uhkaksi, jopa heikkouden osoi-
tukseksi. Schén markkinoi siis ammatillisen
taidon (professional artistry) nostamista kou-
lutuksessa esiin: mitd malleja, kehikoita,
asettamuksia ja strategioita ammatissa tosia-
siallisesti kéytetddn riippumatta siitd, mitd
oppisiséltdja ja tietoja peruskoulutuksessa
tarjotaan.

o Uudenlainen ajattelu vaikuttaisi Schénin
mukaan mygs kaytettdviin opetusmuotothin.
Jouduttaisiin ilmeisesti harkitsemaan vanho-
jen mallien k&yttddnottoa: erdénlaiset oppi-
sopimukset, ohjatut kenttdharjoittelut, ta-
pausesimerkit opetuksessa, yksildopetus
tms.

Keskustelua suomalaisesta
jatkokoulutushankkeesta

Schén lahti likkeelle siitd, ettd aloitta-
mamme jatkokoulutushanke osuu merkitté-
vélle alueelle ja sen kehittdminen on haas-
teellinen tehtdvd monesta syysté.

Yksi kysymys on se, miten pitk&an tydeld-
méssé olleet ihmiset on mahdollista saada
ajattelemaan tyétéddn uudella tavalla. Tamaé-
han edellyttdd ihmisiltda sen hyvaksymists,
ettd monet tehtévét voidaan suorittaa usealla
tavalla ja eri tavalla, kuin mihin on totuttu.

Kysyttydni hénen ensivaikutelmaansa
koulutusohjelmastarmmme, jota olin selosta-
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nut, hén alkoi pohtia mahdollisuutta sen ra-
jaamiseen. Yhtend mahdollisuutena hén piti
jatkossa sitd, etté rajoituttaisiin vain eraénlai-
seen design-tematiikkaan eli suunnitteluon-
gelmiin.

Esimerkkinéd voisi olla vaikkapa uuden
atk-jarjestelmén kayttoonotto. Se tulisi ym-
mértédd  suunnittelutehtdvdnd laajemmin,
kuin mitéd joidenkin teknisten laskutoimitus-
ten tai muistitoimintojen suorittamiseen tar-
vitaan; se tulisi ndhdd monipuolisena ihmis-
ten palvelijana. Tamé edellyttaisi suunnitteli-
jalta perusteellista toimien ja tehtévien tunte-
musta kulloinkin kyseessé olevassa organi-
saatiossa. Yksi osa-alue voisi olla se, miten
ihmiset kayttévét informaatiota eri toimissa.
Mitéd informaatiota kulloinkin tarvitaan? Mi-
ten sité valitetddn henkilolta toiselle tai jérjes-
telmén osalohkolta toiselle? Ja mik& merki-
tys eri valitysprosesseilla on koko jérjestel-
mén toiminnan kannalta?

Han esitti, ettd koulutuksessa otettaisiin
joitakin suunnittelutehtévia kasiteltéviksi ja
pyrittédisiin ratkaisemaan ne kollektiivisesti.
Kyseessa olisi siis erdanlainen simulaatiome-
todi, jossa samalla pyrittdisiin arvioimaan,
millaista osaamista eri osatehtdvien ratkaise-
minen vaatii.

Seuraavassa vaiheessa koulutettavat veisi-
vét hankkeen omille tydpaikoilleen, joista se
ehka olisikin perdisin, ja pyrkisivét kdynnista-
mé&an vastaavanlaisen prosessin sielld. Kou-
lutusjakson péatyttya tulisi voida koota kaik-
ki kokemukset yhteen ja tehdé johtopéaé&tok-
set.

Esitin, ettéd koulutuksen kestéessa eri jak-
sojen vélissé tulisi opettajien ja muiden ryh-
mén jasenten voida antaa apua hankkeiden
toteuttamiseksi. Télloin syntyisi eréénlainen
interaktiivinen prosessi. Hénestéd kollektiivi-

Osoitetiedot:

Department of Urban Studies and Plan-
ning

MIT, Cambridge, MA 02139, Massachu-
setts

puh. (617) 253-2025
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nen oppiminen kuuluu oleellisena osana tél-
laiseen ldhestymistapaan.

Keskustelimme vaikeuksista, joita koulu-
tukseen tuleva henkil6 voi kohdata. Schénin
mielestd tdmé on otettava huomioon ohjel-
masuunnittelussa siten, ettéd osallistujille neu-
votaan sopivia strategioita, jotka auttavat hei-
td saamaan alkuun ja yll&pitim&dn muu-
tosprosessia. Strategioiden tulisi tukea kun-
kin omaa oppimista, heréttda uteliaisuutta ja
kiinnostusta muissa sek& tarjota aineksia
keskusteluun. Témén tapainen tilanne luo
usein myés opiskelua tukevan ilmapiirin,
koska tyotoverit eivét j&& endd "ulkopuolel-
le”.

Puhuimme myés tilanteesta, jossa koulu-
tukseen osallistuvien toiveet ja odotukset ei-
vét vastaa toteutuvaa ohjelmaa. Schén verta-
si tétd hyvin tavanomaiseen ja samankaltai-
seen tilanteeseen koulussa: opettajan, opis-
kelijan ja oppiaineksen véliset yhteydet ovat
samassa kentdssd ympéristén, organisaation
ja muiden henkilsiden asettamien odotusten
kanssa. Témé tosiasia tulisi ottaa huomioon
jo koulutuksen alkuvaiheessa, jolloin opetta-
jan rooli ja tehtdvat maaraytyvat. Tutkijan ja
konsultin tehtdvénd on auttaa opiskelijaa na-
keméén ja hallitsemaan tilanne kokonaisuu-
tena, eikd vain jonkin yksittaisen kysymyk-
sen teknisen ratkaisun ndkdkulmasta. Hah-
mottamista saattaa auttaa se, ettéd tarkastel-
laan, miten oppiminen yleensé tapahtuu ja
miten orgdanisaatio sitd mahdollisesti ede-
sauttaa tai ehkéisee.

Keskustelun lopuksi pdadyimme yhteises-
ti johtopédéatokseen, ettd tallaisen koulutusoh-
jelman tulisi oikeastaan aina alkaa koulutta-
jlen kouluttamisesta. Schénin mielestd mu-
kaan tulisi saada ihmisid, jotka léhtevét sii-
hen omasta halustaan ja jotka ovat asiasta
innostuneita.

39



40

LEE BOLMAN

Professori, Harvard University

Opettamisen asemasta on
tarkeda luoda oppimisymparisto

Monet akateemisista tutkijoista ovat sen harhaluulon vallassa, ettéd
vain tutkimustuloksissa on jotain todella oleellista tietoa. Ongelma
syntyy ammattihenkil6itd koulutettaessa siitd, etté tieto tutkimuksista
ja tutkimustuloksista ei ole sovellettavissa, koska se on liian karkeaa
ja yleistd ja se ei kata niitd kysymyksia, joita kdytdnnon ihmiset
joutuvat tysséén jatkuvasti ratkomaan. Namé& ihmiset eivat mydskaan
yksinkertaisesti usko téllaiseen tietoon. Aikuisopiskelijoiden oppisisallét
tulisikin liittad heidén kokemiinsa kéytdnndén ongelmiin.

Mm. téllaisia ndkemyksié toi esille professori Lee Bolmanin
haastattelussa, jonka professori Juhani Kirjonen teki Yhdysvaltain
matkallaan marraskuussa. Bolman tyoskentelee Harvardin yliopistossa

Massachusettsissa.

Professori Lee Bolman on vetényt koulu-
tusohjelmia, jotka sivuavat henkiléstén kehit-
tdmistd, mm. teemana "management and
organizational skills”. Kolme kysymystd on
tarkeitd ratkaista ennen ohjelman aloittamis-
ta: 1. Mitd opetetaan, 2. Miten opetetaan ja
3. Millainen on osallistujien liikkuminen (siir-
tymat) ohjelman ja tyopaikan vélilld? Ne ei-
vét ole mitenk&&n uusia tai ihmeellisia kysy-
myksid, mutta aiheuttavat jatkuvasti keskus-
telua. Niihin liittyy myos paljon harhaluuloja.

Otetaan esimerkki. Bolman korosti, ettei
pidd ryhtyd opettamaan ammattihenkildille
tutkimusta tai tutkimustuloksia. Monet aka-
teemisista tutkijoista ovat sen harhaluulon
vallassa, ettd vain tutkimustuloksissa on jo-
tain todella oleellista tietoa. Ongelma syntyy
siitd, ettd téllainen tieto ei ole sovellettavissa,
koska a) se on liian karkeaa ja yleist4 ja b) se
ei kata niitd kysymyksid, joita kédytdnnon ih-
miset joutuvat ty®ssdén jatkuvasti ratko-
maan. N&ma ihmiset eivédt myodskdan yksin-
kertaisesti usko téllaiseen tietoon. Asia on
toisin varsinaisilla korkeakouluopiskelijoilla:
he eivét tiedd asioista, heillé ei ole kokemus-
ta ja he uskovat ja ovat siten vastaanottavai-
sempia.

Aikuisopiskelijoiden oppisisallét tulisi ta-

valla tai toiselia liittéd heiddn kokemiinsa
kéytannon ongelmiin. Niitd on todella paljon
ja he ovat niistd kiinnostuneita. Sen vuoksi
ohjelman tulisi koskettaa téllaisia alueita ja
edetd laajentamalla ja syventdmalld tietoa
(bredth, depth and applications). Bolman
esitti, ettd tieto tai oikeastaan osaaminen on
yhtaikaa kolme asiaa:
1) se on "wisdom” eli tietdmyksen ja koke-
muksen jonkinlainen yhdistelms, 2) se on
“artistry” eli kykenevyytt4 ja kapasitettia teh-
da jotain, jota osaa ja 3) se on "passion” eli
intoa tai halua suoriutua.

Koulutuksella voidaan ilmeisesti vaikuttaa
kahteen ensiksi mainittuun jossain m&érin,
mutta kolmanteen ehk& vahin tai ei lain-
kaan.

Mita voi oppia?

Itse asiassa on melko véhan asioita, joita
voidaan opettaa. Térkeintd on ehkd luoda
oppimisympéristd, jossa osallistuja voi itse
oppia opettajalta, opiskelutovereiltaan sek
eri lhteistd. Sen vuoksi tulisi opettaa, miten
oppil oppimaan; miten kdyttds lahteitd, mi-
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ten tehdd analyyseja, miten lukea teksteja,
miten tulkita lukemaansa jne. Toisaalta tulisi
opettaa kasitejérjestelmia, kasitteellisia viite-
kehyksié ja tapoja, miten niitd kayttaa. Kol-
mas tyyppi on pyrkid kehittdméaén analogioi-
ta siitd, miten ideat ja todellisuus voisivat olla
suhteessa toisiinsa, ts. ideoiden suhteuttami-
nen todellisuuteen ja osallistujien omiin ko-
kemuksiin. Bolman pyrkii kayttamaan apu-
na tapauskuvauksia ja kokemuksia — omien
tai muiden, myds osallistujien.

{udet menetelmat
luennoinnin sijasta

Yksi esimerkki koskee organisaatioanalo-
gioita: Voidaan esittdd, ettd organisaatio voi
olla kuin kone, perhe, viidakko tai teatteri.
On aivan eri asia, millaisen rakenteen kanssa
ollaan toiminnassa. Voidaan edetd niin, etta
osallistujia pyydetdan kuvaamaan itsedan
johtajina. Sita varten on lyhyt kyselylomake.
Kyselylomakkeesta saatujen pistemé&arien
avulla tehddan ao. karkeat luokitukset. Tu-
loksia verrataan pienryhmissé ja pohditaan,
miksi ajattelen ndin ja ndin ja sind niin ja niin.
Tallaisen prosessin jélkeen esitetdan kuuli-
joille tietty malli tai ké&siteapparaatti, joka on
tavoitteena. Se pystytddn selittdmé&dn néin
paremmin, koska kuulijat ovat suunnanneet
huomionsa omiin kéyttéaytymismalleihinsa ja
verranneet niitd toinen toisiinsa.

Toinen edelliseen verrattava tapa on kéyt-
tda roolipeleja apuna, siis panna osallistujat
ndyttelem&an jotakuta toista kuviteltua hen-
kilod tietyssd, ndille tutussa tilanteessa, kou-
lutuksessa, neuvottelussa jne. Yleensa Bol-
man pyrkil jérjestamaan opetuksen toimin-
nalliseksi eri keinoin, jotka liittyvat sen ihmi-
sen omana kokemusmaailmaan.

Se on toki vaikeampaa kuin luennointi.
Mutta luennocinti ei ole hyvé tapa opettaa.
Bolman kertoi itse puhuvansa enintdén
10-15 minuuttia kerrallaan. Luento on teho-
tonta: siind yksi hikoilee ja 20 vetdd lonkkaa.
Hanen kokemuksensa mukaan kaikilla osal-
listujilla on aivan verraton halu ja kyky kéaydéa

Osoitetiedot:

Graduate School of Education
Harvard University

6 Appian Way, Cambridge,
Massachusetts 02138

puh. (617) 495.3573
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keskusteluja sekd keskendan ettd opettajien
kanssa. Itse asiassa opetuksen vetdjé voi olla
parhaimmillaan kuin orkesterinjohtaja, joka
saa homman soimaan.

Monet Bolmanin kokemukset nayttéisivét
viittaavan sithen, ettd tapauskuvaukset ja
analogiat saavat myos eri koulutustaustoilta
l&htoisin olevat ihmiset innostumaan uuden-
laisista ratkaisuista ja pohdinnoista, jotka ai-
kaisemmin ovat olleet heille vieraita. Koulu-
tus ei siis hdnen kasityksensd mukaan voi-
daan antaa valmiita vastauksia joihinkin spe-
sifeihin pulmiin, vaan malleja tai kehikoita ih-
misille itselleen heidén pyrkiess&an ratkaise-
maan ongelmiaan.

Télta kannalta katsoen siis case-teaching
on ikaankuin lopusta alkuun menevaa tari-
nankertomista, johon liittyy paljon ksymys-
ten esittdmistd ja pohdintaa. Mutta silldkin
on myds rajansa. Ehké& suurin ongelma on,
ettei sen avulla pystytd juurikaan opetta-
maan opettamista (l&hinng lapsille), mik& on
yksi Bolmanin yksikén tehtévistd.

Professori Bolmanin yksikké ei ole tehnyt
muodollista tutkimusta siitd, miten sen kou-
lutuksessa olleet ovat edenneet tai mitd kou-
lutuksesta mahdollisesti on seurannut. Haas-
tateltavani viittasi kuitenkin yhteen New York
Cityn hallintoviranomaisten kanssa toteutet-
tuun hallinnon koulutusohjelmaan. Sithen oli
litetty “productivity project” eli tulosten tar-
kastelu tuottavuuden ngkékulmasta. Sen yh-
teydessd oli voitu kuitenkin osoittaa koulu-
tuksella saavutettavan huomattavia taloudel-
lisia tuloksia, siis saastoja.

Keskustelimme myds koulutukseen tule-
van henkilén tilanteesta omassa organisaati-
ossaan. Bolman esitti, ettd téllaisen henkilon
tukena voisi olla erédénlainen sisédinen verkko
eli ryhmé ihmisié, joiden kanssa hénelld on
mahdollisuus puhua ja vaihtaa kokemuksia
esille tulleista asioista. Samoin organisaation
sisélld tulisi tiedottaa runsaasti koulutuksesta
erityisesti sellaisessa tapauksessa, ettéd kou-
lutukseen on liitetty enemman tai vdhem-
mén kaikkia koskevaa muutosta tai kehitt&-
mista.
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Tyétieteellinen
taydennyskoulutusohjelma

Professori Juhani Kirjosen tekema matka Yhdysvaltoihin ja
siella tehdyt haastattelut liittyvét osittain Tampereen yliopistossa
ja Jyvaskylan yliopistossa toteutetun tyétieteellisen taydennys-

koulutusohjelman kehittamiseen.

Ensimmaisen tyétieteellisen tdydennyskoulutusohjelman

vaiheet ovat seuraavat:

Aloite tyétieteellisen tdydennyskoulutuk-
sen jarjestédmiseksi tuli vuonna 1985 valtion-
varainministerién jarjstelyosaston koulutus-
toimistosta. Toimiston tehtdviin on kuulunut
suunnitella valtionhallinnon yleistd henkilGs-
tén kehittamispolitikkaa, mm. koulutusta.
Nytternmin toimiston tehtévét on télta osin
siirretty padosin valtionhallinnon kehittamis-
keskukselle.

1980-luvun alussa istunut ns. Heiskasen
komitea kdsitteli valtionhallinnon johdon
koulutustarpeita ja esitti suosituksenaan
mm. keskijohdon tdydennyskoulutuksen te-
hostamista. Naissd suosituksissa mainittiin
kolme pé&&aluetta: talous ja budjetointi, joh-
taminen ja hallinto sekd tySympaéristokysy-
mykset, joilla viitattiin erityisesti ty6eldmén
psykologisiin ja sosiaalisiiin tekij6éihin. Syyna
siihen, ettd viimeksi mainittuja myds koros-
tettiin, oli komitean huoli ndhtdvissd olevista
suurista muutoksista tySeldméssd (mm. uusi
tietotekniikka) ja virkamiesten koulutukselli-
sista puutteista ja vanhentuneista péatevyyk-
sistd suhteessa muutosten asettamiin uusiin
sopeutumisvaatimuksiin.

Lisaksi katsottiin, ettd tdydennyskoulutuk-
sessa tulisi kdyttda hyvéksi tietoa, jota psyko-
loginen, sosiologinen, pedagoginen ja muu
sosiaalitieteellinen tutkimus tydeldamassa oli
viime aikoina tuottanut.

Komitea suuntasi huomiota nimenomaan
keskijohdon koulutustarpeisiin, koska néissa
tehtdvissd toimivat kohtaavat ensimmaéisina
esimerkiksi uuden tekniikan ja tietojarjestel-
mien suunnitteluun ja kdytannénottoon liit-
tyvdt ongelmat. Samalla he kohtaavat niihin
liittyvdt organisatoriset vaikeudet: toimien
suunnittelun, henkildstén valinnan, koulu-
tuksen jne. vastaavat, jotka liittyvét kiintedsti
henkiléstéhallintoon.

Komitea nimesi Tampereen ja Jyvéskylan
yliopistot paikoiksi, joissa olisi koulutuksen
jarjestdmisen kannalta hyvin soveltuva tiede-
pohja ja riittévéasti kokeneita tutkijoita opetta-
jiksi.

00O

Suunnitteluryhmé aloitti tyonsé kesdkuus-
sa 1985 Tampereen yliopistossa. Ryhméaén
kuului kaksi henkilda Tampereen ja Jyvés-
kylén yliopistoista, kaksi koulutustoimistosta
(VVM) ja yksi tyévoimaministeriosta.

Ensimmadisten kokousten jélkeen ja pe-
dehdyttyaan taustamateriaaliin ryhmé totesi,
ettd tdydennyskoulutuksen tarve néytti to-
delliselta. Sen sijaan virkamiesten opiskelu-
motiivaatio oli alhainen tai vaihteleva. Lisaksi
valtionhallinnon virastojen resurssit olivat
melko rajoitettuja. Kuitenkin pé&éatettiin aloit-
taa kokeileva, tieteidenvilinen ohjelma. Sen
alustava nimi oli "Valtionhallinnon johdon
taydennyskoulutusohjelma: ihminen ja tyd
yhteiskuntatieteiden ja psykologian nakokul-
mista”.

Tampereen yliopiston tdydennyskoulutus-
keskus vastasi ohjelman jérjestdmisestd ja
tarjosi hallinnolliset puitteet sen toteuttami-
seksi (Karin Filander). Ohjelman vet&jaksi
valittiin Juhani Kirjonen. Valtiovarainministe-
ri6 maksoi osan kustannuksista ja lopuista
vastasivat virastot, joista osallistujat tulivat.

Varsinaiseen ohjelmaryhméén kuului seit-
semdn jasentd, jotka edustivat molempia yli-
opistoja seké& eri tieteenaloja: psykologiaa,
sosiologiaa, sosiaalipolitikkaa, hallintotietei-
ta, aikuiskasvatusta ja sosiaaliladketiedetté.

Ryhmé jakoi ohjelman neljaén jaksoon:
orientoitumiseen, perusteisiin, suomalaiseen
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tydeldman tutkimukseen sekd tutkimustie-
don soveltamiseen.

Teoreettisesti ohjelma liittyi kokemuspe-
rdisen oppimisen ideoihin (Kolb, jonka haas-
tattelu aiheesta julkaistaan Aikuiskasvatuk-
sen numerossa 2/90). Se tarjosi oppivan ym-
péristdn, jossa oli mahdollista seurata oppi-
miskeh&a: konkreettisista kokemuksista ref-
lektiivisiin analyyseihin, kasitteellisiin yleis-
tyksiin, ajatusten testaamiseen uusissa tilan-
teissa jne. ja edelleen takaisin konreettiselle
tasolle.

Ohjeissa korostettiin osallistujien oman
aktiivisen tyoskentelyn térkeyttd aineiston
kerddmisessd, analysoimisessa ja yhdistami-
sessd. Siten yritettiin ldhestya reflektiivisen
ajattelun kolmatta tasoa (Mezirow). Opetus
liitettiin myds sellaisiin teoreettisiin ideoihin,
jotka liittyvat organisaatiokulttuuriin ja sen
rooliin yksilollisen oppimisprosessin helpot-
tamisessa tai estdmisessd. Né&in pyritdan
avaamaan yksi ndkokulma laajaan keskuste-
luun, joka liittyy viimeaikaisiin ajatuksiin or-
ganisaation kehittamisesté (ks. Argyris, Ben-
nis, Bjérn-Andersen, Gustavsen, Schon jne.).

Ohjelman periaatteet olivat:

1. kuhunkin teemaan liittyvien tieteenalojen
yhdistdminen (tieteidenvélinen 1ahentymi-
nen),

2. huomion kiinnittdminen muutoksiin ty&s-
sS4 ja organisaatioissa sekd muutoksen tutki-
misen tieteellisiin menetelmiin,

3. ajattelun ja toiminnan vuorovaikutuksen
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korostaminen oppimisessa ja tekemisessa:
mukaan lukien osallistujien omat harjoitus-
tyot, jotka pyrkivét yhdistdméén opiskelun ja
péivittdisen tyokdytdnnén seka tukemaan
opiskelumotivaatiota.

Seuraavat teemat l&pdisivat koko ohjel-
man:
a) tydeldamén muutosprosessit, tieteellinen
tieto tydssé ja uuden tiedon tuottamisen me-
netelmat,
b) tydn suunnittelu ja organisaation kehitta-
minen,
c) tyborganisaatioiden ja niiden johtamisen
rakenne ja muutos seka
d) tydn sosiaaliset, psyykkiset ja terveydelli-
set vaikutukset.

Ohjelman paaasialliseksi kohderyhméksi
maédriteltiin henkilostéhallinnon linjajohtajat,
tietojarjestelmien kehittdmisen, rationalisoin-
nin yms. kehittédmisen asiantuntijat, jotka tar-
vitsevat tietoa ihmisen, tyon ja organisaation
suhteista. Ensimmaéinen tiedotus léhetettiin
kaikille valtionhallinnon virastoille joulukuun
1985 alussa ja ohjelma alkoi maaliskuussa
1986, jolloin ensimmaéinen yhteyskirje ldhe-
tettiin valituille osallistujille.

Nyky&dan suunnittelemme toisen ohjel-
man aloittamista lukuvuoden 1990-91 aika-
na. Tarkoituksemme on suunnitella ohjel-
maan liittyvid tutkimuksia seuraavilta alueil-
ta: organisaatiokulttuuri, yksildllinen ja orga-
nisatorinen oppiminen, koulutusmotivaatio
sekd kommunikaatio tieteellisten ja tyoela-
man asiantuntijoiden valilla.

JUHANI KIRJONEN
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KATARIINA TERHI

NOPUS-PROJEKTI

Kokemuksia sosiaalialan yhteispohjoismaisesta
tdydennyskoulutuskurssista

Yhteispohjoismaisella sosiaalialan jatko- ja
taydennyskoulutuskurssilla, NOPUS-kurssilla, korostuu
pohjoismaisuus suhteessa yhdentyvaan Eurooppaan.

Ainoaksi ongelmaksi kurssilaiset nimeavat kielivaikeudet.
Etenkin suomenkielinen kokee suhteessa muihin pohjoismaisiin.
eriarvoisuutta, koska han ei pysty ilmaisemaan itseaan omalla
didinkielelladn, ja kielivaikeuksien takia suomalainen alkaa
epdilld ja tuntea epavarmuutta oman maansa kuulumisesta

Pohjoismaihin.

Projektisihteeri Katariina Terhi tekee seuraavassa katsauksen
yhteispohjoismaiseen, kolmen vuoden mittaiseen
sosiaalipalveluiden kehittamisprojektiin.

NOPUS (Nordiskt utbildningsprojekt f&r
utveckling av social service) on sosiaalihuol-
lon henkiléstélle ja alan virkamiehille ja luot-
tamushenkiléille tarkoitettu tdydennys- ja jat-
kokoulutuskokeilu kaikissa Pohjoismaissa.
Projekti on kolmivuotinen ja ensimmdinen
lukuvuosi on arvioinnin kohteena.

Pohjoismaiden Ministerineuvosto rahoittaa
NOPUS -kurssit, jotka jarjestetddn kussakin
Pohjoismaassa siten, ettd kullekin kurssille
on varattu 25 opiskelijapaikkaa, ja ne jae-
taan tasaisesti maittain (Suomi, Ruotsi, Norja
ja Tanska, sekd 5 paikkaa Islanti, Grénlanti,
Férsaaret ja Ahvenanmaa).

NOPUS-kurssi

Kurssit muodostuvat kahdesta viisi péivaa
kestévistd opintojaksoista. Opiskeluviikkojen
véliaikana kurssilaiset valmistavat kansallisia
ryhméraportteja tai tarkemmin tutustuttuaan
luennoilla késiteltyyn teemaan syventévét
kyseistd aihepiirid, vastaavat kurssilla annet-
tuihin tehtéviin tai valmistavat esityksié
omasta kdytdnnon tydstdan.

Ensimmaéisend vuonna oli osallistujia kai-
killa neljalla kurssilla yhteensé 71 jakautuen
maittain seuraavasti: Norjassa 21, Suomessa
ja Ruotsissa molemmissa 17 ja Tanskassa
16 Kkurssilaista. Naisia oli 45 ja miehid 26.
Aidinkielindén kurssilaisista puhui suomea
21, ruotsia 22, norjaa 11 ja tanskaa 17.

Projektista vastaa pohjoismaisten sosiaali-
hallitusten paajohtajat. Heiddn asettamansa
projektiryhmé on suunnitellut kunkin kurssin
teemat ja vastaa kurssien jarjestdmisestéd ko-
ko kolmivuotiskauden ajan.

Pysyvina aihepiireiné kaikilla neljélig erilli-
sella kurssilla ovat Suomessa 'sosiaalialan
suunnittelu- ja kehitystyén uudet strategiat),
Ruotsissa 'maahanmuuttajat ja pakolaiset),
Norjassa 'lasten- ja nuorten ongelmat tule-
vaisuuden suhteen’ ja Tanskassa 'alueellista-
minen.

Projektin kuluessa on tarkoitus saada ko-
kemusta ja tietoa siitd, kuinka tarkedtd ja
hyddyllistd yhteispohjoismainen sosiaalialan
jatko- ja tdydennyskoulutus on. Kurssien l4-
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hempi tarkastelu ja niistd kerattavét arvioinnit
ohjaavat suunnittelua ja paatoksentekoa, joi-
den tarkoituksena on etsid toteuttamiskel-
poista muotoa jatkuvaksi pohjoismaiseksi
sosiaalialan tdydennyskoulutukseksi.

Kurssin sisalté

Projektiryhmén asettama yleistavoite on
kehittaa strategista johtajuuspétevyytta. Valit-
tujen aihepiirien siséllostd tulisi 16ytaa sellai-
sla pddmadarid, joiden saavuttamiseksi kehi-
tetddn toteuttamiskelpoisia vélineitd. Valitut
aihepiirit valittin kunkin maan erityisen asi-
antuntemuksen mukaan. Samalla koulutuk-
sen suunnittelussa ovat sekd opetuksen si-
saltd ettd sen rakenne erityisen kehittdmisen
kohteena.

Johtajuuspétevyyttd kohotetaan lis&d&dmal-
14 tietoa ja vertailemalla erilaisia nédk&kulmia
ongelmien tarkastelussa. Tyontekijat eri
maista antavat tdimén takia toinen toisilleen
uusia ideoita sosiaalisten ongelmien ratkai-
sutavoista seké vaihtavat tyostd saamiaan ko-
kemuksiaan keskendén.

Kursseilla esitellédén teoreettisia strategioita
ja kurssilaiset etsivét yhteistydssé keskenaan,
ryhmétdissa ja esitelmissd, konkreettisia vali-
neitd oman ty6énsa kehittdmiseksi. Osa kan-
sallisista ryhmisté tulee samasta tyopaikasta,
jolloin kurssilla saatuja ideoita voidaan sovel-
taa projekteina tai kokeiluina omassa maas-
sa, esimerkiksi kunnissa. Suomen jarjesta-
malla NOPUS-kurssilla provosoitiin osallistu-
jia esittelemalld heille likemaailman johtaja-
koulutusta. Tamé herétti odotetusti paljon
keskustelua ja jatkotydskentely sosiaalialan
kehityssuuntien ‘arvailuksi’ sai uutta luovaa
otetta.

Osallistujien arvioita

Kurssien kohderyhmiksi asetettiin henki-
16storyhmind  kouluttajat, kuntien sosiaali-
huollosta vastaavat viranhaltijat sekd sosiaali-
alan luottamustehtévissé olevat henkilét. En-
simmadisten kurssien osanottajat olivat virka-
asemaltaan suurimmaksi osaksi sosiaalialan
ja hallinnon ylempié virkamiehié seka yhteis-
kuntasuunnittelijoita. Kursseille oli l6ytynyt
mukaan vain yksi ammattipoliitikko.

NOPUS on saanut kurssilaiset kiinnostu-
maan ajankohtaisuutensa vuoksi keskuste-
lusta, jota kdydadén yhdentyvastd Euroopas-
ta. Tarkastelu tulee kursseilla todelliseksi,
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kun mietitddn Pohjoismaiden yhdentymisté
suhteessa Euroopan yhteis66n. NOPUS-kur-
si on erds tapa testata yhteistydn toimivuutta
muiden maiden kesken. Samalla tarkentuu
se, haluaako Pohjoismaat esiintyd yhteisena
ryhméné vaiko vain sooloilla maittain kon-
takteissaan Eurooppaan. Néamé ajatukset tu-
livat selkeésti esiin kurssilaisten antamista ar-
vioinneista.

NOPUKSEN ensimmaisid kursseja voi pi-
tdd onnistuneina, silld kurssilaiset ihmetteli-
vat, miksei ole enempéé rajoja ylittavéa yh-
teisty6td mm. sosiaalialan asiocissa. Onhan
sosiaalipalvelut tarkoitettu kaikille pohjois-
maalaisille siing, missé tyévoiman vapaa liik-
kuvuuskin. Kurssin aikana vaihtuivat tuoreet
tiedot maiden tarjoamista sosiaalipalveluista
ja monet tytntekijat kokivat saavansa hyo-
dyllisia kontakteja naapurimaiden saman
alan tyotovereihin. Yhteisty®ssé ndhdéan hy-
vdat mahdollisuudet antaa tietoa omasta
maastaan ja saada uusia vaikutteita toisista
maista.

Ensimmainen ajatus, joka juolahtaa mie-
leen puhuttaessa Pohjoismaista, on yhteis-
kuntien samankaltaisuus, vertailukelpoisuus
ja yhtendinen elintaso ja eldamanmuoto. Kui-
tenkin l&hes jokaiselle kurssilaiselle tuli ylla-
tyksené se, kuinka erilaisia maat todellisuu-
dessa ovat. Konkreettisia eroja 16ytyy, kun
tarkastelu pureutuu yksityiskohtiin, esimer-
kiksi lainsdédantoon. Samalla tulevat esiin
asenteelliset ja kulttuuriset eroavaisuudet.
Pohjoismaisessa yhteistydssa voi esiintyé voi-
makasta kansallistuntoa. On halu l&hted
néyttamaan toisille, miten ‘'meilld kotona’ on
jo osattu ratkaista toisten vasta esiintuomat
vaikeudet.

Monet pitivat kurssin parhaimpana antina
juuri mahdollisuutta tutustua toisten maiden
toimintaan ja suunnitelmiin, ja Kkurssilaiset
kokivat hyvin hyédylliseksi tiedostaa ja ym-
martdd maiden erilaisuutta. Erilaisuuden
pohjalta syntyivdt mydnteisessd mielessé
mm. oman maan ratkaisujen kriittinen tar-
kastelu ja tilaisuus oppia toisilta sellaisia so-
vellutuksia, joiden arviointi kannattaisi ottaa
huomioon oman maan sosiaalihuollon kehit-
tdmisessd.

Kielivaikeudet

Pohjoismaiden kesken tapahtuvan toimin-
nan yksi nékyvimpid muotoja on ns. yhtei-
nen kieli. Suomenkielisille tastd toteamuk-
sesta syntyy suuri turhautuneisuus ja he ko-
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kevat riittaméattomyyttd. Huono kielitaito vai-
kuttaa heti kielteisesti omaan itsetuntoon.
Henkilé kokee antavansa itsestddn hieman
avuttoman vaikutelman, jos ei kykene osal-
listumaan keskusteluun. Samoin hén ei koe
osallistuvansa ryhmén toimintaan tasa-arvoi-
sesti, jos héan ei tunne kielellistd varmuutta
eikd kykene ilmaisemaan omaa asiaansa sel-
kedsti ja ymmaérrettévasti.

Merkille pantavaa on kuitenkin se, ettd
vaikka kielivaikeudet ovat korostuneesti esil-
& juuri suhteissa suomalaisten ja muiden
skandinaavien kesken, tuntevat muiden Poh-
joismaiden kansalaiset kiinnostusta Suomen
oloja kohtaan. Heidén mielestddn Suomi on
yksi Pohjoismaa ja kielen merkitysté ei saisi
korostaa liiaksi. Térkeintdhén ovat asiat, joita
kasitelldan.

NOPUS-kurssin onnistumisen esteina oli
useimmiten mainittu ainoastaan kieliongel-
mat. Kurssin osanottajat antoivat mm. seu-
raavia ehdotuksia kielivaikeuksien vahenté-
miseksi. Tanskan kieli on kaikille pohjois-
maalaisille ylivoimaisesti vaikein kieli ym-
maértad. Siksi tanskan kieltd ei toivottu luen-
nointi kieleksi. Etukéteen toivottiin kirjallista
materiaalia, joka helpottaa mm. luentojen
seuraamista. Pienryhmissa kuullun ymmér-
tdminen koettiin helpommaksi kuin luentoti-
laisuuksissa. Toiston merkitystd toivottiin
ymmartdmisen tueksi mm. kéyttamalla eri-
laisia havaintovalineité.

Suomalaisryhmét toivoivat, ettd oma ryh-
mé voisi yhdessé kerrata péivén aikana kasi-

teltyd aineistoa, ja ettd kurssin ohjelmassa
olisi varattu aikaa yhteenvetojen tekoon
omalla d&idinkielelld. Yhteispohjoismaisella
kurssilla kurssinvetdjéllda on rankka vastuu
yrittdesséén ennaltaehkéista kielen aiheutta-
mia ongelmia.

Kaikki kurssilaiset olivat téysin yksimieli-
sesti halukkaita jatkossakin osallistumaan
pohjoismaiselle kurssille, vaikka léhes puolet
kurssilaisista eivét aikaisemnmin olleet osallis-
tuneet pohjoismaiselle kurssille. Kurssin
osanottajat arvioivat, ettd he tulevat kaytta-
maan saamiaan tietoja mm. suunnittelussa,
parantamalla kéytettdvissd olevia keinoja
oman tyon kehittdmiseksi sekd arvioitaessa
omaa ty6td. He haluavat vieda saatuja malle-
ja eteenpdin omalla tyopaikallaan, ké&yttda
opetusmetodeja kerdémélld materiaalia vas-
taavien kurssien jarjestamiseksi, tiedottaa
esimerkiksi luennoimalla tai kirjoittamalla se-
ka hy6dyntaa nyt solmittujen kontaktien jat-
kossa.

Tulevat kurssit

Jérjestyksessd toiset NOPUS-kurssit ovat
jo alkaneet kolmansien ja projektin viimeis-
ten kurssien suhteen suunnitellaan mahdolli-
suuksia kurssien toteuttamiseksi siten, etta
luennoitsijat voivat olla useammasta Pohjois-
maasta ja maittain suunnitellut kurssiviikot
voitaisiin tarvittaessa jérjestdd missa tahansa
Pohjoismaassa.

NOPUS-sihteeristé on Helsingissa ja lisa-
tietoja kursseista ja NOPUKSEN muusta toi-
minnasta antaa projektinjohtaja dosentti Sin-
ga Sandelin Benkd, puh. 90-443 030, osoi-
te: NOPUS, Apolionkatu 5 B, 00100 HEL-
SINKI.
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Kirjallisuutta

RAKENNETUTKIJAT
OVAT PUHUNEET

Turun koulutussosiologian yksikon tutki-
jat kuuluvat niihin, jotka osaavat kiyttdi
uutta tekniikkaa.

Heidén tekstinkasittelylaitteensa ovat suol-
taneet lyhyessa ajassa kadehdittavan maaran
julkaisuja. Kaikki lukemani ovat olleet jul-
kaisemisen arvoisia ja monet korkeatasoisia.

Koulutuksen rajat ja rakenteet on osaksi
pamfletti, mutta lapeensa tutkimukseen pe-
rustuva ja runsaasti tilastoja ja lahdeviitteita
sisaltavi. Se on siindkin suhteessa tekijoitaian
edustava, ettd nikokulma on tiukasti struk-
turalistinen ja Pierre Bourdieu’n vaikutteet
ovat vahvat. Siten koulutuspolitiikka nih-
ddén paljolti ammattikuntien vilisend kamp-
pailuna kulttuurisesta piiomasta kerrostu-
neessa yhteiskunnassa ja valtion takaaman
yhteishyvédn piirissd. Tamin ’meritokraatti-
sen pelin” tulevaisuuden ndkymiéd kirjassa
tutkaillaan ja jaetaan eparoimittd pelaajille
tuomioita ja hyvii neuvoja toinen jalka kat-
somassa ja toinen kentalla.

oo

Jos kirjaa arvioi strukturalismin sisilti, ei
jaa paljon kritisoitavaa. Tekijat ovat onnistu-
neet kokoamaan alan suomalaisen tutkimuk-
sen tuloksia yllattavan laajasti. Itse asiassa
ensimmadinen ajatukseni kirjan luettuani oli
se, ettd tihian saakka olemme makrotason
koulutussosiologisessa tutkimuksessa piis-
seet. Tietenkin meilla on teoreettisia esityksii
ohi kirjassa esitetyn, muttei juuri suurelle lu-
kijakunnalle esitettdavia tuloksia. Tekijit ovat
siis tehneet todella hyvaa tyota.

Kun nikékulmaa vaihtaa, avautuvat tutki-
muskentin aukot ja kuolleet kulmat. Esimer-
kiksi amerikkalaisessa keskustelussa turku-
laiset leimattaisiin *’funktionalisteiksi”’ ja
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Osmo Kivinen, Risto Rinne ja Sakari
Ahola, Koulutuksen rajat ja rakenteet.
Helsinki, Hanki ja Jad, 1989.

“reproduktioteorian”’ edustajiksi. Heidin
mukaansa koulutuksen rakenteet ovat palau-
tettavissa vallitsevaan yhteiskunnan rakentee-
seen, joka samalla asettaa varsin ahtaat rajat
koulutuksen uudistamiselle. Sosiaaliset ryh-
mat voivat kylla toimia valtansa mitan verran
etujensa puolesta, mutta yksilét ovat vain
passiivisia sopeutujia.

Chicagon koulutussosiologit ovat asetta-
massa taman nakemyksen haastajaksi ratio-
naalisen valinnan teoriaa. Siini yksilon vaih-
toehtoja punnitseva tarkoituksellinen toimin-
ta on avainasemassa. Ja vaikka pysyttaisiin-
kin rakennetasolla, on kulturalistisempi (ih-
misten eletyt kokemukset huomioonottava)
lahestymistapa strukturalismin vaihtoehto.

Kivinen, Rinne ja Ahola viaheksyvit peda-
gogiikan ja didaktiikan merkitystd. Heidan
kriittiselle asenteelleen on perusteita.

Ajoittain tekstissa on kuitenkin kovin su-
vaitsematon ja autoritaarinen savy. Toki silla
mitd koulussa ja luokassa tapahtuu on mer-
kitystd, eika se ole palautettavissa yksin ra-
kenteisiin. Interaktionistisesta niakokulmasta
koulutuksen tutkimus tulisi aloittaa siitd, mi-
hin Kivinen ja kumppanit lopettavat. Etnog-
rafisen tutkimuksen ohella yhteiskuntatietei-
den *’lingvistisen kaidnteen’’ jilkeen kehitel-
lyt yritykset eritelld kielen ja kulttuurin mer-
kityksenantoprosessia ovat mielestini lupaa-
vimpia suuntauksia. Tuloksiltaan naistutki-
mus lienee ollut tdhidn saakka hedelmallisin.

Jos minulle hamaraksi jaanyt yhteisokas-
vatus jitetddn ottamatta lukuun, sitten Kos-
kenniemen sosiaalisen kasvatuksen ei leimal-
lisesti sosiaalipedagogista tutkimusta liene
meilld juuri tehty.
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Kansainvilisesti on tilanne hieman valoi-
sampi. Sielld missd kouluongelmat ovat riit-
tdvén vaikeat, ei tyydytd funktionalistisiin se-
lityksiin vaan toimitaan. Vaikka sellaisissa
pedagogiikoissa kuten Paulo Freiren sorrettu-
jen pedagogiikka tai Henry Giroux’n kriitti-
nen pedagogiikka, on paljon ideologista paa-
tosta, on niissd myos varteenotettavaa. Lisak-
si tulkitsen niin, etti sielld missa kirjoittajien
kritisoima liberaali kasvatusoppi on lopetet-
tu, on sen sijaan astunut konservatiivinen
teknokratia. Vdhdosaisten niakdkulmasta on
astuttu ojasta allikkoon.

Ood

Ei yksin Turun koulutussosiologia, vaan
sosiologia yleisestikin on meilld ollut struk-
turalistista. Siksi olen edelld viitannut muun-
laisiin tutkimustapoihin. Niille toivoisi loyty-
van kayttéd muutoin koyhaksi jadvassa sosi-
ologiapelissa.

Koulutuksen rajat ja rakenteet ottaa teri-
vésti kantaa koulutusjdrjestelméan tulevaisuu-
teen. Sehan on meilld ollut esilld opetusmi-
nisterién visiona nuorisokoulusta ja ammat-
tikorkeakouluista. En kerro kirjoittajien kan-
toja, vaan lukijan on syytd lukea ne itse.
Kommentoin vain kahta asiaa.

Nykymaailmassa(kin) tiedon vélittdminen
ja oppiminen on mahdollista organisoida
monella muulla tavalla kuin koulukasvatuk-
sena. Pakollisen koulusulkeisen aikaa voi-
daan siten lyhent4a.

On kuitenkin hyvd muistaa eri vaihtoehto-
ja punnittaessa koulun luonne instituutiona
ja yhteisond. Se ei tyhjene piilo-opetussuun-
nitelman kasitteeseen. Kouluyhteisdssa tuote-
taan tiedollisen oppimisen ohella oppilaan
identiteetti. Loyhemmin institutionaalistu-
neessa  ympdristossi  tuo  identiteetin
tuottamis- ja muodostamistapahtuma on
avoimempi ja haavoittuvampi esimerkiksi
joukkotiedotuksen ja viihdeteollisuuden suo-
ralle vaikutukselle.

Kouluyhteis6 ansaitsisi enemmén huomio-
ta koulutuksen tulevaisuudesta keskusteltaes-
sa.

Toinen kommenttini koskee korkeakoulu-
jen uusia toimintamuotoja. Niiden karsimis-
ta ja siirtimistd esimerkiksi ammattikorkea-
koulujen tehtdviksi voidaan pitdi toivottava-
na kehityssuuntana. Samalla on hyva huo-
mata, ettd ne ovat korkeakoulujen ympéris-
t66nsd suuntaaman tiedonvilityksen muoto-

ja. Jonkinlainen klassisen yliopiston palaut-
taminen voikin olla vaikeaa nyky-yhteiskun-
nassa, joka odottaa tehokasta ja monipuolis-
ta tiedonvélitysta,

0o

Kirjoittajien kritiikki >’tieteellistd’” opetta-
jankoulutusta kohtaan on jo julkisuudesta
tuttua. Yhteiskuntakehityksen kannalta on
kuitenkin mielestani perusteltua, etta opetta-
jat koulutetaan yliopistossa siind kuin papit
ja tuomarit jo aiemmin. Durkheimkin olisi
saattanut olla turkulaisten kanssa eri mielta.

Itselleni on syntynyt se kasitys koulutus-
keskustelua seuratessani, ettd koulutuspoli-
titkkamme on rakentanut erddnlaisen muurin
kansalaisten ja asiantuntijoiden véliin. T#std
nikokulmasta tulevaisuuden koulutusjirjes-
telmi ei saisi olla ainakaan monimutkaisem-
pi kuin nykyinen. Lisdksi kaipaan keskuste-
lua koulutuksen ja luonnonvarojen kaytén
suhteesta tai yleisemmin koulutuksesta eko-
logisesti kestdvan kehityksen yhteiskunnassa.

Kirjan kieli on selkedd ja hauskaa. Kirjoit-
tajilla on sana hallussaan, ja he ovat nahneet
vaivaa etsiessddn suomenkielisid sanoja alun
alkaen vierasperdisille oppisanoille, Kanna-
notot ovat paitsi rohkeita, myos paikoin arro-
gantteja. Se on kuitenkin yleisempi piirre
suomalaisessa koulutuspolitiikassa.

Kirja on suositeltavaa luettavaa kaikille
koulutuskysymyksistd kiinnostuneille ja sopii
mielestani myo6s oppikirjaksi.

ARI ANTIKAINEN
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ITSEOHJAUTUVA OPPIMINEN

Kirjan tarkoituksena on valottaa itseoh-
jautuvan oppimisen kisitettd ja ilmiotd. Té-
mén tavoitteen kirja tdyttddkin monipuoli-
sesti. Kirjassa tarkastellaan ensin andrago-
giikkaa itseohjautuvan oppimisen perustana,
itseohjautuvaa oppimista ja sen tukemista se-
ka itseohjautuvaa oppijaa.

Samoin esitellddn itseohjautuvaa oppimis-
ta koskevia tutkimuksia ja muodostetaan yh-
teenveto itseohjautuvuutta koskevista kisi-
tyksistd. Itseohjautuvuuden arvioinnin kisit-
tely, jonka olettaisi kirjan alaotsikon perus-
teella olevan paljon keskeisemmissd asemas-
sa, supistul muutamaan sivuun.

Kirjan aineisto pohjautuu Pasasen ja
Ruuskasen pro gradu -tutkimukseen itseoh-
jautuvasta oppimisesta opettajien taydennys-
koulutuksessa. Siind mitataan itseohjautuvaa
oppimista koskevia valmiuksia Guglielminon
tunnetun ’The Self-Directed Learning Rea-
diness”” (SDLR) -skaalan avulla. Vaherva on
sitten tdydentdnyt ja ajankohtaistanut mate-
riaalia. Empiirinen osa on tiivistetty tapaus-
kertomukseksi.

Oo0ad

Itseohjautuvan oppimisen médarittelyssd
liitytddn lahinnd Knowlesin nikemykseen,
jonka mukaan itseohjautuva oppiminen tar-
koittaa oppiajan aloitteisuutta oppimispro-
sessin eri vaiheissa. Kirjassa tuodaan esiin
kunnioitettava maard myos muita alan tutki-
joita. Pelkkien médritelmien lisdksi pyritdan
tarkastelemaan erilaisten kisitysten tausta-
oletuksia, kuten ndkemystd oppimisesta ja
ihmiskéasitysta.

Itseohjautuva oppimisndkemys sijoitetaan
vallitsevien oppimisteorioiden kenttdian ver-
taamalla sitd behavioristiseen, kognitiiviseen
ja humanistiseen oppimisteoriaan. Vastaa-
vasti itseohjautuvan oppimisen taustalla ole-
vaa ihmiskédsitystd peilataan humanistiseen
ja eksistentialistiseen thmiskdsitykseen.
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Pasanen, T. & Ruuskanen, J. & Vaherva,
T. 1989. Itseohjautuva oppiminen.
Itseohjautuvasta oppimisesta ja sen
arvioimisesta aikuiskoulutuksessa.
Jyviskylin yliopiston julkaisuja B
8/1989.

Nama itseohjautuvan oppimisen taustaole-
tusten ja tunnuspiirteiden tarkastelut syven-
tdvdt itseohjautuvan oppimisen ymmérta-
mistd. Lopputulokseksi ne kuitenkin antavat
melko yksiselitteisen ja pinnallisenkin kuvan
itseohjautuvasta oppimisesta. Kirjoittajat
viittaavat siihen, ettd itseohjautuvan oppimi-
sen ympdrilld vallitsee >’késitteiden viidak-
ko”. Se on kirjallisuuden perusteella vield
moni-ilmeisempi, kuin kirjassa annetaan ym-
martdd. Taméakin osoittaa, ettd itseohjautu-
vasta oppimisesta vallitsee useita eri kasityk-
sid ja siten myos erilaisia taustaoletuksia. Ai-
van perustellusti tekijat toteavatkin: >’Tarvi-
taan siis kasvatusfilosofista tutkimusta itse-
ohjautuvan oppimisen perusteista.’’

Yhdysvaltalainen aikuiskasvatuksen tutki-
ja Brookfield on jakanut artikkelissaan aikai-
semmat itseohjautuvaa oppimista tutkimuk-
set kahteen ryhméin, kuten tekijatkin totea-
vat.

Brookfield (1984) kidyttad jaottelun perus-
teena “’learning”’-termin kahta eri merkitys-
t4: se voidaan kasittdd joko verbind tai subs-
tantiivina. Verbini se tarkoittaa itseohjautu-
van oppimisen toteuttamista eli toimintaa sen
suunnittelemiseksi, toteuttamiseksi ja arvioi-
miseksi. Niiden toimenpiteiden tarkoitus on
edistdd oppimista, ja ne on perinteisesti ndh-
ty opettajan tehtéviksi. Sen vuoksi niistd voi-
taisiinkin kédyttdd ’self-teaching” — tai
»self-education’  -kisitteitd. ’’Learning’’
-termin merkitys substantiivina taas viittaa
oppijan sisdisen tietoisuuden (consciouness;
Pasanen, Ruuskanen ja Vaherva: tajunnan)
muutokseen, jota em. toimenpiteilld pyritddn
edistiméin ja joka sen vuoksi on varsinaista
itseohjautuvaa oppimista. (Brookfield 1984,
61).

Jalkimmadinen ndkemys, jossa itsechjautu-
va oppiminen Kkisitetdan oppijan sisdisend
muutosprosessina, on korostunut erityisesti
1980-luvulla.
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Nikemyksen ehkd huomattavin edustaja
Jack Mezirow on esittianyt kriittisen teorian
andragogiikasta ja itseohjautuvasta oppimi-
sesta. Han tarkastelee aikuiskoulutusta ja op-
pimista Habermasin tiedonintressien perus-
teella ja liitt44 itseohjautuvan oppimisen ni-
menomaan emansipatoriseen tiedonintres-
siin. Oppijan sisdinen muutosprosessi ilme-
nee ympiristéon ja sen sisdltimien oletusten
kriittisené tiedostamisena ja reflektiona. Op-
pija alkaa pohtia sitd, mitkd aikaisemmin
omaksutut oletukset saitelevdt hidnen kayt-
tdytymistdin ja miten relevantteja nama teki-
jdt ovat nykyisessd tilanteessa. Oppija alkaa
tiedostaa ympariston asettamia pakotteita se-
kd niiden vaikutusta omaan toimintaansa.
(Mezirow 1981; 1985).

Tiedostaminen merkitsee myds vapautu-
mista. Aikuinen ei koe endd olevansa ympa-
ristén odotusten pakottama uhri tai vanki,
vaan hén alkaa itse médritelld toimintaansa.
Tavoitteena on saada se vastaamaan muu-
tosprosessissa omaksuttuja, aikaisempaa rea-
listisempia toimintaperusteita.

Tiedostava oppija pyrkii vaikuttamaan
myos ympiristoonsd. Useimmiten timé ta-
pahtuu yhdessd toisten samaa kokeneiden
kanssa. (Mezirow 1981, 1985; kts. myos
Brookfield 1985, 1986).

Brookfieldin esittimien kategorioiden mu-
kaan Pasasen, Ruuskasen ja Vahervan teos si-
joittuu ldhinnd ensin mainittuun luokkaan,
jossa itseohjautuvaa oppimista tarkastellaan
’verbind’’, oppijan toimintana opiskelupro-
sessissa.

Nikemys itseohjautuvasta oppimisesta op-
pijan sisdisend muutosprosessina sivuutetaan
varsin lyhyesti. Lukijalle jaa epaselvéksi, on-
ko kyseessi tietoinen ratkaisu. Tekijét eivit
myoskddn ndytd tuntevan tdmén suuntauk-
sen padedustajan Mezirowin artikkeleita, jot-
ka edelld on mainittu.

Niiden jiljille olisi kylld pitdnyt péasté,
koska tekijit viittaavat Brookfieldin artikke-
liin, jossa tim& mainitsee kahdesti seka kriit-
tisen suuntauksen ettd Mezirowin sen edusta-
jana. Lis#ksi yksi Mezirowin artikkeleista si-
siltyy jopa samaan teokseen!

O 4o

Kysymys ei ole pelkdstadn koulukunta-
eroista. Erilaiset nakemykset itseohjautuvas-
ta oppimisesta sisdltdvit myos erilaisia taus-
taoletuksia, ja niilld on erilaisia seurausvai-
kutuksia.

Toimintaa korostavan nikemyksen péaidpai-
no on yksilo- ja tilannekohtaisissa tekijoissa.
Téstd on hyvd esimerkki kirjaan sisdltyva
vertailu itseohjautuvan oppimisen ja eksis-
tentialistisen ihmiskasityksen valilld. Kirjan
tekijat mainitsevat yksilokeskeisyyden niiden
yhteisend piirteend, mutta myds niitd erotta-
vana tekijana: “’Itseohjautuva oppiminen ei
ole tdysin yksilokeskeinen, vaan siin tunnus-
tetaan opettajalla olevan merkitystd oppimis-
tilanteessa, jossa opettajan rooli on lihinna
avustava’’.

Yksilokeskeisyyden ylittivd yhteisollisyys
rajoittuu vain opiskelutilanteeseen!

Myods oppijan muutosprosessia painotta-
vaa niakemysta voidaan kutsua yksilokeskei-
seksi. Tamé niakemys ulottuu kuitenkin sel-
vasti opiskelutilanteen ulkopuolellekin. Val-
litsevia oletuksia analysoidaan ja reflektoi-
daan myos yhteiskunnallisella tasolla.

Kahlitsevista oletuksista vapautuminen
merkitsee myos sitoutumista toimintaan ym-
pariston muuttamiseksi. Oppijan muutos-
prosessista kumpuava itseohjautuvuus voi to-
teutua yhté4 hyvin opiskelutilanteissa kuin yh-
teiskunnallisena toimintana. Tdma nédkemys
itseohjautuvasta oppimisesta on seki yksilo-
keskeinen ettd laajassa merkityksessd yhtei-
sollinen.

Tekijat jattdvit yhteiskunnallisen perspek-
tiivin ldhes kokonaan syrjddn. Vain silloin,
kun he tarkastelevat itseohjautuvaa oppimis-
ta koskevia tutkimuksia Caffarellan ja
O’Donnellin (1987) jaottelun mukaan, he
joutuvat selvittdmddn myos luokkaa, joka
késittdd itseohjautuvan oppimisen yhteis-
kunnallista merkitysti koskevat tutkimukset.
Tastd paastdan kuitenkin vihallid: voidaan
todeta, ettd itseohjautuvan oppimisen yhteis-
kunnallista merkitystd ei ole aikaisemmin
juurikaan tutkittu. Siksi olisi tirkeda selvit-
tdd, onko itseohjautuvalla oppimisella yhteis-
kunnallista merkitysti ja millaista se voisi ol-

‘la.

Itseohjautuvan oppimisen merkitysti on
perusteltu pitkalti futurologisilla tekijilla,
kuten Pasasen, Ruuskasen ja Vahervan kir-
jassakin tuodaan esiin. Tdmé# oppimistapa
néhdadan valttamattoméksi tulevaisuuden no-
peiden muutosten paineessa. Ne edellyttavit
kykyéd hankkia nopeasti relevanttia uutta tie-
toa. Knowles (1975, 16) toteaakin lyhyesti ja
ytimekk#dsti: ’the *why’ of self-directed le-
arning is survival’’.

oo
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Riittadko sitten Knowlesin tarjoama itse-
ohjautuvan oppimisen malli, johon kirjan te-
kijatkin liittyvat, tulevaisuuden ja jo nykyi-
syydenkin tavaksi oppia? Voiko yksilopainot-
teinen nakemys oppimisesta vastata haastei-
siin, jotka ovat nimenomaan yhteiséllisia, jo-
pa globaaleja? Riittdvatko pelkit toiminta-
valmiudet, jos niihin ei liity toiminnan ldhto-
kohtien ja perusteiden kriittistd arviointia?
Ohjaako ndin ymmaérretty oppiminen lahin-
nd muutoksiin sopeutumiseen vai antaako se
vélineitd my0ds tulevaisuuteen vaikuttamiseen
ja tietoisesti valittujen muutosten toteuttami-
sen?

Itseohjautuvaa oppimista koskevia tutki-
muksia on toistaiseksi vdhan. Empiiristen
tutkimusten ohella tarvitaan kuitenkin eh-
dottomasti enemmain teoreettista tutkimusta,
jossa selvitetddn itseohjautuvaa oppimista
koskevia ndkemyksid, niiden taustaoletuksia
ja arvoldhtokohtia nykyistd monipuolisem-
min ja kriittisemmin. Koska itseohjautuvan
oppimisen kasite ja ilmié ovat niin moniulot-
teisia, ei ehkd voitane tyytya edes kahteen
em. nikemykseen, vaan kenties on loydetta-

Holger Thesleft:

vissd edelleen eri dimensioita korostavia
madritelmid.
O 00O

Kasilld oleva teos sisaltdd suhteellisen laa-
jan yleiskatsauksen itseohjautuvaan oppimi-
seen. Tallaisena se virittda keskustelua tee-
masta, joka on kansainvélisesti ajatellen var-
sin ajankohtainen ja joka alkaa meilldkin
nousta yhi enemmain esiin.

Kirjan ote on kuitenkin enemmaén referoi-
va kuin analysoiva ja reflektoiva. Sellaisena
se soveltuu hyvin kasikirjaksi sille, joka halu-
aa saada perustietoja itseohjautuvasta oppi-
misesta tai tdydentidd aikaisempia tietojaan
siitd.

Kirjan kaytto edellyttdd kuitenkin itseoh-
jautuvan oppijan valmiuksia: kriittisyyttd
kaytettavaid ldhdettd kohtaan ja myos sen ul-
kopuolisten oppimisresurssien tunnistamista.

LEENA AHTEENMAKI-
PELKONEN

PLATON

Otava on saamassa paitokseen Platonin
teosten julkaisemisen suomeksi. Ensimmaéi-
nen osa ilmestyi 1977 ja viimeisen, seitse-
minnen osan, on méird valmistua 1990.

Teosten julkaiseminen on jo sindnsd mer-
kittdvd kulttuuriteko, mutta erityisen nautit-
tavaksi sen tekee teossarjan toimittajien huo-
lellinen tyo. Holger Thesleff on toimittanut
Platonin teokset ja on nyt julkaissut ndihin
liittyen laajahkon teoksen, joka on sekd joh-
danto ettd tietolihde Platonin teosten suo-
mennokseen.

Erilaisia Platonin eliménkertoja on kirjoi-
tettu runsaasti, vanhin séilyneistd on Apule-
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Ruotsinkielisesti kisikirjoituksesta
suomentanut Marja Itkonen-Kaila, Otava,
Helsinki 1989. 480 sivua.

iuksen (2. vs. jaa., latinankielinen). Theslef-
fin teos on lajissaan ensimmaiinen Pohjois-
maissa. Teos on laajempi ja luonteeltaan toi-
senlainen kuin aiemmin suomeksi ilmestynyt
neuvostoliittolaisen Valentin Asmuksen Pla-
ton -teos (1978).

Platonin filosofiaa on pidetty lansimaisen
filosofian perustana, joskus jopa liioitellen
sanomalla, ettd kaikki myohempi filosofia
on vain reunamerkintdja Platonin oivalluk-
siin. Silloinkin kun Platonin ajatuksia on pi-
detty jossakin merkityksessd tuhoisina, ku-
ten esimerkiksi Karl Popperin Avoimessa yh-
teiskunnassa ja sen vihollisissa, Platonin mer-
kitysta ei ole kiistetty. Kirjoittaminen Plato-
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nista on siksi vaikeaa, mikili aikoo tuoda jo-
takin uutta sortumatta historialliseen mieli-
valtaisuuteen.

O o0o

Holger Thesleff antaa perustellun koko-
naiskuvan Platonista. Aluksi teoksessa tar-
kastellaan Perikleen kauden Ateenaa tausta-
na Platonin filosofian kehitykselle. Sitten
kdaydadn ldpi Platonin eldamin varhaiset vai-
heet ja siirrytadn tarkastelemaan yksityiskoh-
taisesti Platonin teksteja Apologiasta van-
huuden teoksiin. Lopuksi vield tarkastellaan
Platonin ja jalkimaailman suhdetta.

Filosofia oli ennen filosofeja. Termi filoso-
JSfos on ollut kaytossd jo pari sukupolvea en-
nen Platonia, mahdollisesti jopa Pythago-
raan ajoista ldhtien. Diogenes Laertiuksen
mukaan Phliuksen tyranni Leon oli kysynyt
Pythagoraalta, kuka tdmi on. Pythagoras
vastasi olevansa filosofi. Kun termi oli Leo-
nille tuntematon, Pythagoras selvitti sen
merkitystd seuraavalla vertauksella: urheilu-
kilpailuissa osa ihmisistd on mukana kamp-
pailemassa voitosta (kilpailijat), toiset hyoty-
maéssd kauppiaina. Kolmannet ovat mukana
katsojina. Kaksi ensimainittua ryhmai ovat
orjasieluja, viimemainitut ovat kuten filoso-
fit totuuden etsijoitd. Platon on etsijd, mutta
se ei merkitse, ettd han olisi passiivinen kat-
soja eldmin kilpailussa. Platon osallistuu ai-
kansa politiikkaan ja muuhun eldmén tapah-
tumiseen omalla filosofiallaan. FEikd vain
omaan aikaansa, vaan Platon on ollut ja on
mukana yhd edelleen meididn aikamme kiis-
toissa.

Thesleff tiivistdd (s. 466—467) Platonin fi-
losoiasta kaksi ’ajatonta’ sanomaa: filosofi-
teesin ja ajatuksen dialogisesta asenteesta.

Filosofiteesin mukaisesti ihmiselle ei mi-
kéddn ole tirkedmpéad, kuin ettd han yrittad
aktiivisesti ymmaértdd, miten hdnen tulee
elad. Kaikkinainen viihtyvyys, kaikki perin-
teet ja sidonnaisuudet ovat tdmdn rinnalla
vihdarvoisia. On pyrittavd jdrjen avulla
yleisndkemykseen elamaistd, jossa itsekkdat
edut saavat vaistyd. Thesleffin mukaan tdma
merkitsee sitd, ettd on suotavaa, ettd on ole-
massa alyllinen eliitti, joka tuntee moraalisen
vastuunsa ja toimii vidhemmadn itsekk&asti
kuin enemmists. On vélttamatontd jatkuvas-
ti pohtia, miten tallaiselle eliitille voidaan
saada yleinen hyviaksyminen, miten se voi
toimia, vaikuttaa paidtoksiin ja kokea ase-
mansa mielekkaaksi.

Dialoginen asenne taas merkitsee, ettei py-
syviin totuuksiin ole yksinkertaista oikotiet.
Pitkien vaivalloisten keskustelujen tai assosi-
oivien ajatusleikkien kautta voimme ldhestya
niitd. Mutta mitddan lopullista, yksiselitteistad
totuutta emme voi koskaan saavuttaa.
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Thesleff oikoo myods yleisesti levinneitd
vadrid tietoja Platonin eldmaistd. Esimerkiksi
varsin yleisesti on esitetty, ettd Platon teki
opintomatkoja Pohjois-Afrikkaan, Eteld-Ita-
liaan ja Egyptiin (ks. esimerkiksi Asmus).
Kaikki tamé on kuitenkin tuulesta temmat-
tua. Thesleffin mukaan voidaan pitdd jok-
seenkin varmana, ettd Platonin ulkomaan-
matka rajoittui ldhinni Eteld-Italiaan ja Sisi-
liaan ja kesti tuskin vuottakaan (s. 123—124).
Tama ja erddt muut eldménkerralliset tarken-
nukset saattavat tuntua pieniltd, mutta nii-
den merkitys Platonin maailmankuvan muo-
toutumisen kannalta on hyvin tdrked. On &i-
rimmadisen tdrkedd huomata eri ajattelijoiden
ajatusten historialliset edellytykset ja ndiden
ajatusten pysyvian arvon suhde.

Vakavampia kuin kyseiset elimaan liitty-
vat virhekasitykset ovat kuitenkin ne, jotka
liittyvat Platonin ajatuksiin. Thesleffin mu-
kaan Platon ei opeta uskomaan traditioihin
ja myytteihin, kunnioittamaan, idealisoi-
maan, elamidin unelmissa. Hén ei liioin ope-
ta tekeméddn vallankumouksia, pystyttdmaan
poliisivaltiota, havittimaan yksilollisyytta,
vihaamaan kehitystd, kokeilua, vapautta,
mielihyvdd ja nautintoa, muuttamaan rak-
kautta luonnottomaksi, lohduttautumaan
yli-thmisuskolla, kansalliskiihkolla ja sielun-
vaellusopilla, filosofoimaan abstraktioilla,
joilla ei ole tekemistd todellisuuden kanssa.
Hian ei opeta hyviaksymdidn vanhentunutta
maailmakuvaa ja sithen kuuluvia arvostuksia
— jos nimittédin dialogeja luetaan oikein.

Vaikka hyviksyisimme ajatuksen siit4, ettd
Platonin ajatuksia voi tulkita eri tavoin ’oi-
kein’, se ei merkitse tulkinnan mielivaltaa.
Platonin eri dialogit ovat kokonaisuus, joka
luo tulkinnalle perustan.

oogn

Teos on selkeasti jasennelty ja sen kdyttod
helpottaa henkilohakemisto. Sen sijaan asia-
hakemisto puuttuu. Kun Platonin teosten lai-
toksen tdhinastisista osista se puuttuu myos,
olisi toivottavaa, ettd teosten viimeiseen
osaan liitettdisiin asiahakemisto.
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Teos on yleistajuinen, mutta esitystaval- Thesleffin laaja tietimys kohteestaan joh-
taan ja rakenteeltaan hieman yksitoikkoinen,  dattaa hinet monologiin dialogisuuden kus-
siten sen anti on parhaimmillaan lukijalle, tannuksella. ’Puhe’ ei kuitenkaan ole niin
joka jo on perehtynyt ainakin alustavasti Pla-  pitké, etteiko sille voisi olettaa myds vastaus-
tonin teoksiin. Marja Itkonen-Kailan suo-  ta. Aristoteleen teosten suomennokset voisi-
mennos on selked ja luotettava; hdn on osal-  vat olla hyvid teema, jonka puitteissa puhe
listunut myds Platonin teosten suomentami-  voisi kdantya dialogiksi joka ylittdd Platonin

seen. keskustelulle asettamat puitteet.
VIITTEET
Asmus, Valentin: Platon, Kansankulttuuri,
Pori 1978
Platon: Teokset [—VII, Otava, Helsinki
1977—1990
PEKKA KALLI

MONITIETEINEN ATKAKAUSLEHTI

gerontologia

1990 — 4. vuosikerta

Gerontologia tarkastelee ihmisen kehitysprosesse-
ja, vanhenemista ja vanhuutta eri tieteiden nako-
kulmasta. Kirjoittajina on mm. ladketieteen, kayt-
taytymis- ja yhteiskuntatieteiden, liikkuntatieteiden
ja hoitotieteen edustajia.

e Ilmestyy 4 kertaa vuodessa

e Vuosikerran hinta on 120 mk

e Tilaukset: Gerontologia-lehti, Jyviaskylin yli-
opisto, terveystieteen laitos, Seminaarinkatu 15,
40100 JYVASKYLA.
Puh. 941-291 244, 19.2.1990 alkaen 941-602 162.

¢ Julkaisija: Kasvun ja vanhenemisen tutkijat ry
Foéreningen for forskning i uppvaxt och dldrande
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Keskustelua

KAYKO VAPAA SIVISTYSTYO
KAUPAKSI?

Puheenvuoron kiyttdja Hannele Koivunen on Vantaan kaupungin
kirjastotoimenjohtaja. Hinen nikokulmansa vapaan sivistystyon
houkuttelevuuteen ja tarpeellisuuteen on hinen oma tyokenttansi,
kirjasto. Hanen jilkeensd samaa kysymysta kisittelee koulutuspaillikkod
Risto Seppinen Jyviskylan yliopiston tdydennyskoulutuskeskuksesta
ndkokulmanaan kansalais- ja tyovdenopistot sekid kansanopistot.
Molemmat puheenvuorot on pidetty Yleisradion samannimisessi
sarjassa tammikuussa.

Vapaan sivistystyon kisite on sanakum-
majainen, jolla on kytketty yhteen vuosisa-
dan alun kansanvalistuksen aatteen siivitt-
méind syntyneet toimintamuodot: kansan-
opistot, opintokerhotoiminta, kansalais- ja
tyovdenopistot sekd yleiset kirjastot.

Vapaata ndméd toimintamuodot ovat
vapaaehtoisuudessaan seka erotukseksi oppi-
velvollisuuskoulutuksesta ja ammattillisesta
koulutuksesta.

Kansanvalistusaate uskoi yleissivistdvien
opintojen tirkeyteen kansakunnan henkisten
ja aineellisten olojen kohentajana ja eliméin
laadun parantajana. Viliton taloudellinen tai
ammatillinen hyéty ei ollut méddrddvd, vaan
oppimista pidettiin itsedin palkitsevana hu-
manistisena, ihmisen jalostumiseen johtava-
na arvona sininsa.

Lienee omalle ajallemme tyypillinen para-
doksi kysyd taloudelliseen hy6tyyn viittaavin
termein: kdyko vapaa sivistystyé kaupaksi?
Miten voivat vyleissivistyksen markkinat?
Riittddko myyjid, entd ostajia? Ovatko jot-
kut sivistystybn muodot romahtaneet pors-
sissd?

Yleisten kirjastojen kehitys osoittaa, ettd
vapaan sivistystyon eri sektoreista se lienee
ollut ekspansiivisin ja kansalais- ja tyOvien-
opistojen ohella se on parhaiten pitdnyt pin-
tansa ajan muutoksissa ainakin, mitid tulee

mairillisesti mitattavaan tulokseen: lainaus-
ja kdyttolukuihin, kysyntddn ja tarpeisiin.
Vuonna 1988 maamme yleisista kirjastois-
ta lainattiin yli 86 miljoonaa teosta eli keski-
médrin 17,5 kappaletta jokaista suomalaista
kohti. Rahalla mitaten yhden lainan kustan-
nuksiksi on saatu kymmenen markkaa eli
kirjalaina on kulttuuripalveluista edullisin.

Lainaustoiminta on kuitenkin vain osa kir-
jaston tarjoamista palveluista. Kirjastossa
voi my0s lukea lehtid tai tutkia kasikirjaston
antia, saada neuvoja ja tietopalveluja eri ai-
heista joko manuaalisesti hakuteoksista tai
atk-pohjaisesti eri tiedostoista. Useissa kir-
jastoissa voi lainata ja kuunnella danitteitd.
Uusina aineistoryhmina kirjastoihin tekevit
tuloaan tietokoneohjelmat ja videokasetit.
Lapsille jdrjestetdan satutunteja, koululaisille
kirjastokdyntejd. Monissa, etenkin pienissa
kunnissa, kirjasto on kulttuurin solmukohta
ndyttelyineen ja tilaisuuksineen. Ja tietysti
kirjasto on se paikka, jonne aina voi menni
ilman mitédén erityistd syytd. Se on koko kan-
sakunnan yhteinen olohuone, jossa eri yh-
teiskuntaryhmistd tulevat kohtaavat joskus
kiusallisestikin, kun meluisa nuoriso valtaa
kirjaston tai rappioalkoholisti etsii sieltd 1am-
poa.

Kirjaston julkista menestymistd on viime
vuosina korostettu myos kirjastorakentami-
sella: monet uudet kirjastot ovat ’’tiedon
temppeleitd’’, joiden tilakdsitys ja muotokie-
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li muistuttavat erehdyttavasti taivaallisen ja
maallisen vallan edustusrakennuksia: kirkko-
ja ja pankkisaleja. Mahtipontistaen raken-
nusten kautta voi vélittyd kuva uskon, rahan
ja tiedon instituutioiden jaykkyydesta.

Toki kirjastoarkkitehtuurissa on néhtavis-
sd toinenkin, ihmisten ldhelle pyrkiva, yh-
teyttd ja tietoverkostoa infrastruktuurina ko-
rostava juonne.

Kirjasto tavoittaa kuntalaiset muihin kun-
nallisiin palveluihin verrattuna erittédin hyvin.
Kirjaston verkko ja palvelut tulevat lihelle.
Kirjastoauto kulkee sielld, mista myymélidau-
to on jo kuollut. Aukioloajat poikkeavat vir-
ka-ajoista, joskin palvelun kohdentamisessa
ihmisten vapaa-aikaan, esimerkiksi viikonlo-
puksi on vield kehittamistd. Erddan tutkimuk-
sen mukaan kirjaston palvelut ulottuvat yli
80 prosenttiin kotitalouksista ja kirjaston
palvelukyky ja palvelualttius koetaan positii-
visiksi.

Ovatko kirjaston asiakkaat sitten niin tot-
tuneita oman kirjastolaitoksemme yleisposi-
tiivisuuteen ja yleishyodylliseen mukavaan il-
meeseen, ettei kritisoitavaa 1oydy tai sitd ei
hahmoteta? Osaavatko asiakkaat asettaa ky-
symyksen siitd, milla tavalla toisenlainen kir-
jasto voisi olla? Olemmeko me kirjastossa
tyoskentelevit ikddn kuin liian sisialla omissa
vanhoissa ammattikdytindssamme havaitak-
semme niitd muuttuvan ympéaristdmme ele-
menttejd, joihin kirjaston pitdisi reagoida?
Osaammeko me vastata asiakkaiden muuttu-
viin tarpeisiin vai menetammeké jonkun
kohderyhmén tarjoamalla vanhentuneita
tuotteita?

Kirjaston tehtdvan ja yhteiskunnallisen
roolin muutokset ovat niin hitaita prosesseja,
ettei niitd ole helppoa havaita. Vasta pitkan
aikavélin tarkastelu tuo esiin selvia muutok-
sia. Vuosisadan alusta aina 1950-luvulle
saakka oli vallalla kansaa valistava, huolelli-
sesti valittua, "’hyvad”’ kirjallisuutta tarjoava
tehtava. 60-luvulla ikkunoiden avautuessa
muuhun maailmaan ja sodanjélkeisten tun-
tojen hellittdessd, myos kirjastoihin ylsi uu-
sien medioitten viesti ja massaviihteen aika-
kausi. Aiemmin kirjaston antina arveluttava-
na pidetystd viihteestéd tuli kokoelmien luon-
tainen osa. 70-luvun yhteiskunnallinen paa-
tos korosti sosiaalista kirjastotyotd, vam-
maisten ja  vdhemmistGjen  palvelua.
80-luvulla iskusanaksi nousi oikeus tietoon ja
tietopalvelun tehostuessa atk:n my6td uskot-
tiin, ehka valistuksen ajan tapaan vihan nai-
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vistikin ihmiskunnan tulevan onnelliseksi te-
hokkaan tiedon l6ytymisen avulla.

Kirjasto on kuitenkin edelleen sitd, mitéd se
oli savitaulujen ja pergamenttien aikaan: ih-
miskunnan muisti, kollektiivinen tajunta,
mahdollisuus liikkkua ajassa menneisyyden ja
tulevaisuuden, yliminén ja alitajunnan vélil-
14, hallitsevien ja hallittujen valill4, miesten
ja naisten vililld. Kirjasto siilyttd4 esiin poi-
mittavaksi asiat ja niiden vastakohdat. Kir-
jaston kautta voi peilata toisen tajuntaa
omaan tajuntaansa, toisen eldmystd omana
elamykseensd. Erddssa runossa, jonka on
muistaakseni kirjoittanut Lassi Sinkkonen,
tdmd kuvataan osuvasti: On luettava vanhoja
kirjoja tietddkseen, miké uusissa on uutta.
On luettava uusia kirjoja tietddkseen, mika
vanhoissa on totta.

Kirjasto on my6s ainoa paikka, missd ih-
minen voi itse etsid vastausta juuri omaan
kysymykseensa. Kaikki muut palvelut ja tieto
annetaan valmiina jonkun auktoriteetin
kautta. Koululaitos ja joukkoviestimet kaata-
vat pdidlleemme valmiin kuvan, jossa me em-
me voi itse olla kysyméssd. Vain kirjasto voi
palvella yksilSllisesti etsien vastauksia ihmis-
ten kysymyksiin. Kirjasto on demokraattisen
yhteiskunnan ehto.

Kirjastolla on siis ikivanhoja, aina ajan-
kohtaisia tehtdvid, mutta sen toiminta heijas-
taa myos yhteiskunnallisia muutoksia. Mika
voisi olla kirjaston sosiaalinen tilaus tdndin,
mitkd meiddn haasteemme 1990-luvulla ja
uudella vuosituhannella? Onko se pelkastddn
tehokas ja taloudellinen yhteiskdytén muo-
to? Onko se valikoitua aineistoa tarjoava si-
vistyslaitos? Onko se kuntayhteison kulttuu-
rin kehto? Onko se koululaitoksen ja opiske-
lun tuki? Onko se nuorelle ja vanhalle se
paikka, johon ainakin aina voi menni?

Kirjasto on kaikkea t4td ja vield enem-
man: kirjastoverkon kautta avautuu mahdol-
lisuus kaukolainoin, kopioin ja telefaksein
saada kasiin ihmiskunnan henkinen padoma.
Unescon UAP (Universal Availability of
Publications) -ohjelman periaatteena, jota
kirjastot toteuttavat, on saattaa kaikki maail-
massa julkaistu materiaali kaikkien saatavil-
le. Tamén tehtdvin tédrkeys on entisestdidn
korostunut maailmassa tapahtuvien nopei-
den mullistusten, kansojen ja valtioiden kes-
kindisen riippuvuuden myo6td. Liitymme pi-
an euroyhteiséon ja siind, missa ennen oli ky-
14, on tindin koko maapallo. Globaali riip-
puvuus edellyttid globaalia ymmartamistd ja
globaali ymmértaminen edellyttdad tiedon
saantia. Kaaoksen ja jarjestyksen ymmarta-
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minen edellyttéa tietoa. Kuka olisi voinut en-
nustaa muutama vuosi sitten, etti maailmaa
jéarisyttaneiden kumousten ymmértdminen
edellyttda enemmin kulttuuriantropologian
tai uskontotieteen kuin talous- tai yhteiskun-
tatieteen késitteistod ja tutkimusotetta. Kir-
jasto sailyttad kayttod varten my¢s epamuo-
dikasta vanhaa aineistoa, joka voi yhtiakkia
tulla mitd ajankohtaisimmaksi.

Yhteisomme nopeaa muutosta vastaa kou-
lulaitoksen, ammatillisen koulutuksen ja
my0Os vapaan sivistystyon kriisi. Menetelmat
on punnittava uudelleen elinikdisen koulu-
tuksen ja eliminkaareen mahtuvien monien
ammatinvaihdosten maailmassa.

Tarkeimmaiksi tulee kyky sopeutua nope-
asti, hankkia tietoa nopeasti. Koulutuksessa
korostuvat ongelmakeskeinen opetus ja
omaehtoinen tiedonhaku. Tama ei ole mah-
dollista ilman kirjastoa. Kirjaston on yha pa-
remmin ja yhi enemmén kytkeydyttava pal-
velemaan koulutusta sen kaikissa muodoissa.
Tahan silld on joustavan palveluluonteensa
vuoksi hyvit mahdollisuudet.

Kirjaston suureksi tehtaviksi ja painotuk-
seksi 1990-luvulla ja ensi vuosituhannella
nousee vuorovaikutus oman palveltavan 1i-
hiyhteisén, oman maan ja kansan, maailman
ja kansojen vililla. Kirjaston edustama va-
paan sivistystyon sektori kdy kaupaksi vain,
jos se voi vastata asiakkaiden, kuntalaisten ja
kansalaisten kysymyksiin. Kirjaston pitai ke-
hittyd kunnan tietokeskukseksi, tietojen ja
elamysten resurssikeskukseksi, joka palvelee
kuntalaisia, hallintoa ja -elinkeinoeldmaa.
Kirjasto on kunnassa siahkolaitoksen tai vesi-
johtolaitoksen kaltainen tietoliikenneverkko,
hermosto, jossa tiedon ja elimysten impulssit
virtaavat kayttajilleen.

Kirjaston kehittdminen yhd paremmin pal-
velevaksi ei kdy ongelmitta ja jannitteitti.
Maailmassa, missd historiaa kirjoitetaan yha
uudelleen, kirjasto on monissa maissa, muun
muassa timéan pdivan Yhdysvalloissa ja Eng-
lannissa seké totalitaarisissa valtioissa joutu-
nut voimakkaidenkin sensuuritoimenpiteiden
kohteeksi. Kuntien itsehallinnon lisddminen
ja yleisen, yhteisen kirjastoverkon kehittdmi-
nen voivat joutua ristiriitoihin.

Palaan jilleen otsikkoni kysymykseen:
kayko vapaa sivistystyo kaupaksi? Liian ly-
hyen tdhtdyksen taloudellisuus kirjastoa kos-
kevassa paidtoksenteossa voi kayda hyvin kal-
liiksi. Tahén liittyy monia kdytannollisia on-
gelmia. Kirjastojen maksullisuus, valtion-
osuuksien vihentdminen ja aineiston tekiji-

noikeudet ovat keskustelunalaisia kysymyk-
sid, jotka voivat johtaa kirjaston toimintape-
riaatteiden vastaisiin kdytdntoihin siind mis-
sd sensuurikin.

On vaikeaa ndhda rationaaliseksi toimin-
naksi esimerkiksi atk-pohjaisen tiedonhaun
maksullisuutta, jos téalla korvataan aiempia
kalliimpia paperimuotoisia aineistoja, joita
asiakas saisi edelleen ilmaiseksi. Tuloksena
voi olla uusien aineistotyyppien hankinnan
halvauttaminen ja samalla ep4taloudellisuus.
Tekijat ja taiteilijat tarvitsevat kunnollisen
korvauksen tyostddn, mutta he tarvitsevat
my0s yleisonsi. Tekijanoikeuksia siddetties-
sé pitaisi ottaa huomioon kirjaston erityis-
luonne. Jos nykyinen tekijanoikeuskaytantod
olisi ollut voimassa, Kalevalaa ei olisi kos-
kaan syntynyt, niin raaasti Lonnrot otti ja
késitteli eri runonlaulajien teksteja.

Ja missa silloin olisi kulttuurimme, Kale-
vala on kdynyt hyvin kaupaksi.

Kirjasto ei kdy kaupaksi tavaroilla, vaan
asettaa ihmisten ulottuville detaljeja, faktoja,
viisautta ja elamyksia. Kirjasto on tie, polku,
jonka varrelta voi 16ytaa sitakin, mita ei etsi
eli Umberto Econ sanoja mukaellen kirjasto
on veruke, jonka avulla voi torméata johonkin
odottamattomaan ja itselle tiarkedan.

Ja vield lopuksi kaupankidynnistd: jos si-
nulla on markka ja minulla on markka ja me
vaihdamme ndma rahat, on kummallakin
edelleen yksi markka. Mutta jos sinulla on
ajatus ja minulla on ajatus ja me vaihdamme
ne, on kummallakin sen jalkeen kaksi ajatus-
ta.

Kirjasto on tdaynni ajatuksia ja ne kaikki
ovat sinun kiytettdvissasi.

HANNELE KOIVUNEN
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ONKO KANSANSIVISTYSTYOLLA
KYSYNTAA?

Otsikointi >’Onko kansansivistystyolla ky-
syntdaa?”’ viittaa siihen, ettd ounastelemme
markkinavoimien tunkeutuneen jo sinnekin,
mihin monet eivit soisi niiden koskaan paa-
sevin eli kansansivistystyon suojaisaan valta-
kuntaan. Adnen sdvyissa on aistivinaan tiet-
tyd huolestuneisuutta. Parjaako sivistystyo
tdmin paivan maailmassa, missd vannotaan
tuottavuuden, kannattavuuden ja kustannus-
vastaavuuden nimiin ja missd ’tulos tai
ulos’’ on paivian hokema? Yritan lahestyi ky-
symystd kansanopistojen sekd kansalais- ja
tyovédenopistojen ndkokulmasta. Ja kun tule-
vat haasteet ovat kasitykseni mukaan kum-
mallekin oppilaitostyypille pitkalti yhteisia,
pidian mahdollisena tarkastella niita oppilai-
tostyyppeja yhdessa. Taman jalkeen puhun
vain opistoista!

Molemmat oppilaitostyypit ovat jokseen-
kin yhtd vanhat, noin satavuotiaat. Epdile-
méttd niiden syntyminen Suomen maahan
on ollut aikoinaan todellisen sivistystarpeen
vaatimaa. Ne merkitsevdt monin tavoin yhi
laajemmille kansalaispiireille lisddntyvid ja
monipuolistuvia mahdollisuuksia oppia, kas-
vaa ja jalostua.

Opistoja on sitten alkuvaiheitten syntynyt
runsaasti lisad. Véhitellen opistoverkostosta
on tullut varsin kattava seki alueellisesti, ettd
tarjoamiensa opiskelumahdollisuuksien osal-
ta.

Opistoketo on loistanut véri- ja tuoksukyl-
ldisend vuosikymmenid!

Mutta ei kai vain tuuli tuo jo mukanaan
syksyn enteitd! Tuo se! Ikava kylld tai Luo-
jan kiitos, miten vain, tapauksesta riippuen.
Opisto eld4 nyt vahintddn keski-ikddnsa. Toi-
vottavasti kypsdd. Joku tosin sanoisi, ettd
opisto on Kkriisissd, joku toinen nimittiisi
opiston tilaa jopa psykoottiseksi.Mene tieda!
Joka tapauksessa kansansivistysty® ja siind
ohessa opistotkin ovat tilanteessa, joka on
monessa suhteessa tdysin uusi. Tilanteessa,
jota vastaavasssa ne eivat koskaan aikaisem-
min ole olleet.

Edessi ovat haasteet, joista selvidminen on
opistojen tulevaisuuden, kenties kohtalonkin
kysymys!
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Mutta mitd uutta nyt olisi sellaista, mista
pitdisi huolestua?

Ensinnikin elamme uskomattoman nope-
an, totaalisen ja ennustamattoman muutok-
sen aikaa. Ennusteilla ei ole paljon markitys-
td, trendeja ei juuri kannata seurata ek men-
neista kehityslinjoista saa juurikaan viisautta
tulevan varalle. Kaikesta ikddn kuin nayttdd
h&vidvin totuttu logiikka. Kaaos ja sattuma
alkavat olla keskeisintd selitysvoimaa. Sano-
taankin, ettd se menestyy, joka sietaa kaaos-
ta, epamdadraisyyttd, keskenerdisyytta ja osaa
tehokkaasti hyodyntda suotuisat sattumat.

Toisaalta néyttaa siltd, ettd sivistystyohon
ohjautuvat julkiset resurssit ovat koko ajan
niukkenemaan pain. Vaikka vauraus toisaalta
kasvaa, se tuntuu ohjautuvan ennen kaikkea
yksityiseen, lyhyen aikavalin kulutukseen ei-
ki vyleisesti hyodyttdvddn, pitemmidn téh-
tayksen panostukseen.

Maksupalveluperiaate, kustannusvastaa-
vuus, liikelaitosajattelu tunkeutuvat vaajaa-
mattdmasti opistotyota tekevien tajuntaan.
Toistaiseksi kaiketi lihinnd ahdistamaan.
P’Pitadko tdssd nyt ruveta opistossa bisnestd
tekem#dn?’’ kysyy kansansivistdja. Voipa ol-
la, ettd piankin pitda! Esimerkkeja on. Va-
paakunnassa voi olla, etti rahaa ryhdytdin
sdastaméan sieltd, mistd ikddn kuin pienim-
min haitoin kyetdan. Paitoksentekijat alka-
vat vilkuilla pahanenteisesti kansanopistojen
suuntaan. Kiusaus on ainakin suuri. Onko
tuo opisto meilld nyt niin valttamaton? saat-
taa kuulua kysymys. Voipa olla niin, ettd val-
tiovaltakin alkaa kokea tarvetta ohjata kan-
sanopistoille valtionavustuksina vuosittain
suunnatut rahat uudelleen, ikdan kuin tdh-
dellisimpiin tarpeisiin. Mahtaako se, ettd
opistojen usein varsin sattumanvaraisesti tul-
kitsema *’sivistys’’ onkin lihinnd kustannu-
serd ilman jarkevad mahdollisuutta odottaa
tuottoa? Siis kustannus investoinnin sijasta.
Kukapa nyt niukkuuden aikana vapaaehtoi-
sesti kustannuksia aiheuttaisi?

Edelleen kaikkinainen vaatimustaso koko
ajan kohoaa. Ei enii riitd, ettd sivistyspalve-
luita on kaikille tarjolla riittdvasti. Pit4d olla
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kaikkea paljon tassd ja heti! Vaaditaan hyo-
tyd ja laatua! Sivistyspalvelujakin nauttiva
ihminen on tdnd piivani oppinut, vauras, it-
sendinen ja itsekdskin. Héan ei tyydy siihen,
kun hédntd armollisesti hallitaan, vaan han
tietdd maksavansa myos sivistyspalveluista ja
niinpd h#n osaa ja kehtaa vaatia ja vaatii
myos. Ja valikoi!

Myds kilpailu kovenee ja raaistuu. Enim-
miltddn opistojen sivistyspalvelut perustuvat
nauttijalleen vapaaechtoisuuteen ja paljolti
vapaa-ajan kdyttéon. Tdna pdivana ei todel-
la ole pulaa mahdollisuuksista tai tavoista
viettdd vapaa-aikaa. Lisdantyvasti askarrut-
taa, mistd opistot aikovat hankkia sit4 kilpai-
luetua, jonka turvin olla merkittdva vaih-
toehto mahtavan viestintdteollisuuden puris-
tuksessa, saati parjita kisassa? Opistojen jul-
kinen kuvakaan ei vanhoillisena, latteana ja
jahmeind juuri ole tissd kilpailussa eduksi.
Ellei nyt sitten turvallinen muuttumattomuus
epiavakaana aikanamme sellaiseksi kelpaa.
Epdilen!

oog

Tuleeko opistojen sivistyspalveluilla ole-
maan kysyntda tulevaisuudessa?

Tarjontaa ainakin on. Vilkaisu Hesarin
loppupéddhidn kertoo, ettd mielikuvitusta ei
ainakaan puutu linjojen ja kurssien keksimi-
sessd. Aikaa koetetaan siis seurata. Valinnan-
varaa ja vaihtoehtoja on tarjolla. Tosin vaih-
toehdot vaikuttavat perinteistd perinteisim-
miltd tai sitten mielikuviuksellisuudessaan
tdysin uskomattomilta. Ei niistd kovin hel-
polla vakuutu.

Palveluista kylld tiedotetaankin. Kuitenkin
joko sisddnldmpigvisti tai alemmuudentun-
toisesti. Tietty itseluottamuksen puute vies-
tinndssd valitettavasti valittyy. Havaituksitu-
lemisen kynnys harvemmin ylittyy paitsi siel-
14, misséd timéntyyppiset palvelut ovat jo tut-
tuja ennestddn. Uusi asiakas tai opiskelija,
kuten alalla asia ilmaistaan, usein ikdankuin
joutuu kansansivistyspalveluiden piiriin.

Kdyvatko sivistyspalvelut kaupaksi? Miksi
ihminen kayttiisi kansansivistystyon palvelu-
ja? Miksi opiskelisi opistossa? Toki mité eri-
laisimmista syistd. Uskoisin kuitenkin, ettd
yhd harvemmin siksi, ettd hdn kokisi perin-
teisessd mielessd tarvetta sivistda itseddn. Siis
siksi, ettd haneltd valistusta puuttuisi.

Tamén pdivén itsendinen ja itsekeskeinen
ihminen kysyy itseltddn, mitd mind elamalti

odotan? Lisdédntyvésti han myos kysyy, mil-
laisesta eldméntyylista pidan. Hanta askar-
ruttaa hidnen oman "’hyvén elamiansa’ kuva.
Millaisia asioita han haluaa eldménsé sisilta-
van? Millaista elaméantyylid hin haluaa vies-
tid ulospain? Lisdantyvasti ihmisten eldmés-
sd tietyt eldmisen peruskysymykset ovat jar-
jestyksessi.

Eldmén niinsanotusta aineelliset edellytyk-
set ovat hyvin samanlaiset kuin kenelld ta-
hansa. Toimeentulo, asuminen, vapaa-aika,
harrastukset ja monet muut asiat eivit nyky-
44n paljonkaan erottele ihmisid toisistaan.
Taman pdivan ihminen nimenomaan haluaa
erottua, olla yksilollinen.

Oman elaméntyylin viestiminen, muista
erottuminen ja yksilollisyys ovatkin yha
enemmén asioiden kuvaannollista eli symbo-
lisista merkityksista riippuvia asioita.

oog

Mutta miten opistojen kansansivistyspal-
velut parjadvit tdllaisessa asetelmassa? Ha-
luaako nykypdivan ihminen kayttdd hyvak-
seen opistojen palveluita? Vastaus on mieles-
tani selvd. Kylla hdn haluaa, mikéli opistoilla
on tarjottavanaan tuotteita, joiden asiakas
katsoo palvelevan haluamansa eliméintyylin
tavoitteita, hyvian elaman kuvaa!

Perinteisesti opistot ovat pitdneet arvona
sitd, ettd ne voivat itse ja itsendisesti maari-
tella omaa tehtdvdansd ilman, ettd kysyntite-
kijit ovat saaneet vaikuttaa. Jos koulutus ei
ole kdynyt riittavasti kaupaksi, mistd on py-
ritty selittdmédidn viestSrakenteenkehittymi-
seen liittyvdna ilmicnd tai yleensd jollakin
opistosta riippumattomalla seikalla. Parhais-
sa tapauksissa asia on nihty tiedottamiskysy-
myksend! Oma kisitykseni kuitenkin on, ettd
katse on kohdistettava opistoihin ja ennen
kaikkea johtoon.

Ensinndkin opistot toimivat useinkin l4-
hinni institutioina eli laitoksina, ja vield hy-
vin omalakisesti sittenkin. Opisto toimii peri-
aatteessa ihan hyvin, vaikkei ainuttakaan
opiskelijaa olisi. Ty6td ja tehtavia kylla riit-
tad. Vika onkin siind, ettd opistotydssa yha
edelleen palkitaan ldsnédolosta ja toimimises-
ta; tuloksia ei odoteta eikd edellytetd.

Toisaalta opistojen suunnittelutoiminta on
runsasta, mutta yleensd heikonlaatuista.
Tietty méadramuotoisuus ja operatiivisuus
leimaa opistojen suunnittelua. Kysymys on
tavallisesti lisadmisestd tai vdhentdmisesta.
Muutokset ovat siis ennen kaikkea maarilli-
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sid tai sisdllollisid. Suunnitelmat tuppaavat
enimmékseen olemaan hallinnollisia. Siis
hallintoa palvelevia, ei niinkd&dn opistoa hyo-
dyntdvia! Syvéllisempid, niin sanotusti stra-
tegista suunnittelua ei opistoissa juuri tapaa.
Kokonaisvaltaista, rohkeaa perimmadiset to-
tuudetkin kyseenalaiseksi asettavaa kehitti-
mistd saa opistoista hakea. Toiminta-ajatus
on jasentymditon, fraasinomainen ja ikivan-
haa ja erilaisia vaihtoehtoja ei juuri pohdita.
Riittda kun aina vanhalla uutiseen selvitdan.

Ongelmat ratkaistaan aina tapauskohtai-

sesti, ellei niitd kyetd sitten kokonaan selitt- -

main pois. Téllainen kay tietysti vield painsa
jo senkin vuoksi, ettei opistoihin ole vuosi-
kymmeniin vakavampia odotuksia kohdistet-
tukaan. Vasta nyt opistot alkavat pikku hiljaa
tulla tilanteeseen, jossa niiden on kohdattava

todellisia haasteita. Paino sanalla ”todelli- :

ta?d

sia

minn

Opistoja ei yleisesti ottaen ollenkaan joh-
deta. Niissd harjoitetaan kyllakin hallintoa.
Tietyn sddnnosten edellyttimin midramuo-
toisen toiminnan yllapito ja siihen liittyvien
asioiden hoitaminen vie yleensd johdon ajan.

Opistoja pitdisi kuitenkin johtaa kuin yri-
tysta. ’Mutta eihan opisto ole yritys ja eihidn
opisto voi voittoa tuottaa!”” kuuluu todenna-
koinen vastaviite. Késitykseni on, ettd kaikki
ne opistos, jotka eivit voittoa tuota, pitai
viipymaéttd lakkauttaa. Sellaisia ei julkisilla
varoilla ole mahdollista yllapitdd. Kysymys
on vain siitd, mitd voitto on puhuttaessa
opistoista tai kansansivistystyostd yleisem-
minkin.

Lisaksi opistojen koulutuspalveluiden laa-
tu on harvoin kilpailukykyinen. Teknist4 laa-
tua saattaa olla. Ei aina sitdkaan. Mutta pal-
velusten hyoty kayttéjilleen ei aina tunnu ole-
van kovinkaan keskeinen argumentti.

Ovatko opiston tarjoamat kokemukset ja
elamykset sitten ainutlaatuisen jalostavia? Si-
tdkin sopii kysya. Sivistystyon tuotteiden laa-
dun arvioimista ei aina ole pidetty edes sopi-
vana. Opettajien kokemusta arvostetaan koh-
tuuttomasti. Kokemus pahimmillaan voi ol-
lakin haitallista jahmeytta ja jatkuvuutta tar-
vittavan joustavuuden ja uusintumiskyvyn,
jopa halunkin sijasta.

Puhutaan legendaarisista kansansivistdja-
persoonallisuuksista ja heitd arvostetaan en-
nen kaikkea heiddn eldméntyonsi pituuden
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perusteella. Kansansivistystyossd on iidt ajat
voitu pelaa Kkisitteellisilld, uskonvaraisilla
asioilla. Etenkin kun laadusta on ollut kyse.

Nayttdd siltd, ettd on tullut aika havaita,
ettd maailma onkin kova. Opistokaan ei enda
ole ikimuistoinen itseisarvo. Silld on tulevai-
suutta vain, jos sitd ansaitsee! Todennékoisin
tulevaisuus opistoille on jaada kansallisen si-
vistyksen alihankkijoiksi, sivistysalan kor-
jaamoiksi tai varaosatoimittajiksi. Alihank-
kijoita siedetddn vain niin kauan, kuin ne
ovat hyvid. Parhaat opistot parjaavat ali-
hankkijoinakin kenties vield jonkin aikaa,
ehkapa vuosikymmenen. Tietenkin, ellei mi-
tadn merkittdvaa opistoissa tapahdu. Ali-
hankkija-asenne ei siis kauan vetele.

Milla opisto parjida tand paivana? Eviat
ovat tutut bisneksen piiristd. Laadukkaat, oi-
kein ajoitetut, kohdennetut ja hinnoitellut si-
vistystuotteet. Hyva sivistysmarkkinoiden
tuntemus. Pysyvd kilpailuetuun pyrkivé,
médritietoinen, rohkea ja osaava kehittdmis-
tyo.

Kilpailuetua ei merkitse internaatti tai il-
maisuus. Ainutlaatuisuuteen ei riitd, ettd
opisto uskottelee olevansa jotakin erilaista tai
ainutlaatuista. Jos asiakas niin omalta poh-
jaltaan kokee, on opistossa saatu jotakin ai-
kaan. Y16s, ulos ja lenkille! sanoi jo Tarva ai-
kanaan.

RISTO SEPPANEN
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SISAISTETTY
BYROKRATTIAMME

Riittavatko opintokeskusten ja
jarjestdaktivistien kaunopuheisuuden lahjat
nykypdivand hdlventimain sitd tervettd ja
kokemukseen nojautuvaa karsastusta, mitd

ihmiset kokevat kuunnellessaan sanan opintokerho?
Missa vika, jos opintokerho ei kdy kaupaksi?

Puheenvuoron kayttdjia Liisa Korhonen on Kansan
Sivistystyon Liiton pedagoginen sihteeri.

Kuulutko ehka yhteen tai useampaan ryh-
madn, jossa kehitét itsedsi ja opit uutta? Tie-
datko, ettd itsendinen pienryhmé, joka oppii
ja harrastaa, voi anoa opiskelukuluihinsa
valtion apua? Vajaat 17 tuhatta ryhmaa ha-
kee vuosittain valtionapua jonkin opintokes-
kuksen kautta ja selvidd siis niin sanotusta
valtionapubyrokratiasta. Byrokratia ei siis
ole mahdotonta selvittia, mutta kuinka pal-
jon se palvelee oppimista?

Jokainen pienryhmé joutuu jokaisen tyo-
jaksonsa alussa antamaan selvityksen opis-
kelunsa suunnittelusta. Suunnitelmalomak-
keessa on parikymmentd kohtaa, jotka kos-
kevat >’opintokerhon” nimed ja kokoa, kyt-
kentda johonkin jarjestoon, tydjakson pi-
tuutta, opiskelun aihetta, tietoldhteitd, opis-
kelumenetelmia, ryhmidn yhteyshenkiloa
opintokeskukseen pdin ja ryhmén tilintarkas-
tajaa. Samoja asioita kysytddn uudelleen
tydjakson piittyessi uudella lomakkeella,
jonka lisdksi ryhmi ldhettdd tiedot kuluis-
taan sekd osanottajaluettelonsa.

Kun tarjoan pienryhmaélle valtionavun
mahdollisuutta, esittelen samalla hakulo-
makkeet ja kerron *’tavallisen opintokerhon’’
ja “’korotetun valtionavun kerhon’’ mini-
miehdot, jotka ovat madrillisid: S aikuista
jasentd, tyojakso S viikkoa, 10 tai 12 kokoon-
tumista, 20 tai 24 opiskelutuntia, kulukor-
vauksia anottavissa 375 tai 800 mk.

Valtionavun mahdollisuus ei useinkaan
houkuta. Ihmiset kokevat valtionapuun liitty-
vit lomakkeet vastenmielisiksi. He aistivat,
ettd samalla kun heille myonnetddn oikeus
saada opiskeluunsa tukea, heidan oikeuksi-
aan jollakin tavalla loukataan.

Lomake edustaa kasvotonta byrokratiaa.
Kysymyksineen se panee sinut paikoilleen,
madrad sinulle tehtdvan: niin ja niin monta
tuntia, niin ja niin monta kokoontumista,
niin ja niin pitkdn ajan kuluessa, niin ja niin
paljolla rahalla. Muodolliset maadraykset
nousevat etualelle, oppimisen tarkoitus, etsi-
misen vapaus, rento kokeilu ja yhdessa har-
hailun ilo on siind sormeiltu jo etukiteen.

0o0oo

Miksi eduskunnassa hyvia tarkoitusta var-
ten sdadetty laki alkaakin pilata tarkoitus-
taan?

Michel Foucault’lla on idea vallan teknii-
kasta, joka on kuri. Han on korostanut sit,
ettd vallan tekniikkana kuri on luonteeltaan
tuottavaa eikd niinkain tukahduttavaa. Kuri
tuottaa faktoja, tosiasioita ilmidistd ja omi-
naisuuksista. Se toteutuu varsin merkitykset-
tomédn tuntuisten, arkisten luokittelujen
kautta. Se jasentda meitd ihmisii tietynlaisik-
si, organisoi tekojamme.

Oppiville ryhmille tarjotut arkipiiviiset
lomakkeet jdsentdvat oppimisen maailman,
ne tuottavat sellaisia faktoja kuin oppijoiden
lukumé&aran, oppivan ryhmén kokoontumis-
ten lukumadran, opiskelun aiheen, tietoldh-
teet, opiskelun paaasialliset menetelmait, ni-
metyn opinto-ohjaajan, Nama ovat kouriin-
tuntuvia, positiivisia tuotoksia, joita opinto-
keskuksessa kasitelldan, naputellaan atk-tie-
dostoiksi, kootaan tilastoiksi ja esitetddn val-
tion viranomaisille valtionapujen hakemuksi-
na. Ne ovat suoritteita, joiden perusteella
opintokeskuksia punnitaan. Ne muovaavat
myds opintokeskusten omakuvaa ja ennen
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kaikkea vievit tyovoimaa, ajatuksia, aikaa.
Tarvitaan ihmisid ja tietojarjestelmia fakto-
jen kasittelyyn. Tarvitaan ihmisig, jotka neu-
vovat lomakkeiden tayttod. Tarvitaan myos
ihmisid, jotka rohkaisevat pienryhmia toimi-
maan itsendisesti oman oppimisensa ehdoil-
la, jotta lomakkeiden yhdenmukaistava vai-
kutus lievenisi. Silld faktojen tuottamisen
ohella nuo arkipaiviiset lomakkeet myos sul-
kevat ulos vaihtoehtoja ja niilld valvotaan, et-
t4 pienryhmissd tapahtuu vain oikeata opis-
kelua. Ne my0s antavat ihmisille kuvan siit4,
miké on tarkedd ja mistéd tuntee oikean opin-
tokerho-opiskelun.

Laissa on maddritelty tihdn saakka, etta
opintokeskusten kanssa harjoitettu opinto-
toiminta on luonteeltaan yleissivistiviaa ja
kansalaisvalmiuksia kehittivad, suunnitel-
mallista opiskelua.

Vallan tekniikalla on tuotettu oikeata,
suunnitelmallista opiskelua siten, etti opinto-
keskus on pantu hyviaksym#in oppivan ryh-
man suunnitelma. Oppivia ryhmii on tuhan-
sia. Kisittelyn rationalisoimiseksi on ollut
luontevaa pyytdd suunnitelmat lomakkeiden
muodossa. Lomakkeiden avulla on voitu
nayttad viranomaisille, ettd kyseessi on yleis-
sivistiva “Je= kansalaisvalmiuksia. kehittava
opiskelu eikd mikd4n alimittainen puuhaste-
lu. Opintokeskusten sihteerit ovat opastaneet
ihmisia kultaiselle keskitielle, méérittiméaéan
itsensd turvallisesti hyviksyttavilla tavoilla.
Niin sivistysty6ssd on samalla opetettu ji-
sentdméddn oppiminen sellaiseksi, ettd se
tayttdd normaalin mitat. Thmiset ovat oppi-
neet tarkkailemaan omaa oppimistaan lo-
makkeiden antaman ruudukon lavitse.

Viranomaiset ovat myds miettineet, miké
oppiminen on yleissivistavai ja kansalaisval-
miuksia kehittavaia. Yleissivistivd ei heidan
mukaansa ole ollut samaa kuin ammatillinen
oppiminen, vaikka on myonnetty, etti samaa
oppia voi toinen haluta harrastuksesta, toi-
nen ammatissa kiyttddkseen. Rajaviiva on
siis piirretty veteen.

On myos rajattu ulos niin sanottu pelkké
harjoittelu ja haluttu nayttoa siité, ettd opin-
noissa on mukana tiedollinen elementti. Ta-
mé vaatimus on tdytetty yksinkertaisimmin
siten, ettd lomakkeeseen on merkitty ryhmén
tietoldhteeksi jokin kirja tai artikkeli tai alus-
tus. Sivistysjdrjestdissa on normin tayttdmis-
td avustettu siten, ettd on laadittu valmiita
kymmenen kokoontumisen ohjelmia. Oppi-
minen on niin tullut asialliseksi, itsestdian
selvdksi ilmioksi, jo olemassaolevan tiedon

Alkuiskasvatus 1/1990

omaksumiseksi. Oppimisen laajempi ym-
marrys, tiedon tuottamisen kiehtova moni-
syisyys, yllattavyys, hauskuus ja jarkyttavyys
ei oikein mahdu tdhdn kuvioon. Ja sen kuvi-
on olemme ylioppineet, onhan asiallisuus,
tosikkomaisuus ja vaihtoehdottomuus meilla
muutoinkin normaalia. Kun meilld ryhmaéssia
on hauskaa, joudumme selittiméén itsellem-
me, etté asiaa tassd kuitenkin on kisitelty ko-
ko ajan.

Lomake tekee hauskojakin olettamuksia
tayttajastaan. Esimerkki: kun vapaa sivistys-
ty6 on tarkoitettu yli 15-vuotiaille, niin lo-
makkeessa on tdhdn pdivdan saakka kysytty
oppivan ryhméin jidsenten syntyméivuodet.
Ikadnkuin ihmiset itse eivit osaisi laskea,
milloin ovat tiayttdneet 15 vuotta. Tosiasiassa
kysymys on olennainen kurin tekniikan kan-
nalta: alamaiset on tuotettu nikyville. Ala-
maiset tietikoot, ettd heitd voidaan tarkkail-
la, mutta he eivit voi tietdd, milloin heita
tarkkaillaan. Muistettakoon, ettd koko tdméi
kurin rakennelma, ilmididen nimeaminen ja
rajaaminen, faktojen lajittelu ja tilastointi
pyorii hyvin vaatimattomien raha-avustusten
ymparilla.

On kiintoisaa seurata, mitid opintokeskus-
lain uusiminen tuo tullessaan. On luvassa, et-
td ainakin oppivien ryhmien lomakkeet vihe-
nisiviat puoleen. Enti jos lain tarkoituspykéa-
144 muutettaisiin siten, ettd opintokeskusten
toiminnan tarkoitukseksi tulisi tarjota mah-
dollisuuksia ihmisten oppimistilaisuuksille ja
itsensi kehittamiselle? Antaisiko se ehki ti-
laa oppiville ryhmille madrittda itsensd ja
tarkoituksensa nykyistad viljemmin?

LIISA KORHONEN
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A jankohtaista

KANSALAIS- JA KANSANOPISTOT

MUUTOSTEN EDESSA

Aikuiskoulutuksen veteraanit, 100-vuotias kansan-
opistoliike sekd 90-vuotias kansalais- ja tyovidenopisto-
liike uudistuvat. Tarkeimpid ovat ne muutokset, jotka
tapahtuvat opetuksen sisdllossd, tyoskentelytavoissa ja
vilineissd — ajan seuraaminen opiskelijoiden ja opet-
tajien tasolla. Mutta myos sdadostasolla on tapahtu-
massa olennaisia muutoksia, joilla on yhteys ammatil-
lisen aikuiskoulutuksen ja julkishallinnon kehittymi-
seen. Ndiden mm. opetusministerion opistolakityoryh-
mén (1989:50) esittimien muutosten on peldtty muut-
tavan vapaan sivistystyon merkitysta vélineelliseen hy6-

tytavoitteiseen suuntaan.

Opistolakeihin muutoksia

Opetusministerié  kisittelee parhaillaan
kansalais- ja tyovdenopistojen, kansanopis-
tojen ja iltalukioiden lainsdddédntéd pohti-
neen aikamme henkei ilmentivéin opistolaki-
tyoryhmén esitystd. Toimeksiantonsa mukai-
sesti tydryhma on mm. selvittdnyt mainittu-
jen tydmuotojen osalta, miten opistot voivat
(halutessaan) huolehtia ammatillisen aikuis-
koulutuksen tehtdvistd valtioneuvoston ra-
hoitusperiaatepiditokset huomioiden. Mitta-
vin tyoryhmin eteen asetettu kysymys oli
kuitenkin esityksen laatiminen laskennallisiin
perusteisiin rakentuvasta kansalais- ja tyo-
vienopistojen valtionapujérjestelmésta. Teh-
tdvana oli etsid malli menoperusteisesta ra-
hoituksesta suoritepohjaan siirtymiselle.

1. Kansalaisopistolain
olennaisimmat
muutosesitykset

Tyoryhmi esittdd vuodelta 1962 perdisin
olevan ja moneen kertaan muutetun kansa-
lais- ja tyovidenopistolain kokonaisuudistus-
ta. Esitetyn uuden kansalaisopistolain idean
mukaan opistojen padtehtdvd olisi edelleen

antaa yleissivistdvad aikuiskoulutusta, Val-
tionosuusjarjestelma esitetddn uudistettavak-
si niin, ettd menoperusteisen 70 % mukaan
maksettavan valtionosuuden jarjestelmasta
siirrytddn laskennalliseen kuntien kantoky-
kyluokituksen mukaiseen valtionosuuteen.
Valtionosuusasteikko olisi sama kuin koulu-
toimessa. Laskentayksikoksi esitetdédn ope-
tustuntia ja valtionosuus médrdytyisi opetus-
tuntia kohti — laskettujen todennikdisten
keskimidraisten kustannusten perusteella.
Alueellisten erojen tasoittamiseksi opetus-
tunnin hinta on esitetty porrastettavaksi opis-
ton sijaintikunnan mukaan, asutusrakenne-
ryhmittiain. Tyoryhmd esitti ajatuksensa en-
nen selvitysmies Hiltusen valtioapumallin
julkistamista ja asettui kannattamaan sellais-
ta mallia, jossa valtionosuus on sidoksissa
opiston toimintaan. Opetusryhmin minimi-
kokoa tai tuntikehystd koskevaa sditelyi tyo-
ryhmi ei esittianyt.

Kansalaisopistojen
perustehtava sdilyy

Kansalaisopistoille halutaan antaa mah-
dollisuus yleissivistavin pédtehtavan ohella
paikallisten tarpeiden ja péitésten mukaista
ammatillista aikuiskoulutusta. Samoin opis-
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tojen tehtdvikenttdian halutaan sisdllyttaa —
aikuiskoulutusajattelusta  huolimatta —
mahdollisuus taiteen perusopetuksen antami-
seen lapsille ja nuorille.

Valtioneuvoston ammatillista aikuiskoulu-
tusta koskevan rahoitusperiaatepdatdsten
mukaisesti esitetdin tyonantajan henkilostol-
leen tilaaman koulutuksen kustannukset
tyOnantajan kokonaan maksettaviksi. Sama
koskee tyovoimahallinnon mahdollisesti kan-
salaisopistoilta ostamaa koulutusta.

Omacehtoisen ammatillisen (lyhytkestoisen)
koulutuksen rahoitus esitetain ratkaistavaksi
siten, ettd koulutuksen maksavat valtio ja
koulutukseen osallistuvat opiskelijat yhdes-
sd. Valtionosuus méaraytyisi esitetyssd mal-
lissa kuten yleissivistidviin opintoihin saatava
tuki. Opiskelijoiden rahoitus kcostuisi kurs-
simaksuista. Kansalaisopistoihin hakeutuu
omaehtoiseen koulutukseen ihmisia seki
yleissivistdavin ettd ammatillisin tavoittein.
Koulutukseen hakeutuvien motiivien kysely,
opiskelijoiden erottelu motiivien nojalla ja
erilainen kohtelu johtaisi keinotekoisuuteen
ja edellyttaisi vain lisdd hallinnollisia toimen-
piteita.

Padpaino 278 opiston n. 2,1 miljoonaa
tuntia kattavassa opetuksessa ja runsaat
600000 kansalaista tavoittavassa opetuksessa
sailyy jatkossa yleissivistivilld aineilla.

Muita kansalaisopisto-
lain muutoksia

Valtionosuusjarjestelmén lisaksi esitetdan
uudistettavaksi opistojen toimintaa ja hallin-
toa koskevat sddnnokset. Nykyisestd alistus-
ja lupamenettelystd luovuttaisiin pitkélle,
Kansalais- ja tydvidenopistonimityksen sijasta
ylakédsitteend ryhdyttédisiin kdyttimaan yk-
sinkertaisesti nimitystd kansalaisopisto.

Tyokauden vihimméispituus nousisi -ny-
kyisestd 26 viikosta 33 viikkoon. Opetushen-
kilokunnan osalta esitetiin muutoksena ai-
kaisempaan lehtorin virkojen perustamis-
mahdollisuutta ja opistojen henkiloston tay-
dennyskoulutuksen saattamista valtionapuun
oikeuttavien menojen piiriin. Kokeilutoimin-
taa halutaan helpottaa ja opistojen perusta-
miskustannuksissa esitetddn vuokra-arvojar-
jestelméstd luopumista.

2. Kansanopistolain
olennaisimmat muutokset

Vuonna 1985 kokonaan uusittuun, osittain
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suoriteperusteiseksi sdadettyyn ja 1988 hal-
linnollisesti kevennettyyn kansanopistolakiin
tyoryhmai esitti erditd parannusehdotuksia.

Kansanopistolaki sallii jo nykyisin amma-
tillisen perus- ja lisikoulutuksen jarjestdmi-
sen ja tdtd koulutusta myds annetaan opis-
toissa. Peruskoulutus on jarjestetty ammatil-
lista koulutusta koskevien kehittdmisohjel-
mien mukaisena, 3—4 vuotta kestavana kou-
lutuksena, jonka piirissd vuosittain opiskelee
noin 1500 opiskelijaa. Ammatillinen henki-
lostokoulutuksen luonteinen lisikoulutus on
kaytannossd tarkoittanut tdydennyskoulutus-
kursseja, joille tybvuonna 1987/88 kouluhal-
lituksen tekemén selvityksen mukaan osallis-
tui noin 2400 osanottajaa eli vain muutama
prosentti kurssiopiskelijoista.

Kansanopistolakia esitetddn — kuten kan-
salaisopistolakiakin — tarkistettavaksi am-
matillisen (henkilosto, tyollisyys ja omaehtoi-
sen) koulutuksen osalta valtioneuvoston ra-
hoitusperiaatepaétoksid vastaavaksi. Samalla
esitetddn erditd muita pienempid vapaan si-
vistystydn tydmuotojen vilisid raja-aitoja va-
hentdvia ja aikuisvdestén koulutukseen ha-
keutumista helpottavia muutoksia.

Kurssitoiminta
kaytannossa
kaksipdivaiseksi

Olennaisesti koulutukseen hakeutumista
helpottaa valtionavun alla jarjestettdvien
kurssien vihimmadispituuden muuttaminen
kolmesta vuorokaudesta 15 tuntiin. Varsin
yleinen kdytidnt® on ollut, ettd esim. viikon-
loppukurssin ensimmainen pdivd on supistu-
nut lyhyeen esittdytymiseen ja orientaatioon
tehokkaan opiskelun supistuessa kahteen
paivddn. Nyt kurssien jarjestiminen muuttu-
nee joustavammaksi sekd osallistujia ettd
opistoja ajatellen.

Muita kansanopisto-
lain muutoksia

Kansanopistojen palveluksessa olevan hen-
kiloston tdydennyskoulutusta ja opistojen ko-
keilutoimintaa koskevat sdddokset esitetdian
muutettaviksi uutta kansalaisopistolakia vas-
taaviksi. Hallinnollista péditosvaltaa siirre-
tddn alaspdin esimerkiksi siirtiméalld er#ét
opetuksen ja opiskelijaviikkojen maarai kos-
kevat kysymykset opetusministerioltd koulu-
hallituksen ratkaistavaksi.

Osan valtionavustaan opistot ovat saaneet
tuotantonsa, opiskelijaviikkojen méérasta
riippuen. Etukéteen vuosittain méaarattavad
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opiskelijaviikon yksikkohintaa ei ole voimas-
sa olevan lain mukaan ollut mahdollista
mydhemmin tarkistaa. Nyt tyoryhmai esittda
opistojen suoriteperusteiseen valtionapume-
kanismiin lisdttidvaksi kustannustason muu-
tosten varalta tarkistusmahdollisuuden.

Perustamiskustannusten valtionosuusjar-
jestelméidn tydryhmai ei esittinyt muutoksia.

Maassa toimivan 93 kansanopiston toi-
minta tulee uudistusten jilkeen edelleenkin
ensisijaisesti painottumaan yleissivistavén ai-
kuiskoulutuksen suuntaan. Ilmeistd kuiten-
kin on, ettd kurssiopiskelijoiden maara jat-
kaa kasvuaan nykyisestd 64000 vuotuisesta
opiskelijasta.

3. Uudistusaikataulu

Aikaisintaan muutosten voidaan olettaa
astuvan voimaan vuonna 1991. Toisaalta am-
matillisia aikuiskoulutuskeskuksia koskevat
muutokset edellyttédvit tiettyd muutosvauhtia
myos yleissivistivin aikuiskoulutuksen tahol-
la.

Opistolakityoryhméin asettamisen aikoihin
kdyty voimakaskin keskustelu aikuiskoulu-
tuksen ammatillistumisen my6ta esiinnouse-
vista hyotytavoitteisuuden vaaroista ei juuri-
kaan heijastunut tyéryhmin tyoskentelyyn.
Vaikka tiettyd koulutuksen vélineellistamisen
makua ei opistolakitydoryhmin tydssa voi-
kaan kiistdd, ovat esitetyt muutokset opisto-
jen vapausasteiden maiarai lisdaavid. Koulu-
tuksen suuntaamista koskevat oppilaitosten
valintamahdollisuudet ovat lisddntymassa.
Nihtavaksi jdd, vinouttavatko valtionavun
ulkopuolella tapahtuvan toiminnan laajenta-
misen mahdollisuudet opistojen tarjontaa
yleissivistavid koulutuspalveluja heikenté-
vdin suuntaan ja tuoko jo kdytdnndssi alka-
nut tuotanto- ja liike-elamédn 1dhestyminen
uutta kosketusta todellisuuteen.

HEIKKI SEDERLOF

69 TOIMENPIDETTA
AIKUISKOULUTUKSEN
KEHITTAMISEKSI

Viime vuoden marraskuun lopulla valmis-
tui opetusministerion tyéryhmédn muistio
7’69 toimenpidettd aikuiskoulutuksen kehit-
tamiseksi”’. Tyoryhm4 tydskenteli tehokkaas-
ti: aikuiskoulutuksen nykytilan kartoitukseen
ja parannusehdotuksiin kului aikaa vajaa vii-
si kuukautta. Tyoskentelyd johti ylijohtaja
Leevi Melametsi.

Muistioon koottiin toimenpiteet, jotka
tyoryhmén mielestd vaativat kahden ldhim-
mén vuoden aikana kannanottoa, valmiste-
lua tai paitoksentekoa. Toki monet ehdotuk-
sista toteutuvat kaytannossa vasta pidemmaél-
14 aikavililla. Seuraavassa on laajasta muisti-
osta poimittu keskeisimpid kohtia.

Muistion laatijoita kannusti tietoisuus sii-
td, ettd tieto kasvaa ja uusiutuu nopeasti.
Nuorena hankitut tiedot ja taidot eivit lo-

puttomiin riitd. Teknologian ja tuotannon
kehitys muuttavat tyotehtdvid ja ammattira-
kenteita.

Koulutuksen tehtdvd ei kuitenkaan ole
vain sopeutua yhteiskunnan muutoksiin ja
torjua esimerkiksi viestorakenteen muutok-
sen, ikaantymisen, varhaiselikkeellepaon
yms. haittoja, vaan se on myds keino ohjata
yhteiskuntaa ja tydelimén kehitysté.

Vaikka aikuiskoulutuksen kehittdmisessa
on 1980-luvun ajan ammatillinen aikuiskou-
lutus vahvistanut asemiaan, yksinomaan tyo-
voimakriteerien varaan ei aikuiskoulutusta
kokonaisuudessaan — vapaata sivistystySta
vield vihemmin — tule tydryhmén mielesta
alistaa. Tdmia kannanotto tulee kuitenkin
heikohkosti ndkyviin konkreettisissa toimen-
pide-ehdotuksissa.
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Vapaalle sivistystyolle tyoryhmé nikeekin
uusia velvoitteita, silld juuri se voisi olla riit-
tdvdn joustava reagoimaan ajan ilmidihin,
kuten nuorten alhainen &dinestysaktiivisuus,
eldkeldisten maidran kasvu, ympiristokysy-
mykset, kansainvilistymisen aiheuttamat
kielitaitovaatimukset, lisdantyvd vapaa-aika
ja monikulttuuriset ongelmat.

Koulutuksen kasautuminen on saanut
myOs huomionsa: motivointikeinoja halu-
taan arvioitavan ldhtokohtana viestoryh-
mien, eldmintilanteitten ja arvomaailmojen
erilaisuus.

Aikuisen opiskelulle
olosuhteet otollisiksi

Edelld kerrotun lisdksi tyoryhmaé esittad
tavoitteellisiksi painopisteiksi mm. helpottaa
aikuisten osallistumista koulutukseen. Keino-
na on mm. laajentaa opiskelunaikaista toi-
meentuloturvaa. Niinpa tyoryhma ehdottaa
aikuisopintorahakokeilun muuttamista toi-
meentuloturvajarjestelméksi, kulukorvaus-
jarjestelman luontia ja aikuisten tarvitsemien
lastenhoitopalvelujen parantamista.
Opintovapaa halutaan joutavammaksi. Se
tulisi olla yhdistettavissd vuosilomaan niin
haluttaessa. Opetushallinnon toivotaan tuke-
van sapattivapaan laajentamista ja kokeilua
juuri koulutuksellisin perustein.

Eri koulutusmuotoissa suoritetut opinnot,
tyokokemus ja itseopiskelu halutaan lukea
opiskelijan eduksi, kun tutkintoja ja niiden
suorittamisperusteita kehitetdan. Myds kan-
sainvilistiminen nihddian painopisteeni.

Kysyntd
sdatelee

Koulutuspadtokset halutaan kautta linjan
kysyntdd myotdileviksi. Taman periaatteen
mukaisesti julkiset ja yksityiset tyonantajat
voisivat ostaa tarvitsemansa koulutuspalvelut
niitd tarjoavilta laitoksilta. Nain koulutusjar-
jestelma saataisiin palvelemaan korvausta
vastaan tyOnantajien laveaa kenttdd, yhtd
lailla julkista kuin yksityistikin sektoria.
Koulutuspalvelujen myyjilta uudistus edellyt-
tdisi omien palveluittensa kehittdmista ja ky-
kya sopeutua nopeasti muutoksiin. Jihmei
laitos putoaa kilpailusta.

Kysyntad myoétdileva nakemys tulisi katta-
maan ammatillisten aikuiskoulutuskeskusten
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(nykyisten ammatillisten kurssikeskusten) ja
korkeakoulujen tdydennyskoulutuskeskusten
lisdksi iltalukiot, kansanopistot  sekd
kansalais- ja tyovdenopistot. Tyovoimaviran-
omaiset ja tydnantajat voisivat ostaa koulu-
tusta myOs nailtd laitoksilta.

Kysyntd on vallitseva yleissivistdvien ai-
kuiskoulutusorganisaatioiden tyon sditelija-
nd. Ihmiset ldhtevdt mukaan, jos opiskeluai-
heet ja -ohjelmat osuvat heiddn harrastuk-
siinsa ja toiveisiinsa.

Henkilokohtaisiin
opetusohjelmiin

Tyoryhma korostaa tutkintojen ja niiden
vertailtavuuden merkitysta. Pidetdin tavoi-
teltavana, ettd tutkinnon voi koota monilla
eri tahoilla suoritetuista opinnoista ja ettd
suorittamisen muodot ovat joustavat. Tama
edellyttaisi sitd, ettd aikuisopiskelijalle laadi-
taan henkil6kohtainen opiskeluohjelma, mis-
sd mm. tyokokemus otetaan huomioon. Ope-
tusmenetelmia halutaan kehitettdvdan siten,
ettd aikuisen tyo- ja elaménkokemus toimisi-
vat motivoivina elementteini opiskella. Kan-
salaisen opintokirjaa pidetdan myos kiaytto-
kelpoisena ideana. Elinkeinoelimin katso-
taan arvostavan, tutkintojen vertailtavuutta,
hyvana esimerkkind erilaiset kielitutkinnot.

Opetusmenetelmien tulee soveltua aikuis-
ten elaméntilanteisiin joustavasti, esimerkiksi
siten, ettd tyod ja opiskelu limittyvit ja opis-
kelu rakentuu yhid enemméin monimuoto-
opiskeluun. Monimuoto-opiskelulla tarkoite-
taan lahi-, etd- ja itseopiskelun yhdistelmia,
missd hyddynnetdan uutta teknologiaa, seki
eri oppilaitosten palveluksien yhdistelmia.

Eri suunnitteluasteilla tarvitaan myos yha
enemman tutkittua tietoa siitd, miten esimer-
kiksi monimuoto-opetus, erilaiset opetusme-
netelmit tai opetusohjelmien yhdistelyt toi-
mivat eri eldméntilanteissa ja oppimistilan-
teissa.

Aikuiskouluttajien kouluttamiseen halu-
taan myos kasvavasti huomiota: kaikille tal-
laisissa tehtdvissd oleville tulee jarjestda tay-
dennyskoulutusta lihimmén kolmen vuoden
aikana. Opetusministerio myos tarkistaa ai-
kuiskoulutuskoulutuksen kehittdmissuunni-
telmansa.

Opettajien palvelusuhteen ehtoja ja palk-
kionormeja halutaan joustavammiksi.
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Sahkoisten viestimien
suuret mahdollisuudet

Sahkoisesti vélitettiva opetus soveltuu
erinomaisesti mm. laajojen opiskelijajoukko-
jen samanaikaiseen opettamiseen, suppean
erikoisalan opetukseen opiskelijaryhmien
asuessa toisistaan hyvin hajallaan, maantie-
teellisesti vaikeakulkuisilla alueilla asuvien,
vammaisten ja laitoksissa asuvien ihmisten
opettamiseen tai yksin opiskeluun.

Kotitalouksien kasvava ja monipuolistuva
saihkoisten viestimien valikoima lisdd mah-
dollisuuksia uusiin opetusratkaisuihin. Uusi-
na menetelmind ovat Yleisradion rinnalle tu-
lossa ja tulleetkin puhelin-, video- ja satelliit-
tivdlitteinen opetus, elektroninen posti ja
paitekokoukset. Mahdollisuuksien laajenta-
minen edellyttda kuitenkin valtion ja Yleisra-
dion yhteistd toimintaohjelmaa, jossa sovi-
taan ohjelmien tuotannosta, jakelusta, rahoi-
tuksesta, tekijdnoikeuksista, oppimateriaa-
lien laadinnasta jne.

Tarvitaan kokeiluja, tutkimusty6td ja jatku-
vaa kehittely.

Vapaata sivistystyotd
koskevia hankkeita

Seka aikuislukioiksi nimeltdan muuttuvia
iltalukioita, kansanopistoja ja kansalais- ja
ty6vdenopistoja koskeva lainsaddinto luva-
taan uudistaa siten, ettd kaikille naille oppi-
laitoksille tulee oikeus myydad koulutuspalve-
luitaan esimerkiksi tyOnantajille ja tyovoi-
mahallinnolle.

Aikuislukioiden sekd kansalais- ja tyo-
vdenopistojen mahdollinen paikkakuntakoh-
tainen péillekkiisyys selvitetddn ja samalla
pohditaan mahdollisuuksia yhdistdd niiden
toiminnot tai uusia tyonjakoa. Samalla selvi-
tetddn, tulisiko kansalais- ja tyovienopistoil-
le antaa lukion todistuksenanto-oikeus.

Ylioppilastutkintoasetusta aiotaan muut-
taa mm. siten, ettd yli 25-vuotias aikuisopis-
kelija voi suorittaa tutkinnon useamman
vuoden aikana.

Kansanopistojen kurssien pituuksiin ja
valtionapuperusteisiin ehdotetaan muutok-
sia. Uutta olisi myos se, ettd opistot voisivat
toimia kokeiluluonteisesti pelkastddn kurssi-
keskuksina.

Kansalais- ja tyovienopistojen ryhmiko-
kosdannoksista aiotaan luopua, samoin hen-
kilostorajoituksista. Opistoille tulisi mahdol-
lisuus etdopetuksen jarjestamiseen sekd eri-
laiseen kokeilu- ja kehittimistoimintaan.

Opintokeskuksille tyoryhmd lupaa uutta
kitsaimmin: alueverkostoa aiotaan vahvistaa
viiden seuraavan vuoden aikana sekid ’’ottaa
opintokeskuslainsdadant6d  uudistettaessa
huomioon toiminnan erityispiirteet’’.

Kesayliopistojen toiminnan padmuodot
ovat 1) avoin korkeakouluopetus, 2) ammat-
tillinen tdydennyskoulutus ja 3) yleissivistava
koulutus. Tyoryhmi ehdottaa kesdyliopisto-
jen valtionapua koskevan valtioneuvoston
pddtoksen kumoamista ja korvaamista uu-
della ministerion pédatokselld. Siind kesdyli-
opistot saisivat yleisavustuksena harkinnan-
varaista avustusta sekd lahinni avoimen kor-
keakouluopetuksen avustusta. Hallinnollises-
ti kesayliopistot siirrettdisiin muun yleissivis-
tdvan aikuiskoulutuksen yhteyteen.

Rahaa ja resursseja
kokeiluun ja tutkimukseen

Tyoryhma ehdottaa, ettd valtion tulo- ja
menoarviossa osoitettaisiin oma momentti
yleissivistavan aikuiskoulutuksen kokeilu-,
tutkimus- ja kehittdmistoimintaan sekd oppi-
materiaalien valmistukseen.

Ammatillinen
aikuiskoulutus

Aikuisten omaehtoisen ammatillisen pe-
ruskoulutuksen oppilasméird aiotaan kol-
minkertaistaa nykyisestd 6 500:sta viidessd
vuodessa. Painopiste on erityisesti aloilla,
joissa on tyovoimapulaa ja alhainen koulu-
tustaso. Myos yksityisopiskelijain  maari
nousee ldhes kolminkertaiseksi eli 5 500 hen-
keen. Myos henkildstokoulutuksen halutaan
laajenevan ammatillisen peruskoulutuksen
puolelle. Ohjaus ja tukitoiminta halutaan
mahdollisimman yksilokeskeiseksi.

Ammatilliset jatkokoulutuspaikat lisdan-
tyvat 3 500:sta 7 800:an samana aikana. Am-
matilliselle puolelle on my6s luvassa omaeh-
toisen kurssitoiminnan laajentumista seki li-
sad virkoja. Tyopaikkakoulutusta koskeva
lainsdddants uudistetaan. Patevyystutkintoja
ajanmukaistetaan ja laajennetaan uusille
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aloille, Mahdollisuuksia valmentautua tut-
kintoihin lisat4an mm. kurssimuotoisella li-
sdkoulutuksella.

Ammatilliseen koulutukseen suunnataan
varoja oppilaitoksissa toimeenpantavia ko-
keiluja ja tutkimustoimintaa varten. Kokeilu-
jen ja tutkimuksen tcivotaan suuntautuvan
opetusmenetelmiin, opetusjarjestelyihin, eri-
tyisesti monimuoto-opetukseen, arvioinnin
ja osaamisen mittausmenetelmiin, opettajien
ty6hon seki elinkeinoelamain ja oppilaitosten
keskinzisen yhteistyon kehittdmiseen.

Kuluttajaneuvonta

Kuluttajaneuvonnan ja kotitalouksien ta-
loudellisen neuvonnan tarve kasvaa voimak-
kaasti ldhivuosina. Ammattikasvatushalli-
tuksessa on valmistunut selvitys neuvontatoi-
minnan valtionapuperusteiden korjaamisesta
sekd neuvonnan ja koulutuksen paillekkai-
syyksien karsimisesta.

Nykyisin valtioapua saa 28 neuvonta- ja
kuluttajavalistusjarjestoa.

Korkeakoulujen
taydennyskoulutus

Tyoryhma pitdd korkeakoulujen tdyden-
nyskoulutuksen valikoimaa yksipuolisena.
Niinp4 koulutusta ei ole riittavasti sellaisilla
kasvavilla yhteiskunnan alueilla, kuten kan-
sainvalistyminen, biotekniikka, ympéariston-
suojelu tai tietotekniikka. Keinona uusiin
suuntaamisiin pidetddn mm. riskirahaa ja
sen suuntaamista.

Avoimelle korkeakouluopetukselle laadi-
taan yhtendiset valintaperusteet, joissa ote-
taan huomioon avoimen korkeakoulun luon-
ne kaikille avoimena koulutusviylan.

Aikuiskoulutuksen johtoryhmé seuraa 69
toimenpide-ehdotuksen etenemista ja tarkis-
taa toteutumisohjelman kuluvan vuoden lo-

pussa. — AK

Kasvatusalan viittelijdn profiilista

Naistohtori on
useimmiten perheeton

Suomalainen kasvatusalan tohtori viittelee
keskimadrin 40 vuotiaana. Vain aniharva
viittelee alla 30 vuoden idssi. Viittelijoiden
korkea ik on huolestuttanut. Kuitenkin kes-
ki-ika on matalampi kuin esimerkiksi Yhdys-
valloissa.

Naiset viittelevat keskimdarin kahta vuot-
ta myohemmin kuin miehet. Kaikista véitel-
leistd vajaa kolmannes on naisia, mutta tren-
di on kasvava. Niinp4 esimerkiksi Joensuun
yliopistossa naisten osuus vditelleistd on jo
runsas puolet.

Akateeminen ura ja perhe mahtuvat naisen
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elamissd kuitenkin huonosti yhteen. Kun
miespuolisista viittelijoistd ldhes 90 prosent-
tia on naimisissa, on naisista perheellisia vain
runsas neljannes, 27 prosenttia. Naiset ovat
myos stressaantuneempia kuin miehet vaitos-
kirjan teossa.

Mm. tidllaisia seikkoja kdy ilmi professo-
rien Veikko Heinonen ja Jouko Kari tutki-
muksesta Suomalaiset kasvatusalan viitds-
kirjat ja niiden laadintaprofessi, I osa, Tutki-
ja-analyysi. Tutkimus on valmistunut Jyvis-
kyldn yliopistossa. Kyselyn kohteena oli 160
kasvatustieteellisistd aiheista vaitellytti tiede-
miestd ja -naista.
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Kansainvilisid

tapahtumia

Learner managed learning, ensimmainen
kansainvilinen konferenssi 2.-6.4.1990 Lon-
toossa, konferenssipaikka: Thames Polytech-
nic, Avery Hill Campus, London. Lisatietoja:
Ms. Joan Tremble, NELPCO (Conferences)
Ltd, Livingstone House, Livingstone Road,
Stratford, E15 2LL, United Kingdom

Den nordiska folkbildningskonferensen,
Kajaanissa 20.-24.5.1990, lisatietoja: Vapaan
Sivistystyén Yhteisjdrjestd, puh. 90-449 980
ja 449 557

The 2nd international congress for rese-
arch on activity theory, 22.-25.5.1990 Lah-
dessa isdntind Helsingin yliopiston Lahden
tutkimus- ja koulutuskeskus, Suomen psyko-
loginen seura sekd International Standing
Conference for the Research on Activity The-
ory (ISCRAT). Konferenssin tavoitteena on
edistda Vygotskyn, Leontievin, Lurian, Ru-
binsteinin ja muiden inhimillisen tiedon ja
kayttdytymisen teoreetikkojen ajatteluun
pohjautuvaa keskustelua sekid kehittdd hei-
din aloittamaansa tyotd. Konferenssi on tar-
koitettu psykologian, kasvatustieteen, yhteis-
kuntatieteiden, biologian, tekniikan ja tieto-
tekniikan, historian ja taiteiden tutkijoille.

Lisdtietoja: Antti Kauppi, Helsingin yli-
opisto, Kasvatustieteen osasto, Bulevardi 18,
00120 Helsinki, puh. 90-123 9208 tai Reijo
Jouttimdki, Helsingin yliopiston Lahden
tutkimus- ja koulutuskeskus, Kirkkokatu 16,
15140 Lahti, puh. 918-8892 219.

Meeting in Finland, Vapaan Sivistystyon
Yhteisjarjeston  22. meeting pidetddn
10.-16.6.1990 TVK-opistossa Kirkkonummel-
la teemana. Lisdtietoja: VSY, Museokatu 18
A 9, 00100 Helsinki, puh. 90-449 980 ja 449
557.

High ability over the life span, Utrechtis-
sa Alankomaissa 21.-23.6.1990 pidettiva kon-
ferenssi, jarjestdjind Utrechtin yliopisto sekd
The European Council for High Ability EC-
HA. Lisdtietoja: Secretariat ECHA-confe-
rence, Dr. W.A.M. Kok, Secretary-General,
ISOR afd. Onderwijssonderzoek, Heidel-
berglaan 1, 3584 CS Untrecht, The Nether-
lands, puh. 030-534 867 tai 030-534 555.

Bridge into the future — Ingenieur-Wei-
terbindung 2000, Budapestissa Unkarissa
6.7.1990 pidettavd symbosium. Budapestin
Teknillinen yliopisto, lisdtietoja: Budapesti
muszaki egyetem, Mernoktovabbkepzo inte-
zet, Egry Jozsef u. 20-22, H-1111 Budapest,
Hungary, puh. +36-1-1664-772,  fax
+36-1-1853-282, telex 22-56-31 muegyh

In-service teacher education and chance
in schools, British Councilin jarjestima kan-
sainvilinen seminaari 15.—25.7.1990 Camb-
ridgessd Englannissa. Lisétietoja: The British
Council, Erottajankatu 7, 00130 Helsinki,
puh. 90-640 505, telex 123 936

Biennial congress, Hullissa Kanadassa
21.-23.9. jarjestdjani International Associati-
on of the Third Age Universities. Lisétietoja:
Eeva Kallio, Jyviskyldn kesédyliopisto, Ikd4n-
tyvien yliopisto, Gummeruksenkatu 7, 40100
Jyvidskyld, puh. 941-291 747

Advanced study programmes for key
persons from developing countries and
Cross-Cultural dialogue, kansainvilinen
konferenssi Lansi-Berliinissad 1.-5.10.1990 jér-
jestdjana European Association for Research
and Development in Higher Education
(EARDHE). Lisitietoja: Freie Universitét
Berlin, Unit for Staff Development and Rese-
arch into Higher Education, Habelschwerd-
ter Allee 34 a, 1000 Berlin 33, FRG, puh.
0000030 838 3389, telefax 030 838 5913

International programs adult education
conference, American Association for Adult
and Continuing Education, Salt Lake Cityssi
Utahissa 29.-10.-4.11.1990. Lisitietoja: Ame-
rican Association for Adult and Continuing
Education, 1112 Sixteenth Street, N.W. Suite
420, Washington, DC 20036, tel. (202)
463-633

Fifteenth world conference, Caracasissa
Venezuelassa 4.-10.11.1990 jarjestdjana Inter-
national Council for Distance Education. Li-
sitietoja: Oficina de la XV conferencia IC-
DE, Apartado 797, Caracas 1010A, puh.
58-2-573-1346, 58-2-571-0186, telefax
58-2-573-6642, telex 26111 UNA VC
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SUMMERY

Tuovi Manninen 1990. Satellite-relayed
Instruction as used in Further Education in
the Technical Sector.

— Multi-form teaching is an example of the
new terminology used in adult education.
Multi-form teaching also involves the utilisa-
tion of technology appropriate for the vario-
us situations. In Finland, satellite-relayed in-
struction is among the least familiar forms of
the new technology. It was recently tried out
in connection with further education at the
Helsinki Institute of Technology.

Eliisa Hacklin 1990. Turning out EDP Ex-
perts through the Implimentation of Multi-
form Teaching in Lapland.

— This article by Eliisa Hacklin deals
with the application of multi-form teaching in
Lapland in data processing studies. The cen-
tral issue in the experiment was to find out
how well this type of a course lends itself to
be carried out alongside a person’s regular
job. The experiment was also aimed at provi-
ding practical information on the appropria-
teness of distance teaching methods.

Pirkko Remes 1990. The Future Perspec-
tives in the Adult Education Now Campaign.
— The Adult Education Now campaign of
1989—90 is aimed at the implementation
of a practice of delegating powers of deci-
sion in Finnish educational planning. The
idea is to inspire educators in the field to
seek out alternative means of adult educa-

tion. The goal is to activate the various par-
ties to find new areas in adult education, to
clarify the situation with regard to the chan-
ges taking place in the work of teachers, and
to attract the attention of the public to the
state of adult education and its potentials.
The campaign is a progressive one — it in-
cludes a distinct endeavour to cope with
the changing environment of the future.
With premises such as these, the campaign
represents an interesting example of futuro-
logic research.

Ritva Lindroos 1990. Students Participa-
ting in Commercial Further Training: Their
Capacity for Self-Study and the Organisation
of their Studies as Experienced by the Stu-
dents Themselves.

— The Finnish Centre for Further Training
for Commercial College Graduates is a di-
stance teaching institute whose organisation
of study is arranged in accordance with the
principles of multi-form teaching. A study
was conducted at the centre concerning the
students’ capacities for self-study and their
views concerning the organisation of studies
at the centre. The targets of interest included
unofficial learning systems, information
channels and the sources of help to which
the students turn to when they have study
problems. The interconnections between the
social network and learning were the object
of particular interest.

IImoittautumiset 25.5.1990 mennessa.

Tampere.

Tampereen yliopiston tdydennyskoulutuskeskus jarjestda uudessa, juuri
avautuvassa Tampere-talossa seminaarin:

Uusi Eurooppa

ja aikuiskoulutus
22.—23.8.1990

Seminaarissa kasitellddn niitd kansainvalistymisestd aiheutuvia muutoksia ja haasteita, joihin
suomalaisen aikuiskoulutuksen tulee varautua Euroopan yhdentyessa.

Alan suomalaisten asiantuntijoiden lisdksi seminaarissa kuullaan audioyhteyksing hoidetut
luennot Saksan liittotasavallasta ja Ranskasta.

Osallistumismaksu joka siséltdd opetuksen ja kurssimateriaalin on 1500 markkaa.

Tiedustelut: Sirpa Partanen puh. 931157 165, Helena Rajakaltio puh. 157 117 jaa Satu Oys-
tild puh. 931-156433. Tampereen yliopiston tdydennyskoulutuskeskus, Kalevantie 4, 33100
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