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AIKUISKASVATUS

TARKOITUKSEMME 1992-94

ikuiskasvatus-lehti aloitti raipaleensa yksitois-
ta vuotta sitten padtoimittajansa Jukka Tuo-
miston johdolla. Silloinen toimituskunta esitteli
lehden toimintalinjoja piikitjoituksessaan, jonka
otsakkeena oli Tarkoituksemme. Viime vuoden
lopussa koko lehden ilmestymisen ajan pédtoi-
mittajana ollut Tuomisto jitti tehtidvinsi.
Yhdessitoista vuodessa Aikuiskasvatus-lehdes-
ti on kehitetty arvostettu tiedonvilityskanava.
Tutkijat ja kentdn edustajat ovat tarkastelleet leh-
dessi monipuolisesti aikuiskasvatuksen kysymyk-
sid. Myds kansainvilisid virtauksia on esitelty ansi-
okkaasti.

L ehden edelleen kehittimiseksi Kansanvalistus-
seura ja Aikuiskasvatuksen Tutkimusseura ovat
tehneet jatkosopimuksen tulevista toimintalin-
joistaan. Lehti on tatkoitettu edelleen aikuiskasva-
tuksen ammattihenkilsstslle ja alan tutkijoille.

Tehdyssd sopimuksessa todetaan, ettid *’tarkoi-
tuksena on edistid aikuiskoulutuksen uudistamis-
ta jilkiteollisen yhteiskunnan tarpeiden mukai-
sella tavalla sekd kisitelld kasvatuksen ja koulu-
tuksen kysymyksid humanististen sivistysihantei-
den ja ckologisesti kestivin kehityksen nikékul-
masta’”. Niiden tavoitteiden mukaisesti toimitus-
kunta julkaisee laajasti erilaisia nikemyksii ja tut-
kimustuloksia. Aikuiskasvatustydn kehittiminen
tapahtuu seuraamalla alan periaatekeskustelua,
tutkimusta ja kdytinnén toimintaa.

K irjoittajakuntaan pyritddn saamaan uusia asi-
antuntijoita jo aikaisemmin mukana olleiden
lisiksi. Keskeisid sisiltdalueita ovat uuden sopi-
muksen mukaan seuraavat:

— aikuiskasvatuksen arvoperusteiden, tavoittei-
den ja toimintaperiaatteiden pohdinta seki
osallistuminen atkuiskoulutuspoliittiseen kes-
kusteluun,

— koti- ja ulkomaisen aikuiskoulutustutkimuk-
sen sekd kokeilu- ja kehittdmistoiminnan esit-
tely ja arviointi,

— aikuisten opettamisessa hankittujen kiytin-
nén kokemusten, erityisesti uusien ideoiden,
arvioiva esittiminen,
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— alan kansainvilisen yhteistoiminnan esittely ja
arviointi sekd muissa maissa hatjoitettavan ai-
kuiskoulutuspolititkan ja kiytinnon koke-
musten Suomen kannalta tirkeimpain keskit-
tyvd seuraaminen,

— atkuiskasvatuksen kannalta kiinnostavan ylei-
sen tieteellisen ja kultcuurikeskustelun seki
lihetsilld teteen ja kultruurin aloilla tapahtu-
van kehityksen rajallinen, valikoiva seuraami-
nen seki

— lyhyet uutiset alan ajankohtaisista, lukijakun-
taa yleisesti kiinnostavista tapahtumista.

E delli mainittujen alojen tarkastelu edellyteii
seki lehden toumituskunnalta ettd kirjoittajilta
laajaa asiantuntemusta. Uskon, ettd tiiviissi yh-
teistydssa tutkijoiden ja kentin edustajien kanssa
pystymme kehittimdin lehtedmme edelleen pal-
velemaan entisti laajempaa lukijakuntaa. Tissi
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tehtivissi on tirkedd luettavuuden vaatimus. Tie-
teellisissakin artikkeleissa on syytid vileedd ymmar-
timistd vaikeuttavaa turhan hankalaa kielenkiyt-
tod.

Parannamme luettavuutta myds kehittimilld
lehden ulkoasua. Aikuiskasvatus tulee jatkossa il-
mestymain sidnnollisesti ennalta ilmoitetun ai-
kataulun mukaisesti. Niin voimme tiedottaa asi-
akkaillemme erilaisista tilaisuuksista ja tehostaa
ilmoitusten markkinointia.

Tinﬁ vuonna ilmestyy kolme teemanumeroa.
Ensimmiisen pidaiheena ovat aikuiskasvatuk-
sen arvoperusteet. Parissa artikkelissa esitetddn ni-
kemyksii aikuisten koulutuksen tavoitteista. Niis-
si tatkastellaan nykyistd ulannetta historian valos-

KIITOS JUKKA JA AULIS

Kun Aikuiskasvatus-lehted 1980-luvun alussa
suunniteltiin ja piidyttiin lopulta sen perus-
tamiseen, saatettiin hyvin perustellusti sanoa, etti
lehti eldisi enintddn puolisenkymmenti vuotta.-
Lihdettiin taistelemana niukoin taloudellisin ke-
hyksin valmiina tekemiin kaikki mahdollinen,
jotta ennusteista huonot estettiisiin toteutumas-
ta.

Tissi yhteydessi on mieluisaa mainita toimi-
tussihteerien lisiksi piidtoimittajaksi valittu ja sit-
temmin tehtidvid vuoden 1991 loppuun saakka
yksitoista vuotta hoitanut Jukka Tuomisto. Hinen
tyollinen tyonsi lehden jok‘ikisen numeron teke-
miseksi on ylitednyt massiivisesti sen, mihin pii-
toimittajat yleensd ovat valmiit. Jukka Tuomisto
panosta lehden hyviksi voi verrata vapaan sivistys-
tyon pioneerien tyohon: tehtividn innosti vakau-
muksellinen usko sen mielekkyyteen; se vaati ta-
vattomasti aherrusta ja vaivannikod. Vastikkeeksi
se tarjosi sisdisen tunnon siitd, ettd on kyseessi
tirked tyo.

sa. Seuraavassa NUMETossa teemana on terveyskas-
vatus ja kolmannessa numerossa piipaino on am-
matillisessa tiydennyskoulutuksessa. Viimeisen
numeron athepiiti on vapaa. Tulevina vuosina
kiyttokelpoisin tapa on julkaista pati teemanu-
meroa ja pari aiheiltaan vapaata. Niin saadaan
toisaalta kisiteltyi joitakin aihealueita syvillisesti
ja toisaalta voidaan tuoda esiin useampia mielen-
kiinnon kohteita samassa numerossa.

Toivon rakentavan yhteistydn jatkuvan lehted
tihin asti toimittaneiden ja sithen kirjoittaneiden
kanssa. Samalla kiitin heitd merkittdvistd panok-
sesta suomalaisen aikuiskoulutuksen kehittimi-
seksi. Toivotan my6s uudet kirjoittajat tetvetul-
leiksi vilittdimidn asiantuntemustaan yhteisten
tavoitteiden hyviksi.

Kauko Himiliinen

Myés toinen Aikuiskasvatuksen Tutkimusseu-
ran edustaja, Aulis Alanen, jitti vuoden
vaihteessa lehden toimituskunnan. Monien leh-
den numeroiden suunnittelussa mikiin ei oikein
olisi voinut korvata siti atkuiskasvatuksen kiytin-
non ja teotian asiantuntemusta, joka Aulis Alasel-
la on. Aivan erityisesti voi tuntea kiitollisuutta sii-
td, ettd hin panoksellaan piti lehdessi ylld sellai-
sia aihepiirejd, jotka ovat perustavan tirkeitd,
mutta jotka olisivat saattaneet jaddd muutoin ko-
konaan huomiotta aikuiskasvatuksen arjen kuor-
mittamalle lukijalle.

K aikilla niill3, jotka tekevit Aikuiskasvatus-leh-
tei nyt ja tulevaisuudessa, on hyvit lih-
wasetelmat ja edellytykset lehden kehittimisessd
kaiken sen urakan jilkeen, miti lehden yksitoista-
vuotisen alkutaipaleen aikana on tehty.

Timo Toiviainen
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JYRKI HILPELA

Viisaus ja kasvatus

I

M iti on viisaus? Kysymys tuntuu joutavalta tie-
teen piirissi, mutta yksityiselimin alueella silld
toki on kantavuutta. Elimissiddn voi tehdd viisai-
ta tai vihemmiin viisaita ratkaisuja. Viisaat ratkai-
sut konstituoivat onnistuputta elimii. Kun jo-
kaisella on kiytettdvissdin vain yksi eldmd, ei eld-
min onnistuminen/ epdonnistuminen voi olla
yhdentckevi kysymys. Mikili viisaus ei ole vain
lahja, vaan ominaisuus jonka syntymiseen on
mahdollista vaikuttaa, tulee viisaudesta kasvatuk-
sen keskeinen ongelma.

Viisaus  pakenee  sen
omistamiseen pytkivid
kuin sateenkaaren alku et-
syjdiansd. Otteen saaminen
viisaudesta ei ole helppoa
yksityiselle ihmiselle eikd
akateemiselle  tutkijalle.
Misti aloittaa tutkimus vii-
saudesta? Mahdollisia ni-
kokulmia sithen on useita:
juutalais-kristillinen tradi-
tio (Salomon sananlaskut),
itimaiset uskonnot, hellee-
ninen ja hellenistinen eli-
minfilosofia, gnostis-teo-
sofinen traditio, kansanpe-
rinne, viisaus luonnollisten
kielten Kkisitteeni, viisaus
modernin filosofian ele-
mentting.

Viisautta vol yrittdd jil-
jitedd selvittdmilld sanan
“'viisaus'’ (sofia, sapienta,
sagesse, Weisheit) eri tradi-
tioissa saamaa sisiltod. Toi-
nen tie olisi yritys kiteyttdd *'viisaus’’ oman kie-
lellisen kompetenssin varassa tietyksi kisitesisil-
16ksi ja sitten tutkia, milld eri sanoilla sithen mil-
loinkin on viitateu. Tdmi artikkeli rakentuu edel-
liselle strategialle. Artikkelin lopuksi kokoan
“matkan’’ kokemukset tietyksi kisitesisilloksi.
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II

Tutkin aluksi sanan “viisaus’” merkitystd suo-
malaisen kansanperinteen valossa. Aineistoni
muodostuu sananlaskuista. Ne ovat teemani kan-
nalta kahdessa mielessi merkityksellisid: ne kaik-
ki ilmentivit kansan viisautta ja lisiksi osa niistd
kertoo perinteisen —— ehki nyt jo kadonneen —
kisityksen viisaudesta.

“Hullu paljon tyiti tekee, vitsas pidsee vi-
hemmedlli,”’ on kaikkien tuntema sanonta. Viisas
on tissd henkild joka osaa valita tarkoituksenmu-

kaiset keinot, hin piisee
tavoltteistinsa rasittamatta
ylen midrin itseddn. Vii-
saan vastakohta ilmaistaan
viljdstt monia merkityksid
sisaltavilld sanalla hullu.
Samoin seuraavassa ilo-
mantsilaisessa sanonnassa:
""Vitsas vaikka viinan fuo-
b1, hullu hiissi tappeloo”.
(Suomen kansan sananpar-
sikifja 1953, lihteend myés
mydhemmissd sananparsis-
sa). Viisaalla on hyvi itse-
kontrolli, se ei petd juovuk-
sissakaan. Hullu sen sijaan
alkaa reuhtoa. Hinelle sa-
nottiinkin:  "Juov winoo
van eli mieltdss juo!’’ Enti-
satkojen viisas oli vihipu-
heinen ja kidyttdytyi hilli-
tysti: "Soat viisaan nimen
Jos et virka mittid’’, ' Tub-
ma ei g, viisas ei virka’’
sa 'Visas varroen naoraa,
kollo koko suulla’.
Vastakohdat "tubhma’’ ja “kollo’’ viittaavat tyh-
myyteen ja tapojen puuttumiscen. Takametsien
asujan jalkijatedisyyted ilmaisi sananparsi: ' Meszds
mndi tidrin ko mailta oon ja vihin kollon vikkaa
kans’’
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Viisas on suomalaisten sananparsien valossa
toissddin ja toimissaan neuvokas ja arvokkaasti
kdyttdytyvi. Sen vastakohta viittaa useammin
tyhmiin ja yksinkertaiseen kuin mielenvikaiseen.

Entd miten viisaaksi tullaan? "’Kokemus kovas-
tikin neuvvoo’’, sanottiin Juuassa ja "'Vahingosta
visastuu vaen et rikastuk’’, Pielisjirvelli. Koke-
muksesta voi siis oppia, mutta ei kuka tahansa:
"Vitnakas virkovoa, humalikas selkijed, mut
hintto el mielly (= jitkeydy) millokoa.’’ Viisaus
néytedisi olevan joillekin suotu synnynniinen tai-
pumus joka elimin kulussa vihitellen puhkeaa
kukkaan. Ehki asiaa pyrittiin edistimiin kasva-
tuksellakin, menetelmit vain olivat kovin yksioi-
koiset: "'Si/ti ( = siksi) hyvviii lyyviin etti hyvini
Pyssyy”’. Sananparsien patissa harvinaisen kritii-
kin yleisesti oikeana pidettyi piiskaamalla kasvat-
tamista kohtaan esittdd Riisilistd periisin oleva
sanonta: 'Vitsa viban kasvattoa, neuvo nerruo
(=ilyd, taitoa) antoa’’. Vastoin taipumuksiaan ei
kenenkiin kuitenkaan pitdnyt yrictdd viisaaksi:
“Parempt on ollat tubmana kun vikkeen
( = vikisin) vizsassa.”’

Yleismaailmallisesti viisaus on yhdistetty van-
huuteen: mitd vanhempi, sen kokeneempi ja siis
viisaampi. Muutama suomalainenkin sananparsi
tuo esiin tuon littynnin: ~'Vanha on viisas vaikkei
vikevd'' tal "'Harvonhan se vanaha kissa tibkin
Jélesti juoksoo’’. Yleensd suomalaisissa sananpat-
sissa el vanhuuteen kuitenkaan liitetd posititvisia
midreitd, vanhuus on paremminkin onnetto-
muus, josta yritetddn selvitd mustalla huumorilla,

esimerkiksi 'Vanahetessaar rikastun kun suap hi-
vuksettith hoppeesta’’ tai ' Yskissi se on vanhan
naurn’’.

Elimi el sananparsien mukaan ollut kuiten-
kaan viisaille sen helpompaa kuin tuhmille, jil-
kimmiiset nimittdin satvat tasoitusta: ~'Ky/ Ju-
mala hullut hoitoa, kattokoh vaan viisaht ete-
heh’’ ja "Hullulla on aina purjettunly”’. Elimis-
td selvidd timin lohdullisen kisityksen mukaan
joko dlylli tai hyvilld onnella. Jompaa kumpaa
saa jokainen, mutta ei molempia.
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Siirryn sitten totseen kieleen ja kulttuuriin.
Tutkin viisauden kisitettd saksan kielen tarjoa-
masta perspektiivissi. Kdytin hyvikseni Grim-
min veljesten, Jacobin ja Wilhe/min mainiota sa-
nakitjaa Deutsches Worterbuch. Viisaudesta
kiinnostuneelle avautuu viliteomasti kaksi tietd,

sanat klug’’ ja ''weise’’. Merkitykseltiin ne
kulkevat hlstorlassa lihekkiin, viliin jopa yhty-
vit, viliin taas eroavat. Toisinaan ne sanoinakin
kulkevat yhti matkaa, mm. Lutherin aikana oli
kidytdssd fraasi klug und weise’”’

Tutkin ensin sanaa klug, koska sen merkitys-
profiilia vasten on mahdollista erottaa sanan wei-
se spesifi sisiltd. Klug viittaa taitoon ja valmiu-
teen. Aluksi sitid kéytettiin luonnehtimaan kési-
tyoti joka oli erityisen taidokas ja hieno. Vihitel-
len tuo luonnehdinta siirtyi tuotteesta tekijidn:
hin oli ihailtavan taitava ja mieleleidin "'Aierno”’
(= ”’klug’’). Thmisen karakterisoinnista sana
klug etent vieli henkisten toimintojen tulosten
laadun ilmaisemiseen, estmerkiksi puhetta, pai-
tostd tat lakia voitiin sanoa viisaaksi.

Yleisimmin sanalla "’K/ughe:t'’ on tarkoitettu
taitavuutta asioiden kisittelyssi ja keinojen valin-
nassa miirittyd tarkoitusta silmillipitien. Sana
viitea harkitsevaan ja dlykkédseen oman edun aja-
miseen. Jo varhain sanaan sisiltyi viekkauden si-
vumerkitys. Téssi mielessi cliimetkin voivat olla
viisaita. Latinan sana “prudens’’, joka tarkoittaa
ymmirtiviistd ja harkitsevaa, on ilmeinen vastine
sanalle klug.

Klugheit on kokemuksen ja maailmanmenon
pitkdaikaisen seuraamisen mukanaan tuomaa sel-
vijarkisyyttd. Viisas ei ole petettivissi: hin tun-
tee maailman ja sen lait. Erehdykset ja vahingot
ovat hinet kypsyttineet.

Weise-sanan vathaiset muodot olivat lihes sy-
nonyymisii sanalle klug. Uuden ajan alussa ta-
pahtuneesta eriytymisestd kertovat kuitenkin esi-
merkiksi Lessingin (1729-1781) runomuotoisen
niytelmin Nathan Viisas repliikit (Lessing 1983,
68). Lessing kysyy haastavasti, tarkoittavatko klug
ja weisc yhtd ja samaa ja antaa aavistaa, ettd niin
ei suinkaan ole. Weise ei Lessingin mielestd viit-
taa taitavaan oman edun ajamiseen.

Taitava johtaminen ja parantaminen ovat olleet
toimintoja joiden tekiji on saanut mainesanan
weise. Historiassa esiintyy uscita hallitsijoita lisi-
nimelld viisas. Tillaisen viisauden elementtejd
ovat arvostelukyky ja selked ymmirrys. MyGs sa-
nan klug kiytté6 on mainitussa yhteydessi mah-
dollinen.

Sen sijaan klug sopii huonosti henkil66n, joka
omistaa salatietoa ja on mestarillinen taikojen te-
kijd ja unien tulkitsija. Klug on viisas terveen ]ar-
jen rajoissa, we1se voi nuo raJat ylitead, hin pitdd
ovea auki ’kotkeammalle”’ tedolle. Tillaista
avainta kaikkiin arvoituksiin onkin kutsuteu *'vii-
sasten kiveksi”’
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Molempia termejd on kiytetty tietdvistd ja op-
pineesta. Toisinaan oppmelsuus tieteissi on kui-
tenkin nihty esteeni ’todelliselle” viisaudelle.
Tillsin viisaus on tulkittu uskonnollis-eettisesti:
se on ennen kaikkea Jumalan tuntemista ja eld-
mistd tiukasti hyveen mukaan. Oppineen viisaut-
ta eivit ole vieroksuneet vain ankaran uskonnolli-
set piirit, myds kansan syvit rivit ovat kyseenalais-
taneet sen: oppineet oat “'litkaviisaita’, joiden
elimi menee hukkaan joutavuuksien takia.

Kansan parissa weise viittaa thmiseen, joka kai-
kissa toimissaan on maltillinen ja kohtuullinen.
Hin pysyy ''midrimitassa’’ niin toiveissa, pu-
heessa, vihassa kuin juomisessakin. Ajattelutapa
tuo mieleen vanhan kreikkalaisen maailmanjir-
jestyksen, jossa kullakin on oma paikkansa ja mit-
tansa ja jossa koston jumalattaret eiviit jitd '~ mit-
tansa’’ ylittinyttd rauhaan. Kun viisas tietdd, ertd
maailma el ole muovailtavissa kulloistenkin toi-
veiden mukaan, hin on kirsivillinen. Kirsimi-
ton on typeri. Weise viittaa syviin eliminviisau-
teen vastakohtana sille oman edun ymmirtdmi-
selle, jota sana klug edustaa.

Miki sitten on sanan weise spesifi merkitys?
Grimmin veljesten sanakirja antaa ymmirtii, et-
td se kasvaa seki antiikin kulttuurin etti kristilli-
sen tradition tietimisti korostavasta viisauden
tulkinnasta.

Tietimisessi on erotettu ylempi ja alempi taso.
Alemman tason tietiminen on ymmiirryksen lah-
jan kdyreod. Silldi tavoin oivalletaan asioiden
muodot ja suhteet samoin kuin parhaat keinot
oman asian edistimiseen. Se siis on viisautta, jos-
ta sopii kiyteid sanaa Klugheit. Edellisen ylipuo-
lelle asettuu kyky nihdi asioiden olemus ja nii-
den korkeampi yhteys. Tuollaisen kyvyn omistaja
on weise. Hin on ihminen, joka tietivini kohtaa
elimin kokonaisuuden, hin oivaltaa elimin
mielen, sen perustan ja monet tilat. Hinen kat-
seensa kantaa yli lihelli olevan ja hyddyllisen.
Hin nikee vilttimittomin satunnaisen takaa.
Weise el etsi omaa etuaan, vaan pyrkii tiyttimiin
tehtivinsi yleisessi jirjestyksessi.

Kuvatut tietdmisen tasot tuovat eittimictd
mieleen Verstand-Vernunft -erottelun klassisesta
saksalaisesta filosofiasta.

Viisaan vastakohta saksankielessi on 'z’ tai
“tor”. "Narri” sisiltid melkoisen merkitysten
kirjon aina mielenvikaisesta ammattimaiseen il-
veilijidn asti. Narrin kiyttiytymiselle — on se sit-
ten tahatonta tai tarkoituksellista — on ominaista
yllityksellisyys, suoranainen tolkuttomuus ter-
veen jirjen nikokulmasta. Se ilmenee esimerkiksi
hassuina kysymyksind ja nauramisena '’vidrissi
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paikassa’’. Natrri on thminen, josta sanotaan ettei
hin ole ihan viisas. Narrin vastakohta on pohjim-
miltaan sovinnainen klug. Kun narri ammatti-
maisena ilveilijﬁnéi ravistelee sovinnaisia ajattelu-
ja toimintatapoja, hin onkin oikeastaan weise.
Hin tuo nikyviin konventiot, jotka normaalisti
itsestddnselvyyksind jadvit havaitsematta, ja avaa
siten tietd reflektioon. Reflektio — ajattelun me-
tataso — on myds filosofin ominta aluetta. Taitei-
lijoissa ja filosofeissa narri ja weise sulautuvat toi-
siinsa.

Mutta narri ei tarkoita vain kaiken kyseenalais-
tavaa virnuilijaa, vaan myds sitd onnetonta, jota
pidetddn narrina. “'Hoffen und Harren macht
manchen zum Narren’’, sanoo saksalainen sa-
nanlasku. Ihmiset joutuvat elimin narriksi, koska
tavoittelevat mahdottomia tai arvottomia. Sekin
joka on ilykis — klug — saattaa erehtyi tavoit-
teenasettelussaan. Sen sijaan weise on nimen-
omaan henkild, joka nikee elimin koko syvyy-
dessiin ja osaa siten tavoitella oikeita asioita. Tis-
si mielessi kisitteet narri ja weise ovat vastakoh-
tia. Tor puolestaan viittaa vihilahjaiseen ja type-
ridn, thmiseen joka on jidnyt hengen kipinii
paitsi. Tor ei voi olla viisas missiin mielessi.

Olisiko kasvattaja edellisen valossa miiritelti-
vissi henkil6ksi joka tekee toisen viisaaksi? Ei ai-
nakaan saksan kielessd, silld siini ilmaisulla ’teh-
di joku viisaaksi’’ on vahvasti ironinen merkitys:
se tatkoittaa temppujen tekemistd jollekin, hi-
nen harhaanjohtamistaan, huijaamistaan. Tillai-
sen toiminnan subjektista kdytetdin sanaa "’ An-
fithrer’” joka merkitsee juuri veijaria ja huijaria.
Ilmenisikd tissd kielenkdytdssi kansan skeptinen
suhtautuminen viisauden opettamiseen?

1\Y%

Filosofia tarkoittaa sananmukaisesti *’rakkautta
viisauteen’’. Vanhimman viisauden kannalta se
oli tuhoavaa rakkautta: filosofia syrjdytti viisau-
den oraakkeleiden apokryfisten lausuntojen ja
muinaisten  metkkimiesten  eliminohjeiden
muodossa. Merkitsiko filosofia kuolemansyleilyid
ylipdinsi viisaudelle vai vaikeaa kriisid, jonka jil-
keen viisaus saattoi syntyid uudessa muodossa?
Asetun jilkimmiisen vaihtoehdon kannalle. Pe-
rusteluksi todettakoon, ettd viisaus pysyi keskeise-
ni kisitteend antiikin filosofiassa loppuun asti.
Muutoksessa viisaus sai metodin: elimin kysy-
myksii tarkasteltiin kriittisesti ja systernaattisesti.
Totuuden itsekyllidinen omistaminen sai viistyi ja
tilalle tuli litke, totuuden etsinti.



AIKUISKASVATUS

Seuraavassa esittelen kahden ammattifilosofin,
Platonin ja Aristoteleen, kisityksid viisaudesta.

Ketkd Platonin mukaan harrastavat filosofiaa
eli haluavat viisastua? Eivit ainakaan ne, jotka
ovat jo valmiiksi viisaita. Sellaisia ovat jumalat.
Mutta myoskdin tietimitémit eivit vilitd tulla
viisaiksi. Tietdmittomyys tekee thmisen itseensi
tyytyviiseksi eikd kukaan kaipaa sellaista, miti ei
luule 1seltdin puuttuvan. (Pidot 204a). Viisastu-
maan pyrkivit ovat sis niitd, jotka ovat viisaan ja
tietAmittdmin vililti.

Platon sanoo kuvatunlaisten ihmisten olevan
stelultaan raskaina erotuksena niistd, jotka ovat si-
td ruumiiltaan. *’Raskaana oleminen’” kytkeytyy
thmisen kuolemattomuuden katpuuseen. Ne jot-
ka ovat ruumiiltaan raskaina, tavoittelevat kuole-
mattomuutta siittimilld ja synnyctamilld lapsia.
Sielultaan raskaat sen sijaan kantavat ja synnytti-
vit sitd, mikd on sielulle soptvaa eli viisautta. Sen
synnyttiminen et kuitenkaan ole missi tahansa
olosuhteissa mahdollinen: vain kosketuksissa kau-
niiseen voi sielu synnyttdi sen, mitd on kantanut.
Kauneudella puolestaan on useita eri asteisia il-
menemismuotoja. Viisauteen pyrkivin rakkaus
kohdistuu ensin ruumiin kauneuteen, mutta siir-
tyy siitd pian sielun kauneuteen.
Seuraavaksi tulee huomion kohteeksi taitojen ja
tapojen kaunecus. Rajaton viisauden etsintd hui-
pentuu tietojen kauneuden oivaltamiseen ja lo-
pulta itse kauneuden idean *'nikemiseen’’. Vasta
kauneuden nihdessiin ithminen kykenee synnyt-
timdin todellisia hyveitd eikd vain hyveen heijas-
tumia. Vasta todellisen hyveen synnyttinyt voi
pddstd jumalten suosioon ja tulla kuolematto-
maksi — jos se yleensi kenellekdin on mahdollis-
ta, Platon varovasti lisid. (Pidot 208 — 212)
Viittaus kuolemattomuuteen ei ole yksiselittei-
nen: se voi tatkoittaa joko aikaansaannoksia, jotka
antavat tekijilleen pysyvin sijan jilkeen tulevien
mielessd tai sitten persoonallisen sielun kuole-
mattomuutta. Edelliseen tulkintaan viittaavat
Platonin esimerkkeind mainitsemat runotlijat
Homeros ja Hesiodos seki lainlaatija Solon (Pidot
209d). He ovat osaltaan synnyttineet viisautta ja
nauttivat ansattusti kuolematonta mainetta.
Hyveet kirvoittava kauneus on hyvin thmiselle
kisitettdvi lmenemismuoto. Kaunecudelle rin-
nakkatsia muotoja ovat harmonia ja kohtuullisuus
(sofrosyne). Kaikki kolme jisentivit todellisuutta
antamalla ’oikean mitan’’. Ndmd mitat tekevit
meille esittdytyvin maailman kisitettidviksi. Eiki
kysymys ole vain tietdmisestd sellaisenaan, vaan
my6s toiminnasta joka oikeana pohjaa samoille

mitoille. (Varto 1990, 23 — 26) Viisaus on siis hy-
vin tuntemista jossakin tai kaikissa sen kolmessa
eri ilmenemismuodossa.

Suurimmaksi ja kauneimmaksi viisaudeksi Pla-
ton sanoo sitd, mitd tarviraan yhteisdjen hallin-
nassa. Tuota viisautta sanotaan jirkevyydeksi ja
oikeamielisyydeksi. (Pidot 209a, vrt, Valtio 428d
ja 429a) Theaitetos-dialogissa Platon mainitsee
viisauteen suuntautuvan thmisen ponnistelevan
selvittiikseen, mikd thminen on, millaista on in-
himillinen onni ja kurjuus ylipdinsi ja miki on
oikeudenmukaisuuden olemus (174b, 175¢). Pla-
tonille viisaus on siis hyve, jonka sisilténi on eet-
tis-poliittinen eli kiytinnéllinen tieto. Viisas ni-
kee, miki elimissi on tavoittelemisen arvoista,
hin on hyvi lainlaatija ja hallitsijana oikeuden-
mukainen.

Viisaus ei ole hetkellinen mieleenjohtuma.
Sithen kypsytddn hitaastt ja kerran saavutetusta
pidetdin kiinni. IThminen, jolla toisinaan on oike-
at kisitykset, mutta joka nautinnon tai miellycti-
misen halun, tuskan tai pelon vuoksi enemmalti
vastaanhangoittelematta luopuu niistd, ei ole vii-
sas. Viisaus edellyttdd jatkuvuutta, luonteen lu-
juucta. Niinpd Platon kytkee viisauden hyveeseen
urheuden.

Urheuden hidn miirittelee kyvyksi sdilyttidi
kaikissa tilanteissa oikea ja lainmukainen kisitys
siitd, miki on pelittivid ja mikd ei” (Valtio
430b). Miiritelmid stsdltdd hienon pelkistyksen
vitsaudesta; se joka osaa pelitd asianmukaisesti
on viisas. Oikeaan osuva pelkdiminen edellyctii
selkedd preferenssijirjestelmii: on tiedettivi, mi-
td on syytd puolustaa kaikin keinoin ja toisaalta,
mustd on mahdollista luopua. Platonin mukaan
on tilanteita, joissa edes hengen menetys ei ole
pahin vaihtoehto. Paradigmaattinen esimerkki
timinkaltaisesta utheudesta on Sokrateen lop-
puun asti arvokas kdyttdytyminen.

Onko Platonin viisas jadripiinen dogmaatik-
ko? Ei suinkaan. Hin on vain ithminen, joka ei
anna epiasiallisten syiden vaikuttaa kisityksiinsi.
Ainoastaan hyvi argumentti saa hinet tarkista-
maan kantaansa. On myds syytd panna merkille
viisauden leimallisesti kdytinnéllinen luonne: se
on tietoa, jonka haltijalla on seki tahto etti taito
toteuttaa se mitd ticto koskee. Elimi on silloin
tatdosta kiinni (Varto 1990, 32).

Se miki Platonille on vitsautta, on Aristote-
leelle ’kiytinnollistd jirkevyyted’” (fronesis), tai-
toa toimia hyvin. Sanan “viisaus’’ (sofia) Aristo-
teles sen sijaan varaa ikuisia ja vilttimattdmid asi-
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oita koskevalle teoreettiselle tiedolle. Hinelle vii-
saus, tiede ja filosofia ovat pitkilti yhtenevid.

Viisauden ja kiytinnéllisen jirkevyyden Aristo-
teles asettaa yksiselitteiseen arvojitjestykseen. Vii-
saudeksi kutsuttavan tiedon tulee olla tietimisen
muodoista paras.

Tietimisen muodon atvo taas madriytyy tie-
don kohteen arvon mukaan. Potentiaalisen koh-
teen eli olevaisen Aristoteles nikee erdidnlaisena
portaikkona, jossa ylempini sijaitsevat ovat alem-
pia arvokkaampia. Timin vastaavuusajattelun
mukaan esimerkiksi jumalaa koskeva tieto on ase-
tettava ihmistd koskevan tiedon edelle. ”Ylim-
pid’”’ todellisuutta Aristoteleelle on maailman
ikuinen ja vilttdmadton rakenne. Se on teoreetti-
sen tiedon kohde. Vain tuota tietoa saa sanoa vii-
saudeksi.

Ihmisen jokapiiviisen toiminnan kannalta vii-
saus on hyodytontd tietoa, mutta se itsessddn on
olennainen elementti thmisen lajiolemuksen tdy-
simittaisessa toteuttamisessa. Atistoteles antaa
vaikutusvaltaisen tukensa kaikille niille jilkeentu-
leville ajattelijoille, jotka pitivit teoreettista tie-
toa kdytinnollistd arvokkaampana. Ei edes myo-
hempi thmiskeskeinen ajattelu ole kyennyt mur-
tamaan teoreettisen ylivertaisuutta.

Timin artikkelin nikokulmasta aristoteelinen
kiytinnollinen jirkevyys on viisautta kiinnosta-
vampi, koska se on ilmeisti sukua merkityssisil-
I6ille, joihin tavallisesti viitataan sanalla viisaus.
"Kiytinnollinen jirkevyys’’ on kykyd nihdd, mi-
ki on ihmisen hyvd. Tamin hyveen omistaja ky-
kenee osumaan tehtivissd olevista asioista sithen,
joka on ihmiselle paras. Se on hyve, joka ilmenee
mm. lainsdddidntotydssd, polititkassa ja yksittdisen
thmisen omien asioiden hoidossa. On huomatta-
va, ettd se eroaa pelkistd dlykkyydestd, joka viit-
taa neuvokkuuteen minki tahansa pgdmadrin —
niin arvokkaan kuin arvottomankin — saavutta-
misessa. Vain hyva ihminen voi olla "kidytinnolli-
sesti jirkevd'’. Hyvid ihminen on se joka kasvatuk-
sella juurrutettujen luonteenhyveiden ansioista
on pysyvisti suuntautunut hyviin. (Aristoteles,
EN 1144a)

Kiytinnéllisen jirtkevyyden saavuttamisessa
kasvatuksella on siis oma osansa. Luonteenhyveet
aikaansaadaan ihmisessd totuttamalla hinet toi-
mimaan yksittdisissd tapauksissa hyveen mukaan.
Vihitellen vastuu luonteen kehityksestd siirtyy th-
miselle itselleen: kasvatus muuttuu itsekasvatuk-
seksi. Itse kaytannollmen jarkevyys taas kehittyy
vihitellen kokemuksen ja harjaantumisen myota.
Siksi se ei voi olla nuoren thmisen hyve (ibid.,
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1142a). On ongelmallista, voiko tuollaisen arvos-
telukyvyn kehittymistd millizin kasvaruksellisilla
toimenpiteilld edistdd. Joka tapauksessa on il-
meistd, ettd termi “kaytdnnollisesti jarkevd’” ku-
vaa ideaalisen kasvattajan, ts. hyvin thmisen, jolla
on arvostelukykyd.

Aristoteleen jilkeisessi hellenistisessi filosofi-
assa — erityisesti epikurolaisuudessa ja stoalai-
suudessa — viisaus on avainkisite. Epikurolaiselle
se metkitsee mielenrauhaa ja stoalaiselle tuntei-
den ja halujen hallintaa.

\'

Miten viisaus miiritelldsin tindin? Miki on
nykyisen ammattimaisesti hatjottetun filosofian
ja vitsauden suhde? Voiko filosofiaa enid miiri-
telld *’rakkaudeksi viisauteen’’?

Oikeastaan viisauden ja filosofian suhteessa ei
ole kysymys kahdesta vaan kolmesta jisenesti:
tiede muodostaa viisauden ohella toisen navoista,
joiden vilisessi jannitteessd filosofia eldd. Titd
kolmiodraamaa vot kuvata kehityksend, jossa an-
titkin filosofia vihitellen kddntyy pois viisaudesta
ja ryhtyy uudella ajalla tieteen ndyriksi palveli-
jaksi (vrr. Welsh 1989, 219). Niinp4 oman vuost-
satamme filosofisista koulukunnista yksikdin ei
aseta peruskisitteekseen ja pddmdairikseen vii-
sautta (Piepmeier 1989, 122-123).

Siltd filosofian yhteys entiseen rakastettuun-
kaan ei ole taysin katkennut: kysymykset viisaasta
ja hyvistd elimisestd ovat edelleenkin aktuelleja,
filosofia vain epiilee, voiko se vastata nithin me-
todisesti moitteettomalla tavalla ja panee ne siksi
“hyllylle””. Nyt kun linsimainen kulutuskeskei-
nen eliméntapa on syvissd kriisissd, olisi filosofi-
an syytd atvioida uudelleen suhteensa viisauteen.

Huolimatta mahdollisista yhteisisti kysymyk-
sistd filosofia ja viisaus ovat nykyisin erillisia tietd-
misen muotoja. Filosofia tavoittelee ns. proposp
tionaalista tietoa: yleispitevid, anonyymeji viite-
lauseita. Viisaus sen sijaan on luonteeltaan ns. ei-
propositionaalista tietdimistd. Siind kiteytyy maa-
ilmaa ja itsei koskeva kokemus, eletty elimi koko
moninaisuudessaan. Silti kokeminen ja eliminen
ei vield sindnsi tee thmisestd viisasta. Viisastumni-
nen edellyttdd kokemuksen tulkintaa ja arvioin-
tia. Ndin muodostunut tieto el helposti kidnny
yksilostd riippumattomiksi viitelauseiksi, jotka
voitaisiin vilittdd thmiseltd toiselle. Yritykset jdi-
vit auttamattoman ohuiksi ja katkelmallisiksi.
Eliminviisauden kokoelmat ovatkin oppikitjoina
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jokseenkin hyodyttomid: se jolla el ole asianmu-
kaista eliminkokemusta ei voi niitdi ymmirtad.
Sen sijaan hyvi eliminkerta, joka antaa lukijan
jakaa kirjoittajan tunteet ja kokemukset, voi vii-
sastaa lukijaa.

Tietiminen viisauden muodossa on siis sidok-
sissa kantajaansa ja se esiintyy ennen muuta ky-
kyind, taitoina, nikemykseni, arvostelukykyni
(vrt. Piepmeier 1989, 131-132). Antiikin filoso-
fien tapaan viisaus on yha vield syytd ajatella tah-
don, taidon ja tiedon ykseyteni. Nikemys " otke-
asta mitasta’’ antaa taidon ja arvostelukyvyn, eikd
kukaan viisas halua toimia vastoin oman koke-
muksen kautta saavutettua nikemystd.

Viisaus ilmenee siis arvostelukykynd. Se mer-
kitsee mahdollisuutta erottaa olennainen epio-
lennaisesta ilman eksplikoitua siintéd. Se on ky-
kyi otvaltaa "’fronesiksen’” mielessd, miki on tir-
keinti tissi ja nyt. Viisaus mainitussa muodossa
on Wolfgang Welschir mukaan erityisen ajankoh-
tainen postmodernissa yhteiskunnassa: elimisen
ja tietdmisen muotojen moninaisuudessa on tir-
kedd ymmirtid kunkin muodon pitevyyden rajat
ja niiden keskindinen yhteismitattomuus. Usein
on tehtdvi ratkaisuja tilanteissa, joista puuttuu
absoluuttinen mittapuu, mutta sen sijaan on
useita vastakkaisia vaatimuksia, joista kullekin pi-
tisi tehdd oikeutta. Mikdin mekaaninen ratkai-
sumenetelmd ei tule kysymykseen. Ratkaisun
osuvuus on piidtoksentekijin arvostelukyvyn eli
vitsauden varassa. (Welsch, 112-114)

Viisaus arvostelukykynid on liheisti sukua es-
teettiselle “"hyville maulle’’. Viisautta, jota pe-
rinteisessi  uskonnollisessa ajattelussa pidettiin
Pyhin hengen lahjana, rukoiltiinkin sanoin:
”’Anna meille oikea maku asioiden suhteen’
(Bien 1989, 53). Henkild jolla on *hyvi maku’’
(tai "oikea mitta’") kykenee erottamaan taiteelli-
sesti korkeatasoiset tuotokset, vaikka kiytettivissi
et olekaan kiistattomia kriteereja.

Giinther Bien yhtyy Epitkurokseen sanoessaan
viisautta mielenrauhaksi. Viisas ei ole meluisa ei-
ki tee muita levottomaksi. Hin ei heritd pelkoa,
koska et itse pelkdd. Paitsi pelosta viisas on vapaa
my0s turhamaisuudesta, kateudesta ja ahneudes-
ta. Hin hallitsee tunteensa, ne eivit hinti riepot-
tele. Hinelld on myds kyky ottaa itseensd etii-
syyttd, mikd antaa hinelle tietyn hengen hilpey-
den. Viimeksi mainitut luonnehdinnat ovat pe-
riisin stoalaisesta eliminfilosofiasta.

Viisaalta edellytetdin my6s kykyd antaa muille
neuvoja elimin ongelmissa. Hinelle on ominais-
ta vastaanottavuus ja hyvintahtoinen osanotto ih-

misten asiothin. Elimidnkokemuksensa perusteel-
la hin tietdd — olematta kyyninen — miten ih-
miset voivat menetelld, mutta myds mihin ihmi-
set parhaimmillaan kykenevit. (Bien 1989, 52)

Bienin mukaan viisaassa yhdistyy aikuisen va-
kaus ja nuoren idealismi. Viisas pitid kiinni siiti,
minki katsoo arvokkaaksi, mutta on samalla
avoin uusille ajatuksille. (ibid., 50-53) Viisaan
elimii leimaa rehellisyys: hin eldd sen mukaan,
mitd pitdd oikeana (Piepmeier 1989, 123). Viisaus
ja urheus, tietiminen ja tahtominen ajatellaan
edelleen Platonin tapaan erottamattomiksi.

Uusimmatkin viisauden maéirittely-yritykset
nojaavat jo antiikin filosofiassa esiintuotuihin
piirteisiin.

VI

Tuskin on tarpeen todistaa, ettd viisaus on ta-
voiteltava ominaisuus ja keskeinen kasvatuksen
padmaird, mikili sen kehittymistd suinkin voi-
daan joillakin toimenpiteilld edistdd. Mutta voiko
sithen tietoisesti pyrkid vai onko se luonteeltaan
kuin onni tai rakkaus, jotka kohtaavat meiti il-
man omaa ansiota (Piepmeier 1989, 124)? *’Hap-
piness to be got must be forgot,”” on tapana sa-
noa.

Opettajankouluttajana kasvattaisin mieluum-
min viisaita kuin ei-viisaita opettajia. Nikemys ja
arvostelukyky ovat olennaisia opettajan tydssi,
jossa kaikkiin tilanteisiin et voi olla valmiita rat-
kaisuja. My6s opettajan rehellisyydelld on peda-
gogista merkitysta.

Tuskin on mahdollista rakentaa koulutusohjel-
maa joka viistimitti veisi “’viisauteen’’, mutta
epiilemittd joillakin koulutukseen sisiltyvilli sei-
koilla on merkitysti viisauden kehittymisen kan-
nalta. Lihtokohdaksi otan Hanssiirgen Staudin-
genin ajatuksen, jonka mukaan viisaus on onnis-
tuneen elimintydn mahdollinen hedelmi. Tilld
hiin el tatkoita, ettd ihminen jolla on aina ollut
hyvd tuuri” tulisi myds viisaaksi. *’Onnistunee-
seen eliminty6hén’’ Staudinger sisillyttdd run-
saasti tyOtd ja vaivaa sekd myos yksittiisid epdon-
nistumisia ja takaiskuja. Viisas on hinelle thmi-
nen, joka tuntee elineensi, mutta ei koe itsedin
lyodyksi (1989, 144-145). Ymmirrin timin niin,
ettd ihminen joka on sitoutunut ty6honsi ja teh-
nyt stind parhaansa, ei koe elimiinsi hukkaan-
hettetyksi.

Tillainen sisiinen tyydytyksen tunne voi olla
rifppumaton ulkoisista saavutuksista. Tunne, ettd
on kiyttdnyt kapasiteettinsa tdysimittaisesti, on
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yksilolle olennainen elementti onnistumisessa.
Onnistuminen tuo mielenrauhan ja seesteisyy-
den. Syysti tai toisesta kdyttimitti jadnyt kapasi-
teetti sen sijaan jittdd jilkeensd syyllisyyden tun-
teen ja levottomuuden.

Edelld sanotun perusteella nimein viisauden
vihollisiksi puolivillaisuuden, vilineellisyyden ja
vilinpitimittdmyyden. Liian usein opinnot ovat
vain viline tutkinnon saamiseksi. Emmeké ole
osanneet niyttdd tietojen ja taitojen kauneutta?
Emmeké ole osanneet viedi opiskelijoita dlyllisiin
seikkailuihin, joista he endd eivit voisi luopua?
Eiké tehtivimme olisi opastaa opiskelija elinikdi-
sen etsinndn tien alkuun? Missd on oppimisen
ilo, missd oppijan vastuu oppimisestaan? Miksi
kuulemme niin usein kysymyksen ’’Mitd hyotyi
tdstd on?”’ Onko meidin alistuttava ahtaan hyo-
dyn nikékulman terroriin?

Viisastuakseen ihminen tarvitsee heritteitd,
jotka sysidvit oman elimin ja omien kokemus-
ten arviointiin. Opettajan ihmiselimin tuntemus
el saisi jadda vain kehityspsykologisten teorioiden
varaan. Ehki opettajiksi opiskeleville pitdisi jir-
jestdd seminaareja ihmiseni olemisen kysymyksis-
td. Sellaiset teemat kuin ihmiselimin mieli, kuo-
lema, kirsimys, onni ja oikeudenmukaisuus ovat
esiintyneet tdhin asti lihinni teologian piirissd,
mutta miksi niitd ei voisi pohtia my6s ei-tunnus-
tuksellisesti.  Kasvatusfilosofiset seminaaritkin
voivat herittdd tirkeitd periaatteellisia kysymyk-
sid. Filosofian opintojaksot sindnsi eivit edisti ei-
vitkd ehkiise viisastumista.

Viisastumisessa on kysymys kokemusten aktii-
visesta tySstimisestd. Erds verraton tapa laajentaa
kokemustaan on lukea korkeatasoista kaunokirjal-
lisuutta. Se antaa myos vertailupohjan omien ko-
kemusten arvioinnille ja osoittaa, ettd ongelmat
jotka tuntuvat hyvin henkil6kohtaisilta ovatkin
yleisinhimillisig.

Hienot opetusmenetelmiit ja -vilineet eivit saa
johtaa meitd opettajan merkityksen unohtami-
seen. Olemmeko me opettajakokelaiden opetta-
jat matkalla viisauteen, onko meistid esimerkiksi
opiskelijalle?
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ZBIGNIEW PIETRASINSKI

Henkisen kehityksen kaksi mallia

Voidaan puhua kahdesta henkisen
kehityksen mallista. Niistd vallitseva
pitid intellektuaalisen kasvatuksen
piitavoitteena laajaa teteellisen tie-
don varastoa seki asiantuntumuksen
kiyttoi ongelmaratkaisuissa. Asian-
tuntijamalli on edistinyt tehokkaasti
tieteen ja tekniikan kehitysti rene-
sanssin aikakaudelta alkaen. Meidin
aitkanamme on kuitenkin menetetty
illuusio sen kaikkivoipaisuuteen.
Elimin kulun siitelemin kiyttiyty-
misen on kohdattava alati muuttuvia
ilmiditd. Se merkitsee ainutkertaisuu-
den hallintaa, viisautta. Sen keskeisen
titked alue on luva selviytymiskyky.

Ihminen on aina voinut hekumoida tulevai-
suuden uhkakuvilla. Tuskin koskaan aikaisemmin
sithen on ollut yhti painavia perusteita kuin mei-
din aikanamme. Uhkakuvat voivat tehdd vaikeak-
si arvostaa sivilisaatiomme parhaita puolia ja hy6-
dyntid niitd thmisen parhaaksi. Pidin linsimai-
sen sivilisaation pathaimpina tuotteina toisaalta
lisddntyneitd koulutusmahdollisuuksia ja niiden
mukanaan tuomaa ihmisen itsetuntemuksen kas-
vua ja toisaalta sitd, ettd yhi useammat thmiset
voivat hallita omaa elimiinsi kasvavassa miidrin.

Koulutusmahdollisuuksien jatkuva paranemi-
nen seki itsetuntemuksen ja eliminhallinnan li-
sidntyminen suosivat aktiivista ja tiedostavaa ih-
mistd. Ne tukevat yksilon omiin tarpeisiin perus-
tuvaa itsensi kehittimistd. Tehtivini itsensi ke-
hittiminen on paljon vaativampi kuin aineellisen
kulttuurin tuotteiden luominen. Nykyajan ithmi-
nen ei useissa tapauksissa kuitenkaan ole valmis

nikemain itsensd kehittimisen aina edellyttimii
vaivaa. Piiisyyni sithen eivit ole oikean tiedon ja
itselle sopivien toimintatapojen puute, vaan tiet-
ty, arvossa pidetty kasvatuksen malls.

Timi malli tarjoaa sisillén modernille itsensi
kehittimiselle. Sen mukaan intellektuaalisen kas-
vatuksen piitavoitteena on
1) laaja tieteellisen tiedon varastoja
2) asiantuntemus kiyttdd titd tietoa ongelman-
ratkaisussa.

Timid asiantuntemusta modernissa mielessi
korostava malli on voittanut kilpailussa antiikin
henkisen kasvun mallin, joka tihdensi viisauden
ensisijaisuutta. Antitkin "vizsashan’ perusti toi-
mintansa toisaalta arkipdivin kokemukselle ja
toisaalta uskonnollisten ja filosofisten oppien kit-
)onuksﬂle ja hinen tavoitteenaan elimissi oli
viisaus ja onni. Sen sijaan modernin tieteellisen
koulutuksen saanut asiantuntija hylkidd antikin
viisaan lihestymistavat ja pddmairit voidakseen
keskittyd tismillisiin tosiasioihin ja menettelyta-
poihin. Mikili ajallemme tyypillinen asiantuntija
ei saa otetta elimin tarkoitusta ja arvovalintoja
koskeviin kysymyksiin, hin jittdd ne huomiotta.
Hin ei edes ajattele, ettd menettelyni se on vaa-
rallista, jopa typerdd.

Asiantuntijamalli on edistinyt tehokkaasti tie-
teen ja tekniitkan kehitysti renessanssin aikakau-
delta alkaen. Meiddn atkanamme on kuitenkin
menetetty illuusio sen tiittivyyteen. Thmiskun-
nan tieteellinen tietimys toki kasvaa kasvamis-
taan, mutta koskaan se e tule tiydelliseksi; lisiksi
sen kiyttdala ja soveltamismahdollisuudet ovat
aina rajoitetut. Viistimiton ja sindnsi hyodylli-
nen erikoistuminen tuottaa runsaasti kapea-alai-
sia cksperttejd. Lisiksi erikoistuminen synnyttdd
ongelman mm. siitd, miten tehdi tarkoituksen-
mukaisia valintoja ei-sitovien asiantuntijamielipi-
teiden tai uusien ja vanhojen arvojen vililla.
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Vaihtoehtoisia vai toisiaan
tiydentivid malleja?

Jotta kysymykseen voitaisiin vastata, on syyti
aloittaa muutamalla miirictelylld. IThminen on
biologinen olento. Hinen elimin kulkunsa syn-
tymisti kuolemaan on moninaisten toimintojen
ketju, jolla on omat sisiiset ehtonsa ja ulkoiset ke-
hyksensi. Liheisempdin tai kaukaisempaan tule-
vaisuuteen tihtidvit toiminnot ja niihin perustu-
vat monimutkaiset menettelytaparakenteet muo-
dostavat eliminkulun peruselementit. Monet ih-
misen toiminnoista, kuten arkirudiinit, ovat jat-
kuvasti toistuvia, kun taas jotkut toiminnot ovat
harvinaisia ja ainutkertaisia, mutta samalla #i-
rimmiisen tirkeiti.

Inhimillisti toimintaa voidaan tarkastella ja
sidnnelld kahdella tavalla: a) Kyse voi olla irralli-
sesta, hetkellisestd ja itsendisestd tilannekokonai-
suudesta. b) Monissa tapauksissa toiminta on
kuitenkin perusteltua nihdi erottamattomana
osana elimin kulkua; siksi sithen vaikuttavat ai-
kaisemmat tapahtumat, ja se puolestaan heijaste-
lee seurauksia tuleviin tapahtumiin. Edellisessi
tapauksessa voidaan puhua tilannekohtaisesta ja
jalkimmiisessd elimin kulun madridmised kiyt-
tdytymisen sidntelysti.

Opiskelija tai tydntekiji, joka keskittyy " tdssd
ja nyt”’ suorittamaansa tehtiviin, toimii tilanne-
kohtaisen sddntelyn tasolla. Rutiininomaisia me-
nettelytapoja kdyteivi tiedemies tai taiteilija ope-
roi samalla tasolla. Jopa useimmat luovuuden
psykologian alueet ovat sijoitettavissa tille tilan-
nekohtaisuuden operatiiviselle alueelle. Kun tie-
demies sen sijaan suunnittelee omaa uraansa ja
etsii uutta virkaa tai arvostettua opettajaa, eli-
min kulun taso siitelee hiinen kiyttidytymistiin.
Timin tason piitokset tehdiddn epivarmuuden
tilassa, ja niissd tuskin voidaan nojautua tieteelli-
siin tosiasioihin. Uravalinta ja eliminstrategia se-
ki niissd tehtivit muutokset ovatkin hyvii esi-
merkkejd elimin kulun sditelemised kiyttiyty-
misesti.

Miksi sitten elimin kulun siintelemii kiyt-
tdytymisti on vaikeampi muuttaa kuin tilanne-
kohtaista, operatiivista kiyttdytymistd? Pidasialli-
nen selitys on siind, etté tilannekohtainen siinte-
ly vaikuttaa valtaosaltaan rtoistuviin tehtiviin,
mutta elimin kulun siintelemin kiyttdytymisen
on kohdattava alati muuttuvia ilmisitd. Elimin
kulun siidtely merkitsee itse asiassa ainutkertai-
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suuden hallintaa. Siti taas et voida saavuttaa eli-
mintaidon "’ pikaoppailla’. Se vaatii vitsautta.

Johtopiitokseni voidaan sanoa, ettd vanha vii-
sautta painottava malli sopii kdyttdytymisen siin-
telyyn elimin kulun tasolla. Asiantuntija-malli
puolestaan on kiyttokelpoinen tilannekohrtaisen,
operatiivisen toiminnan siintelyn tasolla. Niin
ollen nimi kaksi mallia eivit ole toistensa vath-
toehtoja, vaan ne tdydentivit toisiaan. Kumpikin
on erikoistunut omalle alueelleen ja omaan teh-
tdvdinsi.

Viime vuosisadalla uskottiin verraten laajasti,
ettd tekniikan kehitys voisi ratkaista ihmisen on-
gelmat. Nykyisin dillainen kehitysoptimismi on
jadnyt pois kiytostd. Oivalletaan, ettei asiantunti-
ja suinkaan voi tehdd tarpeettomaksi 'viisasta’ ja
ettd erikoistuminen viistimitti tuo tullessaan si-
vutuotteena kapea-alaisia fakki-idiootteja. Tarvi-
taan nididen kahden mallin synteesi. Sen luomi-
seen saadaan ainecksia mm. systeemiteoriasta ja
eliminkaaripsykologiasta.

Uusi viisauskisitys

Aivan viime aikoihin asti psykologia on kieltiy-
tynyt kdyteimistd viisaus-kisitectd. Sijalle se on
tarjonnut kovin suosittua ilykkyyden-kisiterti.
Psykologian viimeatkainen kehitys on kuitenkin
osoittanut, ettei aikuisen henkisti kehitysti voida
kuvata pelkistiin ilykkyystesteilli. Monien ai-
kuisten suositusnopeus ja -tarkkuus laskevat itse
alykkyystestin aikana, mutta sen sijaan he saatta-
vat menestyd hyvin yhteyksientajua ja piittelyky-
kyi vaativissa tehtdvissi (Basseches 1984, Kramer,
Woodruff 1986). Vanha viisaus-kisite osoittautui-
kin dkkid kdyceokelpoiseksi, ja 1980-luvulla se sai
olemassaolon oikeutuksen jopa ticteellisessi psy-
kologiassa.

Dittman-Kobli ja Bates (1986) miirittelivit
viisauden yksiloén kyvyksi pystyid arvioimaan eli-
min titkeitd, mutta epdvarmoja tekijoitd.

Viisaan atvioinnin reunachroina pidetiin
— tismallistd tietoa olennaisista fakroista ja me-

nettelytavoista,
— ongelmien kohtaamista relativistista lzhesty-
mistapaa kdyttien, — moninaisten asiayh-

teyksien huomioon ottamista ja
— kykya kisitelld epdvarmuutta.
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Viisaus-kisitteen tutkimisen vaikeutena on sen
laaja-alaisuus; puhutaanhan aivan yleisesti mm.
arkipidivin, poliittisesta tai johtamistaidollisesta
viisaudesta. Tissi yhteydessi haluan kuitenkin
keskittyd tiettyyn viisauden alueeseen, jota kut-
sun luovaksi selviytymiskyvyksi (Pietrasinski
1988).

Tarkoitan luovalla selviytymiskyvylld yksilon
kykyi ohjata omaa elimiiinsi ja kehitystinsi sys-
temaattisesti. Pidin sitd potentiaalisesti kasvavana
kykyni. Sen alueella tapahtuva edistyminen il-
menee siten, ettd ihminen pystyy ottamaan huo-
mioon yhd enemmiin tietoa ja laajentamaan aika-
dimensiotaan ratkaistessaan olemassaolon ja kehi-
tyksensi ongelmia. Luovan selviytymiskyvyn puu-
te puolestaan kiy ilmi siten, ettd olennaiset eksis-

tentiaaliset ongelmat otetaan huomioon vain pa-
kon edessi, kun niiti ei endd ole mahdollista viis-
vid. Tillaisessa tapauksessa tilannekohtainen jir-
jestelma hallitsee kiyttdytymistd elimin kulun
miiriimin jitjestelmin kustannuksella.

Luovan selviytymiskyvyn tirkein ehto on pit-
kin aikadimension huomioon ottavan ajatteluky-
vyn kehittyminen. Se luo edellytykset varautua
olennaisiin elimin ongelmiin ja niiden ongel-
mien kisittelyyn laajoissa elimin kokonaisuuteen
liittyvissd yhteyksissd. (Kuvio).

Luova selviytymiskyky on mitd henkilokohtai-
sin taito. Kukin yksil kehittid oman selviytymi-
sensd strategian eliminpolkunsa, ainutkertaisten
kokemustensa, pyrkimystensi ja kykyrakenteensa
mukaisesti.

Kuvio: Ongelmien ennakoiminen ja hallintamalli luovan selviytymiskyvyn kehittymisen merkkeini

Olemassaolon ongelmien ratkaisumalli

Tapa suhtautua Yksittdinen Erottamaton

olemassaolon (erilldin muista (elimidnkulun muiden
ongelmiin ongelmista ongelmien yhteydessi)
Reaktiivinen Luovan selviyty- Kohtalainen luova selviyty-

(ongelma kisitel-
ldfin vain pakon

miskyvyn puute

miskyky (matala herkkyys
luovuuden kannalta tirkeissi

edessi) ongelmissa)

Ennakoiva Kohtalainen luova Korkea luova selviytymiskyky
selviytymiskyky
(systemaattisen

ajattelun ja vilt-

timattoman tausta-

tiedon puute

Muuan syy siihen, ettd viisauteen suhtaudu-
taan piittaamattomasti, on kiytinnéllinen: sitd el
voi opettaa tai oppia niin kuin vierasta kieltd tai
matematiikkaa. Thmiset kulkevat kohti viisautta
tekemilld hyvii tai huonoja valintoja, kirsimalld
ajatteluun uppoutumisen ahdistusta seki kokoa-
malla tirkedi tietoa elimistd ja thmisestd sokraat-
tisilta opettajahahmoilta ja kirjoista.

Omaelimakerrallisista teoksista loydimme oi-
valluksia tiesti kohti viisautta. Kirjassaan *'From
Dream to Discovery” Hans Seley seurasi aikai-
semmin mm. Senecan ja Marcus Aureliuksen kir-
joituksissa esitettyjd kisityksid, joiden mukaan
me voimme lyhentdd viisauteen kuljettavaa mat-
kaamme. Se tapahtuu kehittimilli aitoa kiinnos-

tusta sellaiseen erityistietoon, joka auttaa meitd
reflektoimaan  kokemuksiamme ja oppimaan
niistd. Kutsun niin hankittua ainesta viisautta tu-
kevaksi tiedokst.

Yksiulotteisesta kaksiulotteiseen
asiantuntemukseen

Edelld on kuvattu kahta yksiulotteista henkisen
kehityksen mallia, viisautta painottavaa ja tieteel-
listd lihestymistapaa korostavaa. Ottaen huomi-
oon molempien mallien puutteet ja toisiaan tiy-
dentivit ominaisuudet sekd tarpeen antiikin vii-
saus-kisitteen kidyttd6n elvyttimiseen voimme et-
sid synteesid. Voimme konstruoida ja tutkia Aazés:-
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napaista asiantuntemuksen malfia. Henkils, joka
hyviksyy timin mallin, ei tavoittele asiantunte-
musta vain ammattialallaan, vaan myds oman
eliminsd kulussa ja sen kehityksen ohjannassa.
T4dmi merkitsee sitd, ettd hin ei tavoittelee luovaa
elimin hallintakykyi vain satunnaisesti, vaan pe-
fustavana tavoitteena sininsi.

Timin mallin tiysiméddriiseksi toteuttamiseksi

on hyviksyttivi se lihtokohta, ettd sekd yksilon
toiminnan ulkoiset tulokset ettd hinen elimin-
kulkunsa ja tiyteen mittaan kehittynyt persoo-
nansa ovat titkeitd. Erich Fromemin mukaan tiy-
den mittansa saavuttanut persoonallisuus on tir-
kein niistd tuotoksista.
Viisaus ja luova selviytymiskyky yhtend viisauden
muotona perustuvat thmisen ajatteluun ja tie-
toon tirkeistd tosiasioista, niiden vilisistd suhteis-
ta ja menetelmistd. Tillaisella tiedolla on kolme
lihdetti:

1. Oma ja muiden thmisten eliminkokemus, jo-
ka ilmaistaan suullisesti tai kirjallisessa muo-
dossa;

2 Ideologiat, joita voivat olla uskonnot moraali-
sine opetuksineen ja erilaiset eliminfilosofiat;
sekd

3. Kiyttdytymistieteet, kuten historia, psykologia
ja sosiologia.

Tosiasiassa vain pieni osa tieteellisisti tuloksista
on relevanttia ainesta viisautta tukevalle tiedolle.
Tdtd relevanttiakaan ainesta el ole helppo loytdd
ja kdytedd. Olisikin vilttdmatontd tehdd kiinnos-
tuneille helpommaksi saada kiyttoonsi titd tie-
toa. Luovaa selviytymiskykyd ja viisautta ei opita
formaalisessa koulussa, vaan elimin koulussa.
Sen kehittymistd voidaan kuitenkin auttaa nykyi-
sin paljon tehokkaammin kuin koskaan aikaisem-
min. Luova selviytymiskyky on ymmirrertivi
nihdi uutena kehittymistehtivini, joka on ai-
kamme haaste niin nuorille kuin aikuisillekin.

Luova selviytymiskyky vilivaiheen
kehitystehtavini

Psykologisten kehittymistehtdvien kisite ulot-
tuu ohi lapsuuden ihmisen koko eliminkaareen.
Sitd ovat kehittineet ennen muuta E. Eriéson
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(1986) ja R. Havinghurst (1970). Jilkimmiinen
antaa sille seuraavan sisillon: Kehittymistehtivi
nousee yksilon eldmiin tiettyni ajanjaksona. Sen
menestyksellinen suorittaminen johtaa onnelli-
suuteen ja menestykseen myohemmissi tehtivis-
sd. Epdonnistuminen puolestaan johtaa onnetto-
muuteen henkilokohtaisessa elimissi, ei-hyvik-
sytyksi tulemiseen yhteisossi sekd vaikeuksiin uu-
sien haasteiden kohtaamisessa.

Erikson erottaa jokaisessa eliminvaiheessa pet-
soonallisuuden kehityksessi yhden perustehti-
vin. Yksilo voi suoriutua siitd hyvin tai huonosti,
ja tilli suoriutumistavalla on johdonmukaiset
seuraukset tulevaisuudelle. Havinghurst puoles-
taan osoittaa jopa 6-10 tehtivii kullekin ikikau-
delle. Keski-idn tehtiviin hin lukee mukaan seu-
raavat:

1) aikuisen kansalais- ja sosiaalisen vastuun saa-
vuttaminen;

2) elimin taloudellisen perustan luominen ja yl-
lapitiminen;

3) teini-ikdisten lasten auttaminen tulemaan vas-
tuullisiksi ja onnellisiksi aikuisiksi;

4) atkuisen vapaa-ajan toimintojen kehittimi-
nen,; X

5) toimeen tuleminen oman puolison kanssa;

6) keski-idn fysiologisten muutosten hyviksymi-
nen ja nithin sopeutuminen; ja

7) ikddntyviin vanhempiin sopeutuminen.

Tillaisia tehtivid on perinteisesti pidetty puh-
taasti kdytdnnollisind elimintehtdvind. On ole-
tettu, ettd henkinen kypsyminen auttaa suoriutu-
maan niisti usein jo vathain itsendisen elimin al-
kutaipaleelta lihtien. Eliminkaaren kehityspsy-
kologia haluaa murtaa timin perinteisen kisityk-
sen ja nihdi sen sijaan liheisen yhteyden niistd
tehtdvistd suoriutumisen ja ihmisen jatkuvan ke-
hittymiskyvyn valilld.

Kehittymistehtdvit ovat tulosta kehomme or-
ganismissa tapahtuvista muutoksista sekd tietyn
yhteiskunnan vaatimuksista. Yksilé voi kuitenkin
ascttaa ne omien pyrkimystensid ja suunnitel-
miensa kehykseen. Viittaus kehitystehtivien ki-
sitteeseen antaa meille mahdollisuuden ylitedi
kehityksen biologisen ja sosiaalisen ehdollistumi-
sen maaginen ympyri seki tunnistaa se, ettd jos-
sakin vaiheessa yksilo alkaa itse osallistua aktiivi-
sesti omaan kehitykseensid. Hin valitsee asennoi-
tumisensa médrdttyihin, meille kaikille yhteisiin
tehtdviin ja pdittdd, ettd tetyt tehtdvit kuuluvat
hinelle itselleen.
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Tietoista ja tarkoituksellista pyrkimysti luovaan
selviytymiskykyyn tarkasteltaessa on huomattava,
ettei se kuulu vain johonkin yksittdiseen elimin-
vaiheeseen. Se liittyy muiden tehtivien toteutta-
miseen. Niin ollen pyrkimys luovaan selviytymi-
seen on vilivaiheen kehitystehtivi. Juuri siksi sen
tutkimus kiinnostaa ja on tihdellisti.
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JUHA SUORANTA

Aikuiskasvatuksen ithmiskuvan poetiikkaa

Todellisuudelle vieras thmiskuva?

Ergin kommentaarin mukaan atkuiskasvatuksen
ihmiskuvasta kirjoitetun muistion (Vaherva 1981)
"’keskeinen piirre”” on epihumanistisuus’’ ja sen
“’aikaan ja paikkaan sitomaton, abstrakti tarkastelu-
tapa’”’. Toinen huomauttaa ihmiskuvatarkastelua
""abstraktista yksilokeskeisestd otteesta’. ’’Silmiin-
pistdvi piirre”’ on myds ithmiskuvan "ristiriidatto-
muus ja staattisuus’’. Muistion ihmiskuva on katken
kaikkiaan ''todellisuudelle vieras”’. Yhti paljon
kuin muistio on vieras todellisuudelle, on se vieras
myds tuonpuoleiselle, silli se “er kisittele ... aikul-
sen uskonnollista kehitystd’’. Sitaatit ovat esimerk-
kejd sanakiinteistd, joita Tapio Vahervan muistio
*’ Atkuiskoulutuksen ihrmiskuva'” herit. Alunperin
aikuiskoulutuksen johtoryhmi halusi muistion lih-
tokohdaksi alan kehittdmistydlle.  Aikuiskasvatus-
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lehti viritti muistion pohjalta keskustelun aikuiskas-
vatuksen ihmiskuvasta. Tissd artikkelissa palaan leh-
dessi kiytyyn keskusteluun. En kuitenkaan osallistu
keskusteluun sen sisillslliselld tasolla ottaen kantaa
millaisia erilaisia thmiskuvia/kisityksid aikuiskasva-
tuksessa on tai pitiisi olla, vaan luen sitd diskursiivi-
sesta nikokulmasta: miten aikuiskasvatuksen thmis-
kuvista/késityksistd keskustellaan? Vahervan muisti-
on herdttdmin keskustelun jilkeen atkuiskasvatuk-
sen thmiskuvasta ei ole paljon puhuttu. Vuosikym-
menen hiljaisuuden jilkeen thmiskuvakeskustelu on
yhi ajankohtainen. Kenties paluu keskusteluun uu-
desta nikokulmasta auttaa nikemidin, mitd kiyty
keskustelu on merkinnyt aikuiskasvatuksen kehittd-
miselle — vai onko se merkinnyt mitddn? Olisiko
kenties niin, ettd ajoittainen puhe aikuiskasvatuksen
arvofilosofiasta onkin rakentamassa harhaista todel-
lisuutta, jossa ihmiskuvien/kisitysten uskotaan vai-
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kuttavan kiytinndn kehittimistydhon vaikka niin
ei todellisuudessa tapahdu? Tai vield jytkemmin: sa-
nan ei edes uskota muuttuvan lihaksi, kyse on vain
puheesta. Aiheen pohdinta korostuu nykyisessi ti-
lanteessa — onhan suomalainen aikuiskasvatustoi-
minta keskustelun ajoista suuresti lagjentunut. Ai-
kuiskasvatus-lehti oli pyytinyt kolmea henkiloi arvi-
oimaan ihmiskuvamuistiota. Arvioivat puheenvuo-
rot julkaistiin vuoden 1982 ensimmiisessi numeros-
sa. Aiemmin aihetta kisitteli lehden nimimerkki
Andragogi ja mydhemmin keskusteluun vastasi yksi
kirjoittaja. Aikuiskasvatuksen Tutkimusseuran vuo-
den 1982 vuosikokouksen jilkeen teemasta pidettiin
myds keskustelutilaisuus.

Tarkastelen artikkelissani Vahervan muistiosta vi-
rinnyttd/viritettyd puhetta thmiskuvasta/kisitykses-
t4, en muistiota sininsi, vaikka sithenkin tulen viit-
taamaan. Puheen moninaisuus ja etilaiset vaikutus-
keinot juontavat siiti, ettd puhujat edustavat sangen
erilaisia padmidrid, organisaatioita ja niin idllisid
kuin tieteellisiikin aikakausia (ts. paradigmoja).
Keskeisti eivit ole keskustelijat vaan heidin puheta-
pansa.

Diskursiivinen kidinne

Diskursiivinen nikdkulma erilaisiin tekstethin
ja kiytintoihin on alkanut viime vuosina saada
sijaa sekd ithmis- ettd luonnontieteiden itseym-
mirryksessd. Thmistieteissd suuntausta kutsutaan
esimerkiksi retoriseksi lihestymistavaksi, sosiolo-
gian poetiikaksi tai diskurssianalyysiksi (DA, Suo-
messa lihestymistavasta on kdytetty mm. nimitys-
td kielen kiytén tutkimus.) Ei vain atkipuhetta ja
-tolmintaa, vaan myds tiedettd on ryhdytty tar-
kastelemaan retorisena aktiviteettina (ks. esimet-
kiksi Gilbert & Mulkay 1982). Vaikka em. suun-
taukset ovat monivivahteisia, kaikkien taustalla
on sosiaalisen konstruktivismin (Berger & Luck-
mann 1984) ajatus. Sen mukaan kielen kiyt6lld
rakennetaan tietoisesti tai tullaan huomaamatta
rakentanceksi sosiaalista todellisuutta. Puhe ja
kirjoitus eivit ole tosiasiakuvauksia ilman tietoisia
tai huomaamattomia arvostuksia. Tekstit ovat
"puhetekoja” (Austin 1990), joilla pyritdin vai-
kuttamaan ja vakuuttamaan. Tilloin on tirkedt
kiinnittid huomiota pikemmin tekstien muotoi-
hin — nithin puhetapoihin ja retorisiin strategi-
othin, joilla asioita esitetdin — kuin tekstien si-
siltoon (Suoranta 1991).

Jako muotoon ja sisiltoén on tosin ongelmalli-
nen, silli voidaanhan ajatella ensisijaisesti muo-
don tuottavan tekstiin merkityksi ja muotojen

tarkastelun opettavan erilaisten tekstien lukutai-
toa sekd syventivin niiden sisdllon ymmirtimis-
td.

DA ei ole vakiintunue tutkimusmenetelmi,
vaan lihestymistapa, joka sallii erilaisten mene-
telmien kdytén wettyyn tekstimassaan (Billig
1991, 22). Aineistojen diskursiiviseen lukutapaan
ei ole tarjolla valmista kaavaa — vihjeitd keskus-
telun analyysiin 16ytyy esimerkiksi Pottertlta &
Wetherelliled (1987). Vatsinaista empiitisen ai-
neiston keriystd ei DA:ta varten viltedmictd tarvi-
ta, silli soveltuvaa materiaalia on muutoinkin
ulottuvilla. Tosin esimerkiksi eldytymismenetel-
mi (ks. Eskola & Suoranta 1991; Eskola 1991)
tuottaa DA:iin soveltuvaa tekstiaineistoa varsin
valvattomasti.

Diskursiivinen lihestymistapa soveltuu hyvin
jonkin selvirajaisen tekstiaineiston eli korpuksen
tutkimukseen. Oma 15 sivun aineistoni on perdi-
sin atkuiskasvatuslehden 1. ja 2. vuosiketrasta.
Analysoitavat tekstit voivat olla sekd puhuttua et-
t4 kirjoitettua materiaalia, yhed hyvin keskustelu-
ja, uutisia ja romaaneja kuin ticteellisid teksteji-
kin. Retorinen, poeettinen tai diskurssianalyytti-
nen tutkimus voivat viitata (1) lauserakenterden
lingvistiseen tutkimukseen, (2) tekstien sisdllone-
rittelyyn, jossa tulkinnat perustuvat esimerkiksi
tiettyjen sanojen esiintymistiheyteen, (3) fou-
caultlaiseen valtadiskurssien analyysiin tai (4) ld-
hestymistapaan, jossa ei kysytd tekstin merkityk-
sid, vaan sitdi miten merkityksid tuotetaan teks-
teissd. Kisilli olevaa keskustelua analysoin jil-
kimmdisestd (4) nikokulmasta pitden mielessd
DA:n perusidean eritelld kielen kiytén moninai-
suutta ja niitd tapoja, joilla kieltd kiytettdessi ra-
kennetaan tai tullaan rakentanceksi sosiaalista to-
dellisuutta. Pelkistetyimmilldin DA on tekstima-
teriaalien yhi uudelleen lukemista ja tulkintaa.
Luin keskustelua mielessini (ennakko-oletusteni
lisiksi) seuraavanlaisia kysymyksii:

[] Miti keskustelun peruskisicreilld tarkoitetaan
tai halutaan tarkoittaa?

(] Millaisia kielikuvia keskustelusta 16ytyy?

[] Ketkid tai mitkd ovat keskustelun aukroriteet-
teja?

[ Lisiksi, olisiko keskustelusta I6ydettivissi juu-
ti aikuiskasvatuksen kielelle (liturgialle) tyy-
pillisid sanakéinteitd, jotka voisin nimeti toi-
sistaan erottuviksi puhetavoiksi?

Artikkelini jatkoluvut rakentuvat pddosin niis-
i kysymyksistd.
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Thmiskuva, -kisitys vai -katsomus?

Keskeinen kysymys on tutkia, miten peruskisit-
teet madritelldin. Keskustelussa kisite-erotteluja ei
juurikaan tehdi: ihmiskuvalla, -kisityksells ja -kat-
somuksella tarkoitetaan enemmin tai vihemmin
samaa. Siitdkin huolimatta, etti kritiikin kohteessa,
aikuiskoulutuksen ihmiskuvamuistiossa, thmiskisi-
tys ja thmiskuva miritellidn todeten niiden kiyton
olleen "’horjuvaa nimenomaan kisitteiden merki-
tyssisdllon osalta’:

Ihmiskésitys tarkoittaa uskomuksiin fa arvos-
tuksun perustuvaa, useimmiten oletusten tasolla
Olevaa kisitystd suitd, miki thminen on, mikd th-
misessi on olennaista ja mitki ovat thmisen mah-
dollisuudet. Thmiskdsitys on metatasoinen kon-
septio sisiltien sellaisia aineksia, joihin emplirisen
tutkimuksen avulla on hankala tai tiysin mahdo-
tom pidsti kdsikst. Thmiskisitys on erddnlainen
esioletus, joka muodostaa perustan empitrisille
tieteille nitden pyrkiessi mahdollisimman todelli-
seen ja todenmukaiseen kuvaan siitd, miti thmi-
nen on.”’ (Vaherva 1981)

Peruskisitteiden miirittelyt tekevit ymmirret-
tavaksi keskustelun kisiteyksimielisyyden. Kuka
haluaisi puhua ihmiskisityksestd, joka esitetdin
vihintdin hankalana tai tdysin himirini kisittee-
nd. Thmiskisitys perustuu ’'uskomuksiin ja arvos-
tuksiin’’ ja on 'metatasoinen konseptio’’, kun
taas

Vhmiskuva tarkoittaa kokemusperiiselle tutki-
mukselle, ihmistieteiden tuottamalle tiedolle ra-
kentuvaa kuvaa ihmisesti mabhdollisunksineen.
Lpmiskuva voi olla seki deskriptiivinen eli kuvai-
leva tai normatitvinen eli ihanteellinen. Deskrip-
tivinen thmiskuva timaisee nikemyksen (towwor-
tavasti tutkimustietoon pohjautuen) ihmisen ky-
vyistd, elimintilanteista, kehittymisen ja kasva-
tuksen mahdollisunksista. Normatitvinen ihmis-
kuva puolestaan ilmaisee ihmisihanteen, ts. kas-
vatuksen piimdiriksi asetettavan ihanteellisen
thmiskuvan.”’ (Vaherva 1981)

Ensilukemisella tekstikatkelmat vaikuttavat ku-
vailevilta. T4dmi on tosin nienndisti, sillid katkelmis-
sa piilee erddnlainen painotettu vertailu. Riveiltd voi
lukea, kuinka niissi kuin salavihkaa tuodaan ilmi
mm. se, ettd ihmiskisitys on "'oletusten tasolla’ ja
ihmiskuva rakentuu ""éokemusperiiselle tutbimuk-
selle”’. Thmiskuva perustuu ''zhmistieteiden tuotta-
malle tredolle’’, kun taas ihmiskisitys on "‘erdinlai-
nen estoletus’’. Thmiskuvan kisitettd, joka perustuu
“'totvottavastt tutkimustietoon’’ on huomattavasti
turvallisempi kidyttdd kuin himirdd thmiskdsitystd:
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voihan thmiskuva olla seki "'deskriptizvinen eli ku-
vatleva tai normatitvinen eli ihanteellinen’ .

Keskustelusta [6ytyy yksi chdotus kisitteiden uus-
jaolle. Sen mukaan ihmiskuva ja -kisitys olisivat sa-
maa tarkoittavia ja erottavana kisitteeni toimisi
ihmiskatsomus, joka vastaa kysymykseen, minki-
lainen  thmisen pitéié olla.”’ Thmiskatsomuksen
maanliheinen tulkinta tekee ehdotuksen mielen-
kiintoiseksi :

" Mutkattominta on kuitenkin sanoa, ett ai-
kuiskasvatuksen suunnittelun pitii lihted nii-
den ihmiskatsomusten tunnustamisesta, jotka
arkuiskasvatuksessamme ovat olemassa (kristil-
linen, marxilainen, humanistinen, tyovienluo-
kan ja maanviljelijiviestin).”’

Uinuvat metaforat

Uinuvilla metaforilla tarkoitetaan sellaisia kieli-
kuvia jotka ikdinkuin hiipivit kielen kiyttéon siten,
ettd niiden kuvaluonnetta on enii vaikeata runnis-
taa (Summa 1989, 166). Kielikuvat eivit kuulu ai-
noastaan kaunokirjallisuuteen vaan ovat osa myés
tieteellistyyppisid teksteji (ks. esim. Atkinson 1990,
50-53). Kriittisyyteen pyrkivissi kommenttipuheen-
vuoroissa metaforat ovat sekid nikyvimpii etti niky-
mittdmimpid. Poliittis-hallinnollisesta ja luonnon-
tieteellisestd kielestd metaforiksi thmiskuvakeskuste-
luun ovat tarttuneet mm. voimasuhteet, pitkijin-
teiset toimintalinjat, prosessi, dynamiikka ja tehok-
kuus:

""Opetuksen on osottettava opiskelifoille mah-
dollistmman tehokas tapa hankkia ne tiedot ja
taidot... "’

Keskustelun nikyvimmissid metaforissa esimer-
kiksi "'sezsotaan humanistis-demokraattisen kult-
tunripluralismin pobjalla’ ya *pitrretiin huma-
nistinen ihmiskatsomus avaraks?’’. Materialisti-
sessa ihmiskatsomuksessa ''vaanzi vaara’’, etti
humanistinen ihmiskisitys "’Admrtyy’’. Puhu-
taan ''nikoalattomasta’’ tal pysibryneesti’’ ih-
miskuvasta ja siitd kuinka ihmisatvon 'éorostus
Autistun’’. Vot vain thmetelld, miten ihmiskatso-
musta piirretdin?:

' Adkuiskasvatuksen perustaksi humanistinen
ihmiskatsomus saattaa riiftid, jos se pitrretdin
ntin avaraksi, ettd.. .’

Edelliset metaforat jddvir, syvistikin tulkitse-
malla, kovin himiriksi. Metaforien kiytté on mo-
nellakin tavalla ongelmallista. Ensinnikin nithin
saatetaan turvautua tunneperiisesti, kun halu-



AIKUISKASVATUS

taan sanoa jostakin asiasta jotakin painavaa, mut-
ta argumenteille ei 16ydykidn enemmild perus-
teltuja. Toiseksi voi olla kysymys tavasta tai tottu-
muksesta kuitata perustelu enemmin tai vihem-
min tietoisella metaforan kiytolld. Tietoisesti ja
taitavasti kidytettynd metafora vahvistaa sanotta-
vaa ja konnotot sivumerkityksii ja mielleyhtymii.
Metaforien problematisoimaton kiytt6 taas laskee
argumentoinnin uskottavuutta ja johtaa ojasta al-
likkoon. Ko. keskustelussa metaforat kertoivat re-
torisina jilking vain harvoin, jos ollenkaan, taita-
vista kadyttdjistddn:

"'Mutta ensiluokkaisen tirked on kysymys, mi-
ten tiedon valtameresti ja tiedon tulvasta saatai-
siin atkuiskasvatiafien kayttoon juuri sellaista tie-
toa, fota he tarvitsevat’’

Puhetavat ja auktoriteetit

Eris tapa pyrkid lisddmaiin tekstin vaikuttavuutta
on vedota tunnustettuihin iskulauseisiin ja/tai auk-
toriteetteihin. Hyvid keinoja on tietysti useita (ks.
esim. Luostarinen & Viliverronen 1991, 96-97 &
101-102), mutta ihmiskisityskeskustelun silmiinpis-
tivimpid ovat "humanismin aate ja humanistinen
thmiskyva.”’ Humanismiin el pure ruoste eikd koi:
"' Vaikka humanismin aate on aikosen kuluessa vaib-
dellut, niin se on kuitenkin siilynyt elinvoimaise-
na.’”’ Keskustelusta on erotettavissa ainakin kaksi
erilaista puhetapaa humanismista. Puhetavoista on
mahdollista erotella auktoriteettiin vetoamisten, ky-
symystenasettelujen ja julkilausumattomuuksien eri
strategioita.

Dogmaattisessa puhetavassa korostetaan esimer-
kiksi humanismin kaikkivoipaisuutta. Vaikka on
olemassa lukuisia erilaisia ihmiskuvia, niin *'ziety/li
yleisyystasolla’’ yksimielisyys oikeasta ihmiskuvasta
l6ytyy. Humanismi 16ytyy suomalaisesta kasvatuspe-
rinteestd. Dogmaattisessa puhetavassa kysymykset
asetetaan niin, ettei kunnon humanisti voi sanoa
muuta kuin ei:

“Onko meilli varaa irrottautua suomalaisen
kasvatusajattelun parbaista perinteistd?’’ ' larvi-
taanko suomalaisen atkuiskoulutuksen suunnitte-
lun pohjaksi todella thmiskuvaa, joka ei nie ib-
mistd historiallisests kehittyvin kulttuuriolentona,
Joka junri sivistysti omaksumalla ja luomalla luo
myds oman ihmisyytensi?’’

Ja jos jotkin muut katsomukset uhkaavat aatetta
" humanisti taistelee niitd vastaan aseena se amnoa
ase, fonka humanisti Erasmus Rotterdamilaisen mu-
kaan v0oi hyviksyi, nimittiin sermo, pube, ei esi-
merkikst tukabduttavat kasvatuspoliitiset toimen-

piteer.”’ On nimittdin olemassa "’zdeologioita, joi-
den yllipitijit koettavat istuttaa toisten ihmisten
mieleen viirin kuvan ihmisestd.’’

Vastakohtana dogmaattiselle puhetavalle liberaa-
leissa sanakidnteissi hyviksytdin erilaisia ihmisku-
via, -kisityksid ja -katsomuksia. Liberaalissa puheta-
vassa aikuiskoulutuksen kehittdmisen lihtokohdaksi
l6ydetddn vuoden 1971 komiteamietinndstd huma-
nismi ja epiilldin, “estes akuiskasvatuksen kehitti-
misen lihtikohdaksi ole nytkiin [oydettivissi pa-
rempaa thmiskuvaa.’’ Siind vastustetaan yhden ih-
miskisityksen kasvatusjirjestelmii ja nihdddn myos
suomalaisessa kasvatusjitjestelmissi "'fosalitaarisia
Dyrkimyksii ja pitrteitd.’’ Liberaali puhetapa on sii-
ni mielessi ristiriitainen, ettd sekin sallii yhden ih-
miskatsomuksen ylitse muiden:

"Jos ainoaksi thmiskatsomukseksi asetetaan bhu-
manistinen thmiskisitys, tavallaan hyviksyn sen,
koska timdi on liberaalinen katsomus, joka ei kiel-
li olemassaolon otkeutusta muilta katsomuksil-
ta.”’

Liberaalissa puhetavassa kysymykset asetetaan

miedon vihjaaviksi — ’’Thmiskuvastako uusi kehit-
timisen l3htokohta?”” — ja pehmennetiin sanotta-
vaa: 'luulen etrei”.., ’’saattaa tietysti olla’’.. ja

Vepiilen, etter’’.. .

Keskustelun kolmas puhetapa pyrkii eroon ilmas-
sa lefjuvasta humanismin korostuksesta. Humanisti-
set yleiset pohdinnat herittivit jopa pienen pelon,
Vettd ihmiskuvapohdiskelut irtautuvar Riytinnion
todellisuudesta. Tilloin helposti syntyy rakenne, jo-
ka muistuttaa sitd, mitd korkeakoulututkimuksessa
on kutsuttu piilossa olevaksi opetussuunnitelmak-
sz."

Jo mainirtujen humanismin aatteen ja Erasmus
Rotterdamilaisen lisiksi keskustelusta [6ytyy muita-
kin auktoriteetteja. Tunnustettujen henkilsiden si-
taatit toimivat keskustelun toteemeina. Sitaatit sito-
vat yhteen kirjoittajan ja siteeratun. Sitaatit eivit ai-
noastaan viittaa vaan myds vihjaavat mihin leiriin
kitjoittaja kuuluu (Atkinson 1990, 44). Uudella kir-
joittajalla on oikein siteeraten mahdollisuus paistd
itse mukaan ’sitaattikaruselliin’ (Luostarinen &
Viliverronen 1991, 96). Eris tapa nostaa puheen-
vuoron arvonantoa on aloittaa Antiikista, mainita
muutama edesmennyt suuruus tai vield vaikuttava
alan tunnustettu nimi. Voi vaikkapa kertoa, ettd
"meidin  linsimainen sivistyksemme pobhjautuu
Ditkdilti kreikkalaisten filosofien laskemalle perustal-
le’'... 'fosta on suunnattomasti tietoa yli kahden
vuositubannen varrelta..’’

Tunnustetuista nimistd keskustelussa kiy varsin
sekalainen seurakunta: ''Pispa Eino Sormunen
mainitsi’.., 'vittaan vain Oiva Ketosen sanoi-
hin:".., itseotkeutettuina 'G. H. von Wright aset-
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taa humanismille kaksi keskeisti mdirettd:’’.. ja
“Matti Peltonen kisittelee koulunuudistuksen ih-
miskisitystd’’.., 'Kuitenkin jo Eino Kaila tibhden-
s52,.. "'siteeraisin Eric Frommia:’’.., *'Snellman esitti
atkanaan mahtavan nikemyksen thmisesty sivistyk-
sen avulla rajoittuneen yksilollisen lihtikohtansa
ylittiving, kebittyvini ihmiskunnan jisenend.”’ fja
lopulta ’'eksistenssifilosofian mukaan ihmisen ole-
minen on olemista kuolemaan, Sein zum Tode
(Heidegger) .

Keskustelu sisiltdd em. julkisten auktoriteettien
lisiksi joukon piiloisempia auktoriteetteja. Omaa
kantaansa voi perustella joko miirillisiin tai laadul-
lisiin julkilausumattomuuksiin vetoamalla (Perel-
man & Olbrechts-Tyteca 1971). Kvantitatiivisessa
perustelussa vedotaan jonkin asiantilan paremmuu-
teen viittaamalla suurempaan mdiriidn: demokrati-
aan, yleiseen mielipiteeseen, tutkimusaineiston tai
otoksen suuruuteen tai ''meihin humanisteibin’’.
Kvalitatiivinen perustelu koskettaa asiantilan ainut-
kertaisuutta ja vetoaa kykyyn kyseenalaistaa vallitse-
va kisitys. Niin keskustelussa toimivat "'nuoruuten-
$a sodassa viettinyt, pientilansa sodan jilkeen myy-
nyt ja nyt kawpungissa asustava tyollisyyskurssille
objattu kirvesmies’’ tai ''teollisuuskonsernin omis-
tajan poika Kulosaaresta’ .

Moniiinisyyden paradoksi

Konstruktivistinen asenne saattaa johtaa tiedon ja
totuuden relativoimiseen. Niiniluoto (1990, 67-68)
esittdd relativismille tyypillisen ongelman: kielen
kiyton tutkija olettaa tydssidn, ettd teksteilld on so-
siaaliset syntykontekstit, mutta jittdd vastaamatta
koskeeko oletus myds tutkijan omaa tyotd — vaikka-
pa kisilld olevan keskustelun analyysia. Se, etti reto-
ritkkaa voi samalla sekd tutkia erilaisissa teksteissi
ettd kiyttid argumentointinsa vilineend mahdollis-
taa kriittisen asenteen tekstejid kohtaan (Billig 1991,
23). Kielen kdyton tutkijana minun on tiedostetta-
va, ettd myds itse turvaudun samoihin retorisiin st-
rategioihin, joita juuri analysoin — myds titd artik-
kelia voi (ja kannattaa) lukea diskursiivisesti.

DA:ssa joutuu jatkuvasti kyseenalaistamaan
omia kielen kiytdn tapojaan. Menetelmin hedel-
millisyys on siind, ettd se asettaa kielen kdytdn uu-
teen asemaan yhteiskunta- ja kasvatustieteellisessd
tutkimuksessa. Esitettyihin petusteluihin voi esittdd
aina vastaperustelun. Monidinisessd kriitrisessd kes-
kustelussa jokaisella puhujalla on vastuu sanoilla ra-
kennetusta todellisuudesta. Moniiinisyydessikin on
tosin paradoksinsa: toiset ovat monidinisempid
kuin toiset.
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Artikkelia Jukiessa on vililli saattanut ihmetyt-
tid, enkd osaa pddttdd kumpaa kisiteted kiyttdisin:
thmiskuvaa vai thmiskisitystd. Kauttaviivalla kuvaan
kuitenkin sitd, etti jomman kumman kisitteen
kiytto on jo sininsi valinta. ''lhmiskuvan’’ kiyt-
t66n johdattavat aikuiskoulutuksen kehittimisen
yleissuunnitelma ja toiseksi Vahervan muistio.
Yleissuunnitelmassa puhutaan "azkuiskoulutuksen
ihmiskuvasta’ ja keskustelua kiydiin hanakasti Va-
hervan saaman toimeksiannon mukaisesti *'deskrip-
tizvisestd ihmiskuvasta’’. Thmiskuvan kisitteen otta-
minen annettuna on pohdinnan arvoinen valinta.
Filosofisessa diskurssissa thmiskuvan ja -kisityksen
kisite-erosta on keskusteltu paljonkin. Eridssi filo-
sofisen antropologian nikemyksessi ihmiskuva vara-
taan erityistieteiden osittaiskuvauksille ihmisesti ja
ihmiskisitys filosofiselle antropologialle itselleen se-
ki ontologisille peruskysymyksille thmisestd koko-
naisuutena (ks. Rauhala 1983).

Sosiaalisella tekstilld on aina myds kontekstinsa.
Sen lisiksi perustelut ovat aina sopimuksenvaraisia.
Ihmiskuvakeskustelu kiytiin tieteellisen aikakaus-
lehden keskustelua-sivuilla. Keskustelupuheenvuo-
ron sidnnot ja vaikuttamiskeinot eroavat esimerkiksi
artikkeli- tai uutistyyppisen kirjoituksen puhetavois-
ta. On eri asia kirjoittaa uutismainen katsaus Fir-
saarten aikuiskoulutuksesta tai Kirgisiassa pidetystd
lukutaidottomuus-seminaarista kuin vakuuttava pu-
heenvuoro ihmiskuvakeskusteluun. Puhe ihmisku-
vasta on varsin abstraktia. Osallistuminen tidmin
kaltaiseen keskusteluun vaatii vaikeaselkoisen eri-
koiskielen rai filosofisen munkkilatinan hallintaa.
Keino vilttdd osallistuminen on pelata omaa sana-
pelid ja ottaa asiaan uuden, '‘gvartavan’’ nikokul-
man:

""Kenties on avartavaskin aikuiskasvatiagien
lehdessi katsoa, miten jonkin libitieteen ... edus-
taga foutun miettimdin ihmiskuvaan hittyvid on-
gelmia omassa 1yossiin’’

Koko keskustelun lihtdkohtaa, aikuiskoulutuksen
kehittdmisorganisaation tehtdvinasettelua kannat-
taa ajatella osana aikuiskoulutustoiminnan oikeut-
tamista ja niin osana aikuiskasvatuksen poctiikkaa.
Thmiskuva tai -kisitys ymmirretddn analysoidussa
keskustelussa hyvin yleisen konstruktiona jonka
avulla voidaan kuvata ja pyrkii hallitsemaan kasva-
tukseksi nimitettyyn alaan kuuluvia toisia konstruk-
tioita eli todellisten tai kuviteltujen ilmididen kisit-
teellisid yleistyksid. Samaan aikuiskasvatuksen poe-
tilkkaan kuuluu myés huomautus thmiskuvamuo-
dista:



AIKUISKASVATUS

Vlhmiskuva on nyt sis aikuiskasvatuksessa 'in’.
Vaikka timintapaiseen muoti-ilmiéon onkin syyti
subtautua aina varovaisesti, niin sité et voida 1it-
Wi huomiotta, varsinkin kun atkuiskoulutuksen
kehittimisorganisaatio on antanut sille niin kes-
keisen aseman omassa tyossiin."’

Vaikka aikuiskoulutuksen kehittimisorganisaatio
korostaa ihmiskuvan keskeisyyttd kehittdmistyon pe-
rustana selvii kai on, ettd thmiskuvakeskustelu on
“muoti”’ siind mielessd ettei silli paljonkaan ole
ohjailtu eiki ohjailla aikuiskoulutuksen kehittdmis-
ti. Optimistisempiakin arvioita on esitetty. Sande-
lin (1983, 75) huomauttaa, ettd kiydystd sisillolli-
sestid keskustelusta huolimatta ainakin ihmiskuvan
kisite sindnsd vakiintui aikuiskasvatuksen alueelle
vaikuttaen tavalla tai toisella aikuiskasvatuksen kiy-
tintdihin. Mielenkiintoista olisi laajentaa diskursii-
vista tarkastelua esim. aikuiskoulutuksen hallinto-
kieleen: miten sen raskas ja monipolvinen kisiteap-
paraatti ja kielitodellisuus eroaa ihmiskuvakeskuste-
lun retoriikasta?

Dogmaattinen ja liberaalinen puhetapa huma-
nismista ovat keskeinen osa aikuiskasvatuksen jargo-
nia, aikuiskasvatuksen thmiskuvan poetiikkaa. Hu-
manismi toimii keskustelussa Valistusajan kuvitteel-
listen matkakertomusten, YK:n ihmisoikeuksien ju-
listuksen, puolueiden vaaliohjelmien tai koulutus-
poliittisten komiteamietintdjen ja ohjelmanjulistus-
ten tapaan. Se on keskustelun iskulause, jolla lisi-
tddn sanottavan painavuutta. Humanismin voi sa-
noa olevan science fictionien tapainen kuvitteelli-
nen kertomus, joka wyttdd periaatteellisen
toteutumisen mahdollisuuden, mutta ei silti kos-
kaan toteudu.

Diskursiivisesta lukutavasta
opinnolliseen

Analysoimani keskustelu on pieni osa kaikista
mahdollisista aikuiskasvatuksen alueelle laskettavis-
ta teksteistd. Keskittymilld pelkkiin teksteihin hu-
kataan helposti kdytinnén elimi ja sen asettamat
haasteet — kaikki kasvatus ei tietenkdin ole pelkkii
diskurssia. On  kuitenkin huomionarvoista, ettd
merkittivid osaa kasvatustoiminnasta — puhumat-
takaan kasvatusalan todellisista teksteisti — voi lu-
kea diskursiivisesti. Lihestymistapaa on mahdollista
soveltaa myds muihin eteen tuleviin teksteihin.
Kiintoisaa olisi kohdistaa DA esimerkiksi kasvatusa-
lan mietint6ihin, lakeihin ja sdfidéksiin, erilaisiin
opetus- ja oppimateriaaleihin, didaktisiin malleihin
ja usein itsestddn selvyyksind pidettyihin teoriakehi-
telmiin sekd luokkahuone- tai opetustilannepuhee-

seen. Opetustilannepuheen analyysi saattaa antaa li-
sivalaistusta aikuiskasvatuksen piiloisiin kiytintoi-
hin (vrt. Florio-Ruane 1987, 189).

Olen analysoinut erdstd aikuiskasvatuksen alueel-
la kiytyd keskustelua diskurssianalyysin antamin
vinkein. Analyysini kenties keskeisin opetus on se,
ettei aina ole vilttdmaitontd uskoa, yhtyid tai esittdd
eridvid nikemyksid esitettyihin nikokantoihin vaan
on mahdollista keskittyd nikemysten rakentumiseen
teksteissi. Diskursiivinen nikékulma onkin hedel-
millistd kddntdd opinnolliseksi lukemalla miti vaih-
televampia tekstikatkelmia ikddnkuin sivullinen ja
kysyd miten teksti pyrkii vaikuttamaan tai millaista
todellisuutta teksti synnytead. Kisilld oleva thmisku-
va/kisityskeskustelu on kapea osa koulutuspolitiik-
kaa ja siten osa yhteiskunnan yleistd poliittista dis-
kurssia. Koulutuspoliittisilla diskutsseilla, joilla tar-
koitan koulutusta koskevaa pidtéksentekoa ja lain-
siadintod, on viimekidessi vaikutuksia aikuiskasva-
tuksen kiytinnon kenttddn. Aikuiskasvatuksessa he-
ritetty ihmiskuvakeskustelu onkin nihtivd osana
laajempaa koulutuspoliittista debarttia. Tiltd poh-
jalta en malta olla ottamatta lopuksi esille vield yhti
kysymystd thmiskuva/kisityskeskustelusta. Kun kes-
kustelu ihmiskuvasta atkanaan aloitettiin aikuiskas-
vatuksen suunnittelun lihtékohtana, kuulosti aihe
kovin uudelta. Aiemmin aikuiskasvatuksen filosofi-
semmat kysymykset olivat olleet perin H/harvassa.
Misté sitten johtui dkkindinen kiinnostus filosofisen
antropologian peruskysymykseen miki on thminen?
ja erityisesti mikd thminen on atkuiskasvatuksen ni-
kokulmasta? Kyseessd saattaa olla historian tavan-
omainen aaltoliike: tindin puhutaan ihmiskuvasta,
huomenna jostain muusta. Tihin viittaisi ajatus,
jonka mukaan vililld erityistieteissi havahdutaan fi-
losofiseen pohdiskeluun ja oman tieteenalan perus-
tojen etsintddn kun taas toisinaan suunta on pois fi-
losofiasta ja joutavasta metafysiikasta (mukaan lu-
kien ihmiskuva/kisityskysymykset).

Diskursiivinen lihestymistapa on varsin' uuden-
lainen tapa lukea erilaisia tekstejd. Se saattaa auttaa
nikemiin tekstissd piilevin merkityksen siind, mis-
si sitd ei ensin ollut. DA ei mahdollista ainoastaan
thmiskuva/kisityskeskustelun  tapaisten  tekstien
analysointia. Miettimisen aihetta tarjoaa koko se ai-
kuiskasvatuksen kisitekoneisto, jota tilli hetkelld
tarvitaan alan pyérittimiseen. Mieleen nousee uu-
delleen alussa esittimini kysymys hieman muutet-
tuna: mitd aikuiskoulutuksen suunnaton korostami-
nen lopulta merkitsee? Onko se merkk: yksittdiset
toimijat ja intressipiirit ylittdvistd tarkoittamatto-
masta yhteisvaikutuksesta < koulutusta koskevassa
pidtoksenteossa? Tarkoittamattomalla yhreisvaiku-
tuksella osoitan konsensusta, yhteiskuntasopimusta
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tms. yhteiskunnallisesta keskustelusta tuttuja sanan-
parsia, jotka leimaavat myds koulutuspoliittisia li-
turgioita. Edellisen kaltaisilla iskusanoilla meidit
vakuutetaan yhteishyvin nimissi mm. koulutusta
koskevan piitoksenteon rationaalisuudesta. Dis-
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HEIKKI SILVENNOINEN
& JOEL KIVIRAUMA

Oppisopimuskoulutus
joustavassa
koulutusjirjestelmassi

Suomalainen ammattiin oppiminen on erin-
omaisen koulupainotteinen: oppisopimusoppi-
laita on vuosittain muutama prosentti kaikista
ammatillisessa koulutuksessa olevista. Heisti suu-
rin osa on aikuisia. Varsinkin pohjoisessa oppiso-
pimuskoulutus on nimenomaan aikuiskoulutus-
ta.

Kirjoittajien mielesti oppisopimuskoulutuk-
sen tyyppinen tapa oppia ammatti on monilla
aloilla jirkevi, koska tosiasiallisesti pitevyydet
hankitaan ty6ti tekemilli. Vanhempien ikiryh-
mien ammatillinen koulutus on kiytinnossi
mahdollista hoitaa vain tyénliheiselld koulutuk-
sella.

Oppisopimustyyppisen koulutusmuodon laa-
jentuminen edellyttiisi  kuitenkin nykyisesti
poikkeavaa tyokulttuuria. Tyskulttuurin  olisi
muututtava sellaiseksi, ettd tyorutiinit poistuvat
ja ihmisten kehittymispotentiaalit otetaan kiyt-
to6n. Tyotehtivien on oltava riittivin monipuoli-
sia ja nikéaloja avaavia, jotta koulutusta on yli-
pidtidn jirkevd hankkia lisii.

Oppipoika on puolen tunnin mittainen lyhyt-
elokuva peruskoulun paattineen pernidldisen
nuoren Jan Aspin oppisopimuksesta ja ensim-
maisesta tyovuodesta. Késikirjoitus: Timo La-
pila. Ohjaus: Tarja ja Timo Lapila. Tuotanto:
Kaukopyoli Koulutelevisiolle 1983-84.
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Ammattiin koulimisen perusmallit

Ammatillinen koulutus voidaan jirjestii peri-
aatteessa  kolmella tavalla: (1) koulunpenkilld
opiskellen erillisissi ammattioppilaitoksissa, ku-
ten Suomessa, (2) osana keskiasteen yleistd koulu-
tusta, kuten esimerkiksi Japanissa, USA:ssa ja
Ruotsissa tai (3) oppisopimuksena tydn yhteydes-
sd, kuten esimerkiksi Saksassa, Sveitsissi ja Itival-
lassa. Oppisopimus on ammattikoulutuksen van-
hin muoto. Kiytinndssi nimi vaihtoehdot eivit
vilttdmittd ole toisensa pois sulkevia. Ne voivat
esiintyd samassa maassa myos melko tasavertaisi-
na rinnakkaisina jitjestelmini, kuten esimerkiksi
Ranskassa ja Hollannissa, tai keskeniin sekoittu-
neina vilimuotoina. (OECD 1979; ks. Kivirauma
1990b.)

Merkittivin ero jirjestelmien vililld on tyén ja
koulutuksen suhde. Koulumallin (1) perusajatus
on, ettd tydt opitaan pdidsiintdisesti koulussa.
Oppisopimusmalli (3) puolestaan perustuu kisi-
tykseen, etti tiedot ja taidot karttuvat parhaiten
tyord tekemilld. Pitkin yhteniisen keskiasteen
jarjestelmissi (2) ammatillisen koulutuksen luon-
ne on usein silld tavoin yleistd sisillsltiin, ettd lo-
pullinen ammattitaito opitaan vasta tydpaikalla.

Suomalaisessa ddrimmiisen koulupainotteises-
sa koulutusjirjestelmissi ei juuri ole vaihtoehtoja
standardireitteihin kylldstyneille, vaikka koulu-
tuspolitiikan julkilausumissa korostetaan yksilsl-
listd ja laajaa koulutustarjontaa. Esimerkiksi op-
pisopimusoppilaita on Suomessa vuosittain muu-
tama prosentti kaikista ammatillisessa koulutuk-
sessa olevista. Sen sijaan esimerkiksi Saksassa noin
kaksi kolmesta oppivelvollisuuden piittineestd
siirtyy oppisopimuksen avulla yrityksissi annetta-
vaan ammattikoulutukseen. Osa |ukiossakin jat-
kavista solmii oppisopimuksen ylioppilastutkin-
non suoritettuaan. Vain joka kymmenes kiy am-
mattikoulun —  ammattikoulu  kun on
oppisopimus- ja lukiokoulutuksen ulkopuolelle
jddville velvollisuus 18 vuoden ikidin asti. (Kivi-
rauma 1990a, 40.)

Helmikuussa 1990 mietintdnsi opetusministe-
ridlle luovuttanut tydpaikkakoulutustoimikunta
(KM 1990:4) esitti, ettd oppisopimus erityiseni
ty6sopimustyyppini lakkautetaan. Oppisopimus
suositeltiin korvattavak51 " kasitteellisesti uudella
opiskelutavalla’, *’tydpaikkaopiskelusopimuksel-
la”’. Valtioneuvoston koulutuspoliittisessa selon-
teossa toukokuulta 1990 esitetiin oppisopimus-

koulutusta kehitettdvin erityisesti aikuisten, mut-
ta myds nuorten koulutusmuotona (Vn 1990, 43).
Mutta koulutussuunnittelun neuvottelukunnan
mietinndissid (KM 1988:28; KM 1990:49, 111-115)
kaikki vuodeksi 2000 kaavaillut oppisopimukset
ovat aikuiskoulutuksen puolella.
Tydpaikkakoulutuskomitean kannanotoista ja
chdotuksista huolimatta koulutussuunnittelun
neuvottelukunnan suunnitteen mukaan sopi-
muksia lisitddn 12000:een. Vuotuisia aloituspaik-
koja olisi kymmenen vuoden kuluttua 8000.

Jo nykyiin suurin osa oppisopimusoppilaista
on aikuisia. Varsinkin pohjoisessa opplsoplmus-
koulutus on jo pidempiin ollut nimenomaan ai-
kuiskoulutusta (ks. kuvio 1). Nykyisin puolet op-
pisopimuksen solmineista on saanut aikaisemmin
jonkin ammatillisen peruskoulutuksen. Sopimus
on monille nuoremmille myds keino hankkia ty6-
kokemusta.

KUVIO 1. Yli 19-vuotiaiden osuus uusista
oppisopimusoppilaista alueittain vuosina
1981-89
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nen = Pohjois-Karjalan, Oulun ja Lapin laanit.
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1981-1984; Suunto-tiedotteet
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oppisopimustilastot
1986:33,
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Sellaisiin suosittuihin oppisopimusammattei-
hin kuten piéivi- ja kodinhoitajiksi kouluttautu-
vat yksinomaan aikuiset. Myos koti- ja laitostalous
on atkuisten ala. Alkutuotannossa maatalouslo-
mittajat ovat lihes kaikki aikuisopiskelijoita, kau-
pan ja hallinnon alalla puolestaan toimistotyon-
tekijdr. Keskimairiisti enemmin nuoria on myy-
jin ja kampaajan ammateissa seki kone- ja me-
tallitekniikassa.

TYOPAIKKAKOULUTUS
SUOMALAISITTAIN

Oppisopimuskoulutus

Oppisopimus on tydsopimus, jolla oppilaaksi
ryhtynyt sitoutuu tekemiin tydnantajalle tydtd
timin johdon, valvonnan ja ohjauksen alaisena
korvausta vastaan saadakseen ammatissa tarpeelli-
sen kiytinndllisen ja tietopuolisen opin. Oppi-
laaksi voivat hakeutua 15 vuotta tiyttineet. Toise-
na sopimusosapuolena on tydnantaja, jonka pai-
kallinen ammattioppilaslautakunta on hyviksy-
nyt kouluttajaksi.

KUVIO 2. Uudet oppisopimukset aloittain
vuosina 1971-89
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Alueet: kuten kuviossa 1.
Lahteet: AKH:n oppisopimustilastot
1971-84; Suunto-tiedotteet kuten edella.

vuosilta
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Ammateissa, joissa sopimus voidaan tehdi,
tdytyy olla sopimusta varten vahvistettu oppioh-
jelma. Koulutus muodostuu tyonteosta tydpai-
kalla ja teoriajaksoista oppilaitoksessa. Tyopaikal-
la tapahtuvan tydnopetuksen osuus on 80-90 pro-
senttia. Yleensi ammatillisissa oppilaitoksissa ja
aikuiskoulutuskeskuksissa jirjestetyt kurssijaksot
ovat keskimiirin 1-2 kuukauden pituisia ja kuta-
kin vuotta kohti tulee tavallisesti yksi kurssijakso.
Tyonopetuksen ajalta tyonantaja maksaa oppi-
laalle alan tydehtosopimukseen perustuvan ns.
oppilaspalkan. Teoriajaksot ovat oppilaalle ilmai-
set ja niiden aikana oppilas saa piivirahaa.

Ammattikasvatushallituksen vahvistamia oppi-
ohjelmia on yli 200 ammattin. Lain (SA
422/1967) mukaan oppiaika on mdirittivi niin
pitkiksi kuin ammatin oppimisen on katsottu
sddnnonmukaisest vaativan. Pidsdintdisesti kou-
lutus kestdd 1-4 vuotta. Sopimusaikaa voidaan ly-
hentdd, mikili oppilas on tydssidn erityisen taita-
va tai jo aikaisemmin hankkinut alan taitoja. Mi-
kili aikaisempi ammatissa hankittu tydkokemus
luetaan hyviksi kokonaan, oppiaika voi lyhetd
puoleen.

Kolme ensimmiistd kuukautta ovat koeaikaa,
jonka kuluessa kummallakin sopimuspuolella on
oikeus purkaa sopimus. Toki oppisopimus voi-
daan purkaa myds koeajan jilkeen, mikili mo-
lemmat ovat siitd yksimielisid. Yksipuolinen pur-
kaminen kiy vain tydnantajan lopettaessa yrityk-
sensi tai mennessi konkurssiin. Jos oppisopimus
koeajan jilkeen ennen sopimusajan pdittymistd
puretaan, oppilaalle annetaan erotodistus, johon
merkitiin oppiohjelman perusteella suoritetut
tydt ja niiden tuntimiirit. Erotodistuksen saa-
neet ovat keskeyttineitd’’. Nykyisin keskeytti-
minen johtuu yleensi tyépaikan ja asuinpaikan
vaihdosta, muun koulutuksen aloittamisesta ja
muista vastaavista syistd (KM 1990:4, 19).

1980-luvulla sopimuksella opiskeli vuosittain
noin 8 000 henkei. Oppitodistuksen suoritti rei-
lut 3 000 vuosittain. Ylioppilaat solmivat noin
kymmenesosan vuosittain alkavista soptmuksista.

Tarkasteltaessa vuosittain solmittujen uusien op-
pisopimusten jakautumista maan eri osien kesken
voidaan todeta, ettd oppisopimuskoulutus eroaa
tissi suhteessa selvisti tydllisyyskoulutuksesta, ny-
kyisestd tydvoimapoliittisesta aikuiskoulutuksesta:

tyollisyyskoulutuksesta on vastaavana tarkastelu-
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jaksona jitjestetty yli puolet Pohjois- ja vili-Suo-
messa. Uudenmaan osuus nidyttdd kuvion mu-
kaan olevan pienimmilldin erityisesti huippuun-
sa kasvaneen ty6ttdmyyden vuosina 1979 ja 1983,
Oppilaat lisadntyvit suhteellisesti enemmin huo-
noimmilla tyollisyysalueilla. Koulutuspaikkoina
toimivia tydpaikkoja on ollut viime vuosina kes-
kimiidrin viitisen tuhatta. Vield 1970-luvun puo-
livilissi kouluttajatyonantajia oli alle tuhat. Op-
pilasmiird oppisopimustydpaikkaa kohti on
oleellisesti pienentynyt. 1970-luvun puolivilissi
oppilaita oli kolme yhti kouluttajatyénantajaa
kohti. Uudellamaalla oppipoikia ja -tyttdji on
muuta maata "’tihedimmissi’’, pohjoisessa muu-
ta maata "harvemmassa’’. Etelissi sopimuksia
solmivat yritykset ovat ilmeisesti suurempia kuin
muualla maassa.

Aiemmin nimenomaan kisitydammateissa hy-
vikst osoittautuneet taidot opittiin oppipoika-ki-

TAULUKKO 1: Vuonna 1989 oppilasmaa-
rdltddn suurimpien ammattinimikkeiden
oppilasmaarat eri aloilla vuosina 1971, -81
ja -89

ALA JA AMMATTI Vuosi

1971 1981 1989
Alkutuotanto
Maatalouslomittaja — 45 274
Hevosenhoitaja — — 83
Pieneliinhoitaja — — 31
Teknitkka ja teollisuus
Offsetpainaja 196 175 206
Kirvesmies 16 46 205
Sihkdasentaja 51 142 157
Konepuuseppi 39 178 147
Autonasentaja 29 144 136
Kaupalliset palvelut
Myyja 907 415 661
Kampaaja 133 238 299
Toimistotyontekiji 7 259 298
Ravintolakokki — 87 178
Tarjoilija 31 52 136
Yhteiskunnalliset
palvelut
Piivihoitaja — — 625
Kodinhoitaja — — 375
Koulunkdyntiavustaja — — 74

Huomautus: Toimistotydntekijéksi on laskettu vuosi-
na 1971 ja -81 konttoritydntekijan nimikkeet.
Ravintolakokiksi on laskettu vuonna 1981 kokki ja
keittaja.

Lahteet: AKH:n oppisopimuskoulutustilastot 1971 ja
1981; Suunto-tiedote 1990:56.

silli-mestari -jirjestelmin avulla. Mutta oppiso-
pimuksin on koulutettu myds sellaisia kisityoldi-
sii  kuten - ladkdreitdi ja opettajia. Vield
1920-luvulla Yhdysvalloissa saattoi tulla lakimie-
heksi *’mestarin’’ opastuksella. (Kauppi 1989,
27; Steinmetz 1976, 4.)

KUVIO 3. Naisten osuus oppisopimusoppi-
laista alueittain vuosina 1976-89

Prosenttia
5

—+— Uusimaa —+ Muu eteld -~ Vili-Suomi

—O— Pohjoinen —— Koko maa

5 1 1 T R | t ' L i 1 1 1
1976 77 78 79 80 81 82 83 B84 B85 86 87 88 89

Alueet: kuten kuviossa 1.
Lahteet: AKH:n oppisopimustilastot
1976-84. Suunto-tiedotteet kuten edella.

vuosilta

Suomessa noin puolet oppisopimuksista solmi-
taan teknitkan ja teollisuuden aloilla. Vield
1970-luvun alussa sopimuksista toinen puoli teh-
tiin kaupan alalla. Sittemmin mukaan ovat tul-
leet myds yhteiskunnalliset palvelut ja alkutuo-
tanto. (Ks. kuvio 2.) Taulukossa 1 on aloittain ja-
kautumista valaistu esimerkkiammatein hieman
tarkemmin. Taulukossa on esitetty vuonna 1989
eri aloilla eniten oppilaita houkutelleet yksittiiset
ammatit sekid niiden oppilasmiird myds vuosina
1971 ja -81. Alkutuotannossa ylivoimaisesti eni-
ten koulutetaan maatalouslomittajia. Tekniikassa
ja teollisuudessa eniten kiinnostavat offsetpaina-
jan, kirvesmiehen, sihkéasentajan, konepuuse-
pin ja autonasentajan ammatit. Graafisen alan
ammatit yleensikin ovat olleet pitkddn hyvin suo-
sittuja. Vuonna 1989 suurin yksittiinen ammatti-
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nimike oli myyji. Se oli suurin myds parikym-
menti vuotta aiemmin, jolloin jopa kolmannes
kaikista oppisopimuksista solmittiin myyjien
koulutukseen. Varsinkin viime vuostkymmenelld
oppisopimusten piitiin tuli my&s julkisten palve-
lujen tehtivid. Nykyddn oppisopimuksin koulu-
tetaan melko paljon piivi- ja kodinhoitajia.

Sen lisiksi, ettd oppisopimuksia on perinteises-
ti solmittu kisitydssi ja teollisuudessa, koulutuk-
seen otettiin alunperin vain oppipozkuz kunnialli-
sista perheistd (Tuormsto 1986, 119-120). Nyky-
adn enemmistd on naisia; Uudellamaalla naisten
osuus on jo jonkin aikaa ollut selvisti suurempi
kuin miesten. Oppisopimusalat ovat naisistuneet
yhteiskunnallisten palvelujen ja alkutuotannon
ammattien mukaantulon my6td. Sostaalialan yli
tuhannesta oppilaasta on 99 prosenttia naisia.
Ravitsemus- ja hotellipalveluissa naisia on kolme
neljastd, kaupan- ja hallinnon alalla kaksi kol-
mesta.

Ammatilliset pitevyystutkinnot

Oppisopimusjitjestelmiin liittyvit ammatissa
jo toimiville tarkoitetut pitevyystutkinnot. Tut-
kintoon kuuluu seki kitjallinen ettd tyokoe. Pite-
vyystutkinnon suorittanut saa oikeuden kidyttdd
tutkintoa vastaavaa ammattiarvoa osoittavaa ni-
mikettd. Alkujaan pidtevyystutkinnoilla haluttiin
turvata mahdollisuus ammattipitevyyden osoitta-
miseen silloin, kun ammatillisten oppilaitosten
koulutuspaikat riittivit vain ikdluokan vihem-
mistolle.

Nykyinen pidtevyystutkintojirjestelma on otet-
tu kdyttoon 1969, jolloin oppisopimuskoulutuk-
seen kuuluneet pakolliset ammattikokeet poistet-
titn. Tilalle luotiin valtakunnallisesti yhtendinen,
vapaachtoinen ammattitutkintojirjestelma, jo-
hon votvat osallistua oppisopimuksen ja muun
ammatillisen koulutuksen tai tydkokemuksen
kautta ammattitaidon hankkineet. Toisena pite-
vyystutkintona otettiin kidyttédn ylempi ammat-
titutkinto, joka edellyttdd seki laa]empaa tieto-
puolista perehtymistd ammattiin ja alan ammat-
titutkinnon ettd useiden vuosien ammattikoke-
muksen. Ammattitutkinto on entisen kisallinkir-
jan ja ylempi ammattitutkinto mestarinkirjan
uudenaikainen vastine.

Reilut kaksi kolmasosaa tutkinnoista suorite-
taan sihkotekniikan, koti- ja laitostalouden seki
elintarviketeollisuuden aloilla. 1980-luvulla hy-
viksyttiin vuosittain noin puolet tutkintoon osal-
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listuneista. Suoritettujen tutkintojen maidri laski
1980-luvun puolivilin 1 600:sta alle tuhannen
vuosikymmenen lopulle tultaessa. (Koulutus ja
tutkimus 1988:23, 32; 1990:23, 18.)

Oppisopimuskoulutuksen jilkeen ammatilli-
seen pitevyystutkintoon osallistuminen on Suo-
messa vihiistd, minki vuoksi tutkintokdytdntd ei
toimi mydskdin oppisopimuskoulutuksen tason
arviointijirjestelmind. Esimerkikst Saksassa oppi-
sopimuskoulutukseen sisiltyy tutkinto, joka on
edellytyksen ammattipdtevyyden saamiseksi (Rity
1987, 215; ks. myos Braun 1987).

Koulutussopimukset

Oppisopimuskoulutuksen lakkauttamisen
puolesta puhuvat perustelevat usein kantaansa
vuonna 1983 oppisopimuskoulutusjirjestelmin
rinnalla kdyttson otetulla koulutussopimuksella.
Koulutussopimus on ammatillisen oppilaitoksen
ja tydnantajan vilinen sopimus oppilaitoksen op-
pilaan tydpaikkakoulutuksesta. Sopimus voi kos-
kea tyopaikalla annettavaa tyonopetusta, joka
korvaa oppilaitosmuotoisessa koulutuksessa an-
nattavan tyonopetuksen osaksi tai kokonaan. (SA
6477/1983; OPM 1984:21, 1.)

Koulutussopimuksen kiyttoonoton keskeisen
perusteena oli oppisopimuskoulutuksen hallin-
nosta poikkeavan yksinkertaisemman hallinto-
mallin kokeileminen. Tavoitteena oli myds saada
oppilaitoksille pysyvien harjoittelupaikkojen ver-
kosto. (OPM 1984:21) Enimmakseen koulutusso-
pimus on ollut oppilaalle lyhyt, muutaman vii-
kon pituinen tySpaikkakdynti, ns. tyénopetusjak-
so (ks. OPM 1985:49, 12; 1987:44, 3). Koulutus-
sopimuksen piiriin péistikseen on ensin paistivi
haluamalleen linjalle oppilaitokseen. Koulutus-
sopimus ¢i missiidn nimessi ole oppisopimuksen
korvaaja.

Henkilostokoulutus

Kaikkein tavallisinta tySpaikkakoulutusta on
tyonantajan  kustantama  henkiléstékoulutus.
Vuonna 1987 henkilostokoulutukseen osallistui
lzhes 700000 henkiléd eli kolmannes kaikista pal-
kansaajista. Ylemmistd toimihenkil6istd osallistui
60 prosenttia, alemmista toimthenkildistd noin
40 prosenttia ja tyontekijoistd vajaa viidennes.
Koulutukseen osallistuminen lisddntyy ja pitenee
palkansaajan koulutustason noustessa. (Koulutus
ja tutkimus 1989:18.)
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Julkisen sektorin palkansaajat osallistuvat hen-
kilostokoulutukseen useammin kuin yksityiselld
sekrorilla toimivat. Kaikkein vihiten koulutetaan
yksityisen sektorin pienissd yrityksissi tyontekijd-
portaalla, tydskentelevid. Hinnidnhuippuna ovat
naisvaltaisen tekstiili-, ompelu- ja nahkateollisuu-
den tyontekijit.

Samalla kun koulutukseen osallistuvien miiri
on pitkin 1980-lukua lisddntynyt, koulutuspii-
vien lukumiiri osallistujaa kohti on vihentynyt.
Ammattiasemittain palkansaajaa kohti laskettuja
koulutuspiivii oli vuonna 1987 jaossa teollisuus-
tyontekijille 1.5 ja ylemmille toimihenkilsille
3.5. Mitdin huutavaa koulutustarvetta tydelimis-
sd el tunnu olevan.

Viime aikoina on alettu puhua tutkintotavoit-
teisesta henkilostokoulutuksesta. Ajatus henkilds-
tokoulutuksen kautta saavutettavasta tutkinnosta
tuntuu  alkuun oudolta. Tutkintotavoitteinen
henkiléstokoulutus et loppujen lopuksi eroa mi-
tenkdin oleellisesti oppisopimuskoulutuksesta.
Oppisopimus- ja henkilostokoulutuksen jonkin-
lainen yhdistiminen on sekd muodollista pite-
vyyttd tavoittelevalle tydntekijille ettd ammatilli-
sen atkuiskoulutuksen kehittimisen nikokulmas-
ta luonteva ajatus.

Yhteni mallina tutkintotavoitteisen henkilds-
tékoulutuksen rakenteekst on esitetty yksinker-
taista tutkmtokehysta joka muodostuu "’ miiri-
tetystd”’ ja mddrittyvistd’”’  osasta (Huotari
1990). Mairitetty osa on kaikille vastaavan tutkin-
non suorittaville yhteinen ja se muodostaa am-
matilliset perustiedot ja -taidot. Miirittyvi osa
antaa tilaa muun muassa omachtoisuudelle seki
toimiala- ja tehtivikohtaisille vaatimuksille. Se,
kuinka paljon mihinkin tutkintoon kuuluu kai-
kille yhteistd perustaa ja kuinka paljon tehtivi-
kohtaista tai muutoin kunkin tyéntekijin amma-
tillisesta suuntautumisesta riippuvaa ainesta, on
jarkevd miiritelli ammattikohtaisesti. Tillaista
mallia on itse asiassa kehitelty ammattikasvatusvi-
ranomaisten suunnitelmissa jo 1950-luvulla (ks.
Niini 1955).

Jatkuvan koulutuksen ajatus:

TYON JA KOULUTUKSEN
LIMITTY MINEN

Oppisopimuskoulutuksella tydéntekijin taidot
voidaan sovittaa koulumuotoista koulutusta pa-
remmin tyopaikan vaatimuksiin. Mutta mikili
niin hankittu ammattipitevyys jid kovin yritys-
kohtaiseksi, on tyéntckijéin asema ulkoisilla tyo-
markkinoilla huono ja syy pysy kouluttajansa pal-
veluksessa suuri. Tyénantajalle taas on edullista,
ettd silld on my6s suoritusportaalla tietty miard
yritykseen sitoutunutta tydvoimaa. Tydntekijdi-
den edustajat ovat perinteisesti kannattaneet kou-
lumuotoista ammatillista koulutusta oppisopi-
musten asemesta.

On syytd erottaa toisistaan se, miten oppisopi-
muskoulutusta on yksittiisissi tyopaikoissa konk-
reettisesti toteutettu ja se, Mitd se voi periaattees-
sa pathaimmillaan olla. Oppisopimuskoulutuk-
sen tyyppinen tapa oppia ammatti on monilla
aloilla jirkevi, koska tosiasialliset pitevyydet han-
kitaan nykydinkin tyotd tekemilli. Oppisopi-
muksen tulee olla oppilaalle luotettava keino pa-
rantaa tydmarkkina-asemaansa.

Oppisopimuskoulutukseen on enemmin ha-
lukkaita kuin tarjolla on ollut koulutuspaikkoja.
’ Oppisopimuskoulutus on osoittautunut jousta-
vaksi koulutusmuodoksi, jossa on voitu ottaa
huomioon opiskelijoiden erilaiset koulutus- ja
tydkokemustaustat’’, kuten tySpaikkakoulutus-
komitea (KM 1990:4, 18) toteaa. Seki tyontekiji-
(ks. Jytkinne 1990, 179) etti tydnantajapuoli (ks.
Altonen 1990, 67) ovat siti mieltd, ettd vanhem-
pien ikdryhmien ammatillinen lisikoulutus on
kiytinnéssi mahdollista hoitaa vain tyonliheistid
koulutusmuotoa kiyttden. Vanhemmart ikiryh-
mit tuskin kovin runsaasti hakeutuvat pulpettiin
sidottuun koulutukseen. Se edellyttiisi etityisen
motivoivien kouluttautumisjirjestelyjen lisiksi
myonteisii kokemuksia aiemmasta koulutuksesta.

Aikuisten ammatillinen koulutus eriytyy kou-
lutusmuodoittain  rinnakkaisiksi ja irrallisiksi
koulutus- ja tutkintojitjestelmikst. Tyollisyyskou-
lutuksen lailla oppisopimuskoulutus on merkin-
nyt umpiperii tutkinnon ja jatko-opintoihin ha-
keutumisen kannalta. Vain ammatillisten oppi-
laitosten jirjestimi aikuisten ammatillinen pe-
ruskoulutus on johtanut varsinaiseen tutkintoon
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VAYLAKOULUTUS
-esimerkki metallialalta

HENKILOKOHTAISEN
OPISKELUSUUNNITELMAN

LAATIMINEN

-tavoitteen m#drittely,
-hyviksiluvut,
-aikataulu,
-rahoitus

l

|

OMA- TYOVOIMA- HENKILOSTO- OPPISOPIMUS-
EHTOINEN sy | POLIITTINEN KOULUTUS KOULUTUS
KOULUTUS KOULUTUS

-etdopiskelu, -kokop#iviopiskelu, - -kokop#iviopiskelu, -typaikalla,
-osap#iviopiskelu, -monimuoto-opiskelu -osapidiviopiskelu, -monimuoto-opiskelu
-iltaopiskelu, -etiopiskelu,
-kokopdiviopiskelu l -iltaopiskelu /
OSATUTKINNOT

("tydammatit")
) hitsaus, koneistus, asennus )
-esim. MIG-hitsaaja, sorvaaja, koneasentaja

MEKAANIKON TUTKINTO

-tuotantotekniikka,
-tydsttekniikka,
kiyttstekniikka

KUVIO 4. Koulutusvaylan malli

ja jatko-opintokelpoisuuteen. Ammattikasvatus-
hallituksen vuonna 1988 kokeiluohjelmana aset-
taman VAYLA-projektin tavoitteena on koota
toisistaan irralliset aikuiskoulutuksen vaihtoehdot
yhtenidisen suunnittelu-, koulutus- ja tutkintojir-
jestelmin alle yhdenvertaisiksi koulutusviyliksi.
Oppisopimuskoulutus sai tissi suhteessa periaat-
teellisen tasavertaisuuden ammattikoulututkinto-
jen kanssa vasta 1.8. 1990. Mutta vasta kiytintod
niyttdd, kuinka saumattomasti oppisopimuksin
hankitut pitevyydet niveltyvit muuhun tutkinto-
hieratkiaan. Uuden opetussuunnitelmajirjestel-
min valtakunnallisten perusteiden on tarkoitus
antaa yhteiset sisillolliset perustavoitteet kaikkial-
la, kaikilla tavoilla ja kaikissa muodoissa toteutet-
tavalle aikuisten tutkintotavoitteiselle koulutuk-
selle. Tutkinnon koonnille, opintosuoritusten kes-

kiniiselle vertailulle ja hyviksilukemismenettelyl-
le tavoitellaan selkedd ohjeistoa perusteineen. Sa-
malla sidstyy suunnitteluvoimavarojakin, kun
kaikille koulutusmuodoille ei tarvitse laatia erik-
seen opetussuunnitelmia. (Turpeinen 1989,
25—26.)

Kuviossa 4 on esitetty koulutusviylin runko
valinnaisine ja yhteen niveltyvine koulutusmuo-
toineen, esimerkkikoulutuksena metalliala.

Opiskelua suunnitellessaan opiskelija voi valita
erilaisia koulutusreitteji. Suhteellisen lyhyelld ja
nopealla koulutuksella hankitaan ' tydammatti’’.
Tydammatit puolestaan ovat osa varsinaista tut-
kintoa. Kuvion esimerkissi tavoitetutkintona esi-
tetty mekaanikon tutkinto voisi periaatteessa taas
olla osatutkinto ylempiin tutkintoon. Viylii on
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kiytetty myos kirvesmiehen, verhoilijan, laitos-
huoltajan, maatalouslomittajan ja karjanhoitajan
ammattien opiskeluun ja tutkinnon hankintaan.
Tyonantajan ja tyontekijin viliset sopimukset
henkildstén koulutuksesta edellytedvit toki ny-
kyisestd poikkeavaa tydkulttuuria ja tydorganisaa-
tiota. Oppisopimus on periaatteessa luonteva ta-
pa hankkia lisipitevyyttid ja perehtyd tehtiviin
organisaation kaikilla portailla seki edeti vaikka-
pa lattiatason sis@dntuloammatin kautta organi-
saation huipulle. Todennikoisesti tyborganisaati-
ot muuttuvat oleellisesti tihin suuntaan kuiten-
kin vain taloudellisten pakkojen sanelemina.
Ankara tySvoimapula pakottaisi yritykset ehki
kaikkein tehokkaimmin muotoilemaan organi-
saationsa ja kulttuurinsa sellaisiksi, etti rutiini-
tyot poistuisivat ja ihmisten kehittymispotentiaa-
lit olisi otettava kiyttd6n. Tydntekijin halu tutkia
ja kehittdd tydtapoja ja tydyhteisod pysyy tukah-
dutettuna ilmeisesti niin kauan, kuin tydnantajat
eivit joudu keskenidn toden teolla kamppaile-
maan ty6voimasta. Kun yrityksissi on pakko
suunnitella jokaisen taloon haalitun tydntekijin
tyotehtivid, palkkiojirjestelmid ja uraa tdmin
omat tavoitteet ja valmiudet huomioonottavine
etenemisteitteineen, tilanne on jo toinen.

LOPUKSI

Sopimusoppilaalle ja koko oppisopimusjitjes-
telmille on epiedullista, mikili sopimuksia sol-
mitaan vain yritysten hetkittdisten tyovoimatar-
peiden tyydyttdmiscksi. Mutta yhtilailla oppiso-
pimustoiminnalle tehdiin hallaa sill, ettd sopi-
muksiin kannustetaan vain tydvoiman tatjonnan
supistamiseksi, kuten Suomessa on tehty (ks. Sil-
vennoinen & Kivirauma 1991).

Mikili hyviksyttiisiin se, ettd tyotd tekemilld-
kin oppii tekemiin tydtd, kouluttamactomien ja
vailla muodollista pitevyyttd olevien aikuisten
olisi helpompi hankkia — tosiasiallisiin kvalifi-
kaatiothin nihden varmasti ansaitsemansa! —
muodollinen pitevyys ammattitaitonsa 0soitti-
meksi.

Edelld hahmoteltu jatkuvan koulutuksen malli
edellyttdd luonnollisesti sitd, ettd tydtehtivit ovat
riittivin monipuolisia ja kehittyvii sekd uusia ni-
koaloja avaavia, jolloin koulutusta on ylipditiin
jarkevd hankkia lisid (vrt. Silvennoinen, Kivinen
& Rinne 1989). Koulutuksen urakehitysti lupaa-
vat ja litkkuvuusalttiutea kannustavat nikymit ei-
vit useinkaan ’ylety’’ lattiatasolle saakka. TyGe-
limin tiukan hieratkkisen luonteen vuoksi vain

pienen joukon jatkuva eteneminen urallaan on
rakenteellisestikin -~ mahdollista.  Hierarkiassa
ylempind oleville ammattiryhmille runsaasti
kouluvuosia vievd tutkinto on myds viline tukkia
alhaaltapiin kurkottelevien viylit nousta kilpaili-
jakst.

Varsinkin hierarkian alatasolla tehtivit ovat
paljolti tekijinsd nopeasti kylldstytedvid rurtiineja.
Mutta niinkin ollen 90-prosenttisesti tydti teke-
milli hankittu ja virallisestikin tunnustettu am-
mattipitevyys on oikeaan osunut valinta — vai
mikst istua vuostkausia koulunpenkilli, kun tyon
oppii tydpaikallakin?

(Ehkiipd oppilaitosmuotoisen ammattikoulu-
tuksen voittokulussa ja opplsoplmusten vihiisyy-
dessd onkin takana kehityssuunta, jota Tuomisto
(1986, 123) kuvannut viitoskirjassaan: *’Kun am-
mattikuntalaitos lakkautettiin, tapahtui reolli-
suudenhatjoittajien  koulutustoiminnassa selvi
taantuminen. T4mi johtui siitd, ettd tyd teolli-
suuslaitoksissa ei vaatinnt tydntekijiled viletimat-
ti kovin kummallista ammattitaitoa.” Mikili
teollisuuden edustajien koulutuspoliittisissa kan-
nanotoissa esiin tuoduissa tydn rikastumista julis-
tavissa visioissa ja joustavan erikoistumisen teesis-
sd on enemmilti todellisuuspohjaa, niin ehki op-
pisopimus kokee renessanssin — toki uudistunee-
na.)

Ylipéitiinkin monet koulutuksen ongelmiksi
sanotut pulmat johtuvart siitd, ettd suomalainen
tyeldmi ei vastaa nykyihmisen totveita tehdi ta-
loudellisesti ja terveydellisesti turvattua ja miele-
kistd tyotd.

Kiytdntd ja periaatteet eldvit usein omissa eril-
listssa maailmoissaan. Koulutuksessahan tunne-
tusti harvoin todellistuvat ylevit pedagogiset pai-
miédrit ja virallisen koulutuspolititkan tavoittele-
mat periaatteet. Kiintoisaa onkin nihdi, kuinka
suuri madrd atkuisvieststd todella suorittaa tut-
kintoja kdyttdmilld viylikoulutusta ja atkuiso-
pintokirjaa. Periaatteessa toimivia kouluttautu-
misreitteji ei ole vaikea kehitelld. Muistettakoon
tdssi yhteydessi, ettd vaikka ammattikoulutietd
yliopistoon on levennetty 1980-luvulla parhaim-
millaan 25 prosenttiin asti, niin ei-ylioppilaiden
osuus yliopistoon padsseistd laski 4.5 prosentista
2.8 prosenttiin vuodesta 1978 vuoteen 1988
(Nurmi 1991, 44-45). Koulutusreitit ovat periaas-
teessa entistd avoimemmat.

Tutkintopapereita kysyvien tyomarkkinoiden jir-
jestelmissd ei pelkkd osaaminen riitd tydmarkki-
nakapasiteetin vakuudeksi, siksi on tarkoituksen-
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mukaista, ettd kaikin mahdollisin tavoin hankitut
pitevyydet merkitdin samanlaisella tutkinnolla.
Hyvin toimivassa koulutusjirjestelmissi eri viy-
lien kautta valmistuneet alan ammattilaiset ovat
my6s tydmarkkinoilla yhdenvertaisessa asemnassa.

Tylsddin ja nikoalattomaan tydhon ei tietysti
ole mitdin syytd kouluttaa ja kouluttautua. Tut-
kinnot eivit rutiineja rikasta ja elivoitd. Se, ettid
kerran opittu ammatti ei tulevaisuudessa riittdd
koko elimin eviiksi, on ollut monelle todelli-
suutta jo pitkdidn. Jokamichen tyémarkkinoilla
leipinsi perissi likkkunut tydvoima on tihinkin

LAHTEET

Ahola, S. 1988. Koulutusvirtojen kasaantuminen. Kasvatus
19, 6, 492-501. .

Altonen, M. 1990. Tuottavaa opiskelua tyén ohessa. Teok-
sessa Koulutuksen tuottavuus. Helsinki: STK & TKL, 64-69.

Braun, F. 1987. Vocational Training as a Link between the
Schools and the Labour Market: the dual system in the Fe-
deral Republic of Germany. Comparative Education 23, 2,
123-143.

Huotari, V. 1990. Tutkintotavoitteinen henkilostékoulutus.
Esitelma kasvatustieteen péivilla Tampereella 23.11. 1990.

Jyrkdnne, J-P. 1990. Tydpaikkakoulutuksen kehittdminen.
Aikuiskasvatus 10, 3, 178-180.

Kauppi, A. 1989. Aikuiskoulutuksen suunnittelun kehityslin-
joja. Helsinki: Valtionhallinnon kehittdmiskeskus.

Kivirauma, J. 1990a. Ammattikoulutus osana koulutusjar-
jestelmad. Kasvatustieteiden tiedekunnan julkaisusarja A
139. Turku: Turun yliopisto.

Kivirauma, J. 1990b. Ammatillisen koulutuksen vaihtoeh-
dot. Kasvatus 21, 3, 184-192.

KM 1988:28. Vdesttn koulutus 2000. Komiteanmietintd
1988:28. Helsinki.

KM 1990:4. Tybpaikkakoulutustoimikunnan mietinté. Komi-
teanmietintd 1990:4. Helsinki.

KM 1990:49. Kehittyva koulutus. Komiteanmietinté 1990:49.
Helsinki.

Koulutus ja tutkimus 1989:18. Henkil6stkoulutus
1982-1987. Helsinki: Tilastokeskus.

Koulutus ja tutkimus 1988:23. Ammatilliset oppilaitokset
1987. Helsinki: Tilastokeskus.

Koulutus ja tutkimus 1989:22. Ammatillisten oppilaitosten
aikuiskoulutus 1988. Helsinki: Tilastokeskus.

Koulutus ja tutkimus 1990:23. Ammatillisten oppilaitosten
aikuiskoulutus 1989. Helsinki: Tilastokeskus.

32 AIKUISKASVATUS 1/1992

ast1 pystynyt oppimaan hetkessi uudet tehtivinsi
ilman, ettd koulutuksesta on ollut puhettakaan.
Tyonantajan ja tyontekijin vilisiin sopimuksiin
henkildstén koulutuksesta piiistiin varmasti, kun
aihetta ilmaantuu. Sen sijaan mikili suomalainen
tyokulteuuri siilyy pidpiirteissiin ennallaan, jat-
kuvan koulutuksen toteutuminen edellyttiisi, et-
ti kouluttautuminen yhtikkid lipi koko aikuis-
vieston tulkittaisiin nykyistd enemmin arvona si-
ninsi. Niin myds koulutuksen tyomarkkinoihin
tiukasti kiinnittivien siteiden olisi 18ystyteivi tai
katkettava kokonaan (vrt. Ahola 1988, 501).

Niini, A. 1955. Ammattikasvatuksen valtakunnallinen suun-
nittelu. Helsinki: Kauppa- ja teollisuusministerio.

Nurmi, S. 1991. Korkeakoulutuksen pyrkijasuma. Pro gradu
-tutkielma. Turun yliopisto, kasvatustieteiden laitos.

OECD. 1979. Policies for Apprenticeship. Paris: OECD.

OPM 1984:21. Koulutussopimustyéryhmén vuotta 1983 kos-
keva selvitys. OPM:n tydryhmien muistioita. Helsinki: Ope-
tusministerio.

OPM 1985:49. Koulutussopimustyéryhmaén selvitys vuodel-
ta 1985. OPM:n tyéryhmien muistioita. Helsinki: Opetusmi-
nisterio.

OPM 1987:44. Koulutussopimustyéryhman selvitys vuodel-
ta 1987. OPM:n tyéryhmien muistioita. Helsinki: Opetusmi-
nisterio.

Réty, O. 1987. Ty ja koulutus. Porvoo: WSOY.
SA 422/1967. Oppisopimuslaki.

SA 647/1983. Laki oppisopimuslain véliaikaisesta muutta-
misesta.

Silvennoinen, H., Kivinen, O. & Rinne, R. 1989. Koulutta-
mattomien aikuisten ammatilliselle koulutukselle tyGela-
masté vélittyvét ehdot. Teoksessa E. Poikela & J. Tuomisto
(toim.) Aikuiskasvatuksen 1. tutkijatapaaminen — seminaa-
riraportti. Aikuis- ja nuorisokasvatuksen laitoksen julkaisuja
25. Tampere: Tampereen yliopisto, 54-68.

Silvennoinen, H. & Kivirauma, J. 1991. Tyévoimapoliittinen
koulutusjarjestelma lohkoutuneilla koulutusmarkkinoilla.
Kasvatus 22, 1, 16-27.

Tuomisto, J. 1986. Teollisuuden koulutustehtévien kehittymi-
nen. Acta Universitatis Tamperensis A 209. Tampere: Tam-
pereen yliopisto.

Turpeinen, R. 1989. Koulutusammattitutkinto aikuisidsséa
VAYLA-projekti. Ammatti ja koulutus 4/89, 25-26.

Vn. 1990. Suomen koulutusjarjestelma, koulutuksen taso ja
kehittdmislinjat. Hallituksen koulutuspoliittinen selonteko
Eduskunnalle 22.5. 1990.



KATSAUKSIA

Tekstin piirros:
Sanotaan, etti arvoisa ve-
renpysiyttijd, sydimeni
vuotaa verta tdssi raken-
nemuutoskonsensuksen
kaamoksessa.  Pyydin,
lausukaa verenpysiytyssa-
nal

AIKUISKOULUTUS!

OLAVI ALKIO

VAPAAN SIVISTYSTYON NAKYMAT
LAMAN OLOISSA JA SEN JALKEEN

Rajoitan vapaan sivistystyon sithen kokonaisuu-
teen, jota on perinteisesti kisitelty aina niihin vuo-
siin saakka valtion tulo- ja menoarviossa nimikkeelld
'yhteiskunnallinen sivistystyd’’. Kisittelen siis 14-
hinni kansanopistoja, kansalaisopistoja ja opinto-
keskusten toimintaa.

Vapaan sivistystydn prosentuaalinen osuus valtion
menotaloudessa on pysynyt yllittdvin samansuurui-
sena kautta vuosikymmenten. Kehitys on ollut roh-
kaiseva aina viime vuosiin tai oikeastaan aina vuo-
teen 1990 saakka. Kaikkihan muistamme, miten
tistd 90-luvustakin piti — muutamien edellisvuosi-
kymmenten tapaan — tulla aikuiskoulutuksen vuo-
sikymmen.

Innostuneina luimme vield vuonna 1990 hallituksen
eduskunnalle antaman selonteon, jossa jo kolmas
virke sanol sen, miti selonteolta odotimme: "’Kehi-
tyksen painopiste on nyt aikuiskoulutuksessa.”
Edelleen kehittimissuunnitelmissa todettiin, miten
vapaa-ajan lisidntyessd joudutaan kiinnittimiin en-
tistd enemmin huomiota myds harrastuneisuuteen

ja yksilon omista itsensd kehittimisen tarpeista lih-
teviin toiveisiin. ja: "'Erityisesti vapaan sivistystyon
organisaatiot tatjoavat monipuolisia mahdollisuuk-
sia kehittdd itseddn, osallistua, harrastaa ja luoda
kulttuuria.”’

Viime vuoden marraskuussa valtioneuvosto hy-
viksyr pitkdn valmistelun jilkeen koulutuksen ja
tutkimuksen  kehittdmissuunnitelman  vuosiksi
1991-96. Sen perusteluissa jo jouduttiin toteamaan,
ettd taloudelliser kehitysnikymit ovat lihivuosina
epdvarmat. Kuitenkin optimistisesti jatkettiin, etti
hallirusohjelman mukaan koulutus ja tutkimus ovat
kuitenkin taloudellisista suhdanteista riippumatta
hallituksen painopistealueina.

Atkuiskoulutuksesta todettiin, ettd aikuiskoulu-
tuksen tarjontaa lisitdin ja sen reagointikykyd kou-
lutuskysynndn muutoksiin parannetaan. Tarjonnan
lisdys toteutetaan piidsiintdisesti jo toimivissa yksi-
koissi monimuoto-opetusta hyviksi kiyttien seki
tutkintojen suorittamismuotoja kehittdmilli.
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Kasvunvara rajattu pois

Vapaan sivistystyon osalta kehittdmissuunnitelma
on tehty sangen tismilliseksi. Siind sanotaan, ettd
suunnitelmakauden lopulla, siis vuonna 1996,
kansalais- ja tydvdenopistojen opetustuntien miira
on noin 2,2 miljoonaa. Todettakoon, ettd se oli jo
tydvuonna 1989-90 vihin enemmin eli 2,25 mil-
joonaa.

Opintokeskusten ja niiden alaisten opintokerho-
jen opetustuntien miird olist 1996 noin 540 000.
Tilld ei ole tismillisyydessidn vallan suurta merki-
tystd, koska opintokerhojen enimmiistuntimairdd
el ole siddoksilld rajoitettu, eikd se myoskiin ole
valtionavun perusta.Kansanopistojen opiskelijaviik-
komiiriksi on suunniteltu noin 280 000. Kun se jo
nyt on yli 270 000, ei likkkumavaraa ole paljon.
Suunnitelmat vaikuttavat tidsmillisiled ja kovin tiu-
koilta. Kasvun varaa ei vapaalle sivistystydlle ndytd
90-luvun ensimmiiselld puoliskolla juuri jadvin.

Niihin suunnitelmiin on syytd suhtautua kaikella
vakavuudella. Aina niissi kuitenkin pieni poliitti-
sen paitdksen mentivi porsaanreikd [6ytyy. Mainit-
takoon vain, ettd jo opetusministerion yleissuunni-
telmassa vuosille 1986-90 mainittiin, ettd paikalli-
sista erityisoloista johtuen perustetaan suunnittelu-
kaudella 3-4 uutta kansalaisopistoa jakamalla litan
laajoja opistojen toiminta-alueita. Opistoja oli til-
16in 278. Niin on tinikin piivini.

Vield vuosiksi 1989-92 hyviksytyssid kehittdmis-
suunnitelmassa toistetaan sama kuin muutamana
edellisenikin vuonna: *’Suunnittelukaudella ei pe-
rusteta uusia kansanopistoja.”” Seuraavassa, stis vuo-
desta 1990 eteenpiin hyviksytyssi suunnitelmassa
sanotaan hivelidisti vihin jilkikdteen, ettd vuonna
1989 voidaan tulo- ja menoatvion mukaan perustaa
yksi uusi opisto. Tosiasiassa Raamattuopisto oli til-
16in jo kaikista kehittdmissuunnitelmista huolimat-
ta saanut kansanopiston oikeudet.

Tuskin enid kovin helpolla uusia organisaatioita
perustetaan. Nykyisten viheneminen on kylld hyvin
todennikoistd. Siitd pitdd alkanut lama huolen.

Muutos on ollut todella raju ja arvaamaton. Kun
lukee VM:n vihkosta *’Taloudelliset nikymit vuo-
teen 1994, jonka Erkki Liikanen on allekirjoittanut
pari vuotta sitten ja vertaa sitd viime keviin saman
laitoksen valmistamaan eduskuntaselontekoon, ei
voisi uskoa, ettd kysymyksessi on sama aikakausi ja
sama virasto. Edellinen alkaa mahtavasti ja jilki-iro-
nisesti lauseella, etti pitkdjinteinen talouspolitikka
vaatii ongelmien havaitsemista ajoissa. Teksti alkaa
toteamuksella, ettd taloudellinen kehitys on ollut
suotuisa ja myés lihivuosien nakymit ovat hyvit.
Kansantalouden kasvuedellytykset kuvataan hyviksi.
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Neuvostoliiton kaupan ja maksujen tasapainon hii-
riintymisen ei pitdisi VM:n mukaan endi oila mah-
dollista niin kuin sithen saakka. Kaikesta tisti hy-
vistd vedetddn johtopddtds, ettd se vaatii oikein
suunnattua koulutusta ja koulutushalukkuuden li-
sddntymistd. Tdrd silmillipitden on mm. aikuiso-
pintotukea ja tyovoimapalveluja kehitettivi.

Keviin 1991 selonteko alkaa hieman toiseen si-
vyyn: ~"Hallituksen aloittaessa tyonsi ylikuumentu-
nut korkeasuhdanne on viistynyt ja talous on ajau-
tunut syviin taantumaan. Talouspoliittisesti tilanne
on poikkeuksellisen ongelmallinen. Yricysten kan-
nattavuus heikkenee ja konkurssit lisidntyvit. Inves-
roinnit ja vienti ovat laskussa. Kokonaistuotanto su-
pistuu, minki seurauksena tyolllsyys helkkenee ja
tyottomyys laajenee mittavaksi jne. jne.”” Tissd sitd
nyt ollaan puhtaan kaulamme kanssa.

Laki et suojaa laman hyokkiykselti

Lama on alkanut. Kukaan ei tiedd kuinka kauan
s¢ jatkuu ja kuinka paljon se syvenee. Nykyiset lait-
han lupaavat vapaalle sivistystydlle vahvan turvan
niin kauan kuin niitd ei muuteta. Niin kuin tiede-
tddn, ainakin kansalaisopistolainsiiddintéd muute-
taan valtionosuusuudistuksen yhteydessi. Se va-
paus, joka siind yhteydessd kunnille tarjotaan, on
todellinen patkallisen sivistystahdon koetinkivi. Saa-
pa nihdi, kuinka moni kunta sen kunnialla kestii.

Nikemykseni eivit ole vapaan sivis-
tystyon nykyisten organisaatioiden
kannalta kovin valoisat. Haluan ko-
rostaa, ettei se ole haluamani suun-
ta, vield vihemmin opetusministe-
rion suunnittelema kehitys. Ehki
esittimini nikokohdat ovat vain
uhkakuvia, joiden toteutumiseen
vapaa sivistystyo voi vahvasti itse
vaikuttaa.



KATSAUKSIA

Kuitenkin ilman lakien muutoksiakin lama pis-
see iskemidn vapaaseen sivistystyohon, niin kuin
kuluvan vuoden budjetista olemme saaneet lukea.
Ensimmaiseni se iski kansalais- ja tydvienopistoi-
hin. Kun kivi selviksi, ettd sidstolakeja ei eduskun-
nassa saataisi ajatellulla aikataululla lipi, alettiin
keksid muita sidstokeinoja.

OPM ja kuntien keskusjitjestot kivivit neuvotte-
lut, joiden tuloksena allekitjoitettiin sopimus opis-
tojen talousarvioiden leikkaamisesta niin, ettd saa-
vutetaan 10 prosentin sddstdt tihin vuoteen verrat-
tuna. KTOL:n kenttikysely osoittaa, ettd siistdpia-
toksid on kunnissa tehty hyvin vaihtelevasti. On kui-
tenkin kiynyt ilmi, ettd kuntien rahapula on pakot-
tanut ne yleensi suurempiin sidstdihin kuin sopi-
muksessa edellytettiin. Keskimédiriinen siistdpro-
sentti lienee 10 ja 15:n vililli. On puhuttu eriiden
suurtenkin opistojen osalta jopa yli 20 prosentin
SAASOISTE.

Kansanopistoihinhan eivit sddstot vield juuri ulo-
tu. Suunnitelmien mukaan ei kuitenkaan perustet-
taisi yhtakddn uutta kansanopistoa, vaikka toki ha-
kemuksia on nytkin vireilld, kaiken lisiksi jokunen
erittdin vahvakin hakemusTosiasiassa aloitettaneen
radikaalit ratkaisut eriiden toivottamassa asemassa
olevien opistojen kohtalosta. Kansanopistojen osalta
lama nikyy lihinnd rakentamismairirahan vihene-
misend lihes viidelld ja puolella miljoonalla markal-
la. Jako on nyt jdtetty opetusministerién valistunee-
seen harkintaan.

Sivistysjdrjestot joutuvat maksamaan lamaveroa
teilun parin miljoonan markan verran.

Opintokeskuksissa mentiin tarkkothin numeeri-
siin vihennyksiin. Kymmeneltd henkilsltd vietiin
valtionapu pois. Titihin opintojohtajien kokouk-
sessa pidettiin melko mahdottomana toteuttaa,
mutta kun sellaisiinkin pyhiin arvoihin kuin virka-
miesten erottamattomuuteen tai puoluetukeen ol-
laan puuttumassa, voi vain todeta, ettd kaikki on
tissi taloustilanteessa mahdollista. Sen lisiksi vi-
hennettiin opintokeskusten luentotunteja siitikin,
miti ne olivat olleet 1989 ja samaten kurssitunneista
vietiin kasvunvara pois.

Timd on tietenkin vasta alkua. Muistetaan, ettd
eduskunnassa on lepiilemissi ja voimia kerddmassi
Laki eriiksi yleissivistidvid koulutusta ja aikuiskoulu-
tusta koskeviksi viliaikaisiksi jirjestelyiksi.

Viliaikaisuus tahtoo olla niissi siistdasioissa ko-
vin pysyviisti laadultaan. Laki on voimaantulonsa
jalkeen voimassa kaksi lukuvuotta. Mitd sen jilkeen
tapahtuu, ei kukaan tedi.

Laki tarkoittaa ensiksikin kansalaisopistojen osalta
sitd, ettd siddetddn enimmiistuntimairi, joka on 10

prosenttia alempi kuin tydvuonna 1989-90. Tami
tuskin on niin vaarallista, koska — kuten todettiin
— tavoite on jo useimmissa tapauksissa saavutettu
yheeiselli poytikirjalla ja kuntien oma-aloitteisella
sadstamiselld. Murta sen lisiksi sidderddnkin, ettd
opiskelijoilta peritddn ilmoittautumismaksu, joka
vihennetdin kiyttokustannuksista eli valtionapua
vihennetddn tilld maidralla.

Samalla aikavililli piddsevit kansanopistotkin
kantamaan kortensa kekoon ja niiden valtionapu
pudotetaan kiyttdkustannuksilta 10 prosenttia eli
70 prosenttiin.

Laki on siis lepddmassi valtiopdivien yli. Se tar-
koittaa, ettd eduskunta ottaa sen kisittelyyn vuoden
1993 alussa ja se on tarkoitettu tulemaan voimaan
1993 syksylld. Voi vain kysyi, mitd merkitystd silla
on silloin kansalais- ja tydvienopistoille, jos ja kun
valtionosuusuudistus on tullut voimaan.

Hallitushan ei endi voi mitenkiin peukaloida la-
kiesitystdin, koska se on eduskunnalla. Se on sellai-
senaan menossa vuoden 1993 alussa valiokuntaki-
sittelyyn ja siitd edelleen eduskunnan paitettiviksi.
Vain eduskunta voi sen sisdltoon vaikuttaa.

Kovaa siis on. Aina voi lohduttautua, jos jollakul-
la menee vieli huonommin.

Suomi pohjoismaisittain poikkeus

Atkuiskasvatusresursseista on valmistunut tuore
pohjoismainen selvitys. (Folkeoplysning og voksen-
undervisning -hvad koster dett 1 de nordiske lande?
Nord 1991: 30) Otan siitd muutaman ajatuksia he-
rittdvin yksityiskohdan.

1. Suomessa ovat opiskelijat itse rahoittaneet opiske-
luaan vapaassa sivistystyossi kaikkein vihiten koko
Pohjolassa — kansanopisto-opiskelua lukuunotta-
matta.

2. Suomessa vapaan sivistystyon tesurssikehitys on
ollut Pohjoismaissa kaikkein tasaisinta. Mchin em-
me ole ennen titd joutuneet koskaan miirirahojen
vihentimiseen. Joskus 70-luvullahan jouduimme
leikkaamaan kasvua, mutta miinusmerkkistd kehi-
tystd ei ole koskaan valtion toimesta aikaisemmin
tehty. Muissa maissa tilanne on toinen. Kaikissa
maissa on 70- ja 80-luvuilla korostettu, ettd vuosisa-
dan lopulla on aika priorisoida aikuiskasvatuksen
kehitystd. Selvityksen tekiji Johan Engelhardt nikee
kuitenkin, ettd mitddn merkkejd vapaan stvistystyon
priorisoinnista ei ole nihtivissd missddn muussa
maassa kuin ehki Suomessa. Suomi eroaa aivan ra-
dikaalisti tissi suhteessa muista Pohjoismaista.
Tanskassa ja Notjassa tydllisyyskoulutuksen voima-
kas nousu voimakkaasti kasvancen tydttdmyyden
scurauksena soi vapaan sivistystyon kasvumahdolli-
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"Tuo se on joka luteet krassaa'’, sanoi
entinen akka kun koti palos.

suudet. Kun Suomessa kiytetyt valtion varat kasvoi-
vat 1980-luvulla 59 prosenttia, samaan aikaan va-
paaseen sivistystyohon kiytetyt varar kasvoivar 114
prosenttia.

Vapaa sivistystyo
kristallipallossa

Olemme elineet yhdessi vapaan sivistystyon lois-
tavat kasvun ja laadun kehittimisen vuodet. Se aika
on auttamattomasti ohi. Meillid ei yksinkertaisesti
juuri ole enii sitd koulutuksesta osattomaksi jidnyt-
td sivistysreservid, jolle me vapaan sivistystyon olem-
me rakentaneet. Valistusaatteilla ei ole nykyoloissa
yhteiskunnallista tilausta. Yleensikiin aatteilla,
joille tydmme on perustunut, ei mene hyvin.

Yhteiskunnan valtavirtaukset eivit suosi perin-
teistd vapaarta sivistystyotd. Meilli on kovin vihin
tarjottavaa nykyisessi juppikulttuurissa. Vapaa sivis-
tystyd on aina ollut enemmin maailmanparantajien
kuin Euroopan omistajien harrastus. Ne arvot, jotka
yhteiskuntakeskustelussa ovat paillimmaising, eivit
tdtd tydtd erityisen hyvin suosi. Taloudellinen kasvu,
yrityskulttuuri ja yleensikin taloudellinen kasvatus
eivit ole koskaan olleet vapaan sivistystydn keskeisid
elementteji.

Yksilokeskeisyys ja yksindistyminen, jotka ovat
tyypillisid nykyajan ilmiditd, eivit sovi ryhmitoi-
mintaan perustuvalle sivistystyolle. Ylikansallinen
vithdekulttuuri, vithde-elektroniikka, muotiliikun-
taharrastukset, kaikki sy6vit pohjaa perinteiseltd si-
vistystyoltd. Kansainvilisyys nihdddn kielikoulutus-
ta lukuunottamarta 1ihinni vastuksena, ei mahdol-
lisuutena. Sanalla sanoen, meilli ei taida oikein olla
eviitd taksi piiviksi. Erds seuraus tdstd on vapaan si-
vistystyon eldkeldistyminen. Onneksi elikeldisten
miirin lisdidntyminen pitdd ulospiin osallistujalu-
vut siisteind.

On meilld toki vahvuustekijoicikin: meilldi on
vahvat lainsdidinnét, valtiovarainministerion mie-
lestd epdilemited litankin vahvat. On kovin epivar-
maa, kuinka kauan titd tofjuntataistelua pystytiin
kidymdin, niin ettd menoperusteisia valtionapuja et
alettaisi muutraa laskennallisiksi tai periti tulospe-
rusteisiksi. Kansalais-tyovienopistojen osalta tilanne
nidyttdd menetetyltd.

Lakien lisiksi meilli on vahvat organisaatiot,
kenttinsi tuntevat thmiset ja ennen kaikkea aktiivi-
nen, vaativa aikuisviesté. Meilld on myds vankka va-
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paan sivistystyon perinne. Toiminnalliset luvut kes-
tdvit vertailun minkd maan kanssa tahansa.

En nie titd taloudellista tilannetta mydskiidn pel-
kastddn vaikutuksiltaan negatiivisena. "Tuo se on
joka luteet krassaa’’, sanoi entinenkin akka kun koti
paloi.

Ehki tdssd lihavina vuosina on hieman veltostut-
tu, annettu karavaanin kulkea ja hieman laitostuctu,
koulumaistuttu, sanalla sanoen rimetytty. On tyy-
dytty helppoihin tatkaisuihin. Kylld pieni ravistelu
niin organisaatioiden kuin toiminnan laadun osalta
on aivan paikallaan. Saman olemme todenneet val-
tion hallinnossa. Ehki taloudellinen ahdinko pakot-
taa uudenlaiset ideat, sisiisen uudistumisen, tinki-
mitwmyyden, uuden yhteistyon, jopa talkoohen-
gen uudelleen syntymidn sivistysorganisaatioissa.
Tidssd mielessd toivon lamalla olevan myds positiivi-
sia vaikutuksia.

Miti tulee eri toimintamuotojen tulevaisuuteen
erikseen, esitin muutaman oman nikemykseni.
Koska olen luonteeltani pessimisti, nikemykseni ei-
vit ole nykyisten organisaatioiden kannalta kovin
valoisat. Haluan korostaa, etti se ei ole haluamani
suunta, vield vihemmin suunta, johon opetusmi-
nisteriossi suunnitellaan kehitystd. Ehkd ne ovat
vain pessimistin uhkakuvia, joiden toteutumiseen
vapaa stvistysty0 vol itse vahvasti vaikuttaa.

Kansanopistot: yksikot vihenevit ja filiaalit li-
sadntyvit, erikoistutaan. Kattavaa opintososiaalista
tukea en kristallipallostani kansanopistojen nykyoh-
jelmilla ja nykyisen taloudellisen tilan jatkuessa nie.
Lain jonkinasteinen muutos on taivaanrannalla. Se
tulee monipuolistamaan opistojen toimintamuotoja
monimuoto-opetuksen suuntaan. Opettajien virat
vihenevit, etdopetus lisiintyy, samaten tilojen ul-
kopuolisille vuokraus.

Kansalaisopistor: voimakasta keskittymisti, yhty-
misid, periferiat vailla palveluita, ostopalveluja toi-
sifta kunnilta. Kunnan tasolla ei vain hallintoelin-
ten yhdistdmisid, vaan toimintojen yhdistimisii.
Valtionosuusuudistus mittaa todellisen kunnallisen
sivistystahdon. Toiminnot tulevat pysyvisti vihene-
midn. Kansalaisopisto-kisite ja valtakunnallinen
kokonaisuus alkavat hdmirtyi. Kunnallinen profiili
erilaistuu.

Opintokeskukser: Lakia puolustetaan viimeiseen
asti? Tdhin asti olen itse puolustanut nykyistd lakia
jopa opintokeskusten vastustuksesta huolimatta,
koska olen sen nihnyt timin toimintamuodon kan-
nalta kaikkein edullisimmaksi. Yhdistiminen jirjes-
tojen tukeen nikopiirissi. Jos opintokerho ei viime
vuoden alussa annetuilla uusilla siddoksilld ja mii-
rayksilld nouse, se jdi elikeliisten yhdessdoloharras-
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tukseksi. Jos opintokerhoa ei terveeni ilmioni voida
pelastaa, missi on opintokeskusten olemassaolon oi-
keutus? Eiko sitd jo nytkin kiytinndssi jisenjirjes-
téjen muutenkin pydrictimii luento- ja kurssitoi-
mintaa voisi pydrittid jirjestdmuotoisen sivistystydn
miéirirahalla. Ja eiko se tosiasiassa pyorisi aivan yhti
hyvin tarpeellisilta osiltaan ilman opintokeskuksia?
Erityiseni silmitikkuna niin viranomaisten kuin
totvottavasti opintokeskusten taholta tulee olemaan
kurssitoiminta. Sehin on paisunut viime vuosien ai-
kana kuin pullataikina. Sen toteutusmuodot ovat
epiilemitti hyvin erilaiset ja se sivistystarve, jota
kurssit tyydyteivit ovat epiilemittid hyvin vaihtele-
vat. Mitd on siis edessd: kurssien radikaali vihene-
minen? Niiden kansansivistyksellisyys?
Opintokeskukset vihenevit muutamalla.

Miten mitata laatua?

Kaikessa edelli sanomastani kuultaa takaa tulos-
vastuu-ajattelu. Tulosvastuutahan ajetaan kuin kiir-
mettd pyssyyn kaikilla hallinnonaloilla. Sdadoksid ja
valtlonapu]a pyritdin Jatkuvastl muuttamaan tulok-
sia suosivaksi. Periaate toimii niin, ettd valtio antaa
vain tavoitteen ja mahdollisuuden sen saavuttami-
seen. Valtionavun kohdentaminen, muoto ja sisiltd
jitetddn toimintatason péitettiviksi.

Toinen avainsana on kilpailu. Siind suhteessa
myds vapaa sivistystyd on uudessa tilanteessa. Tar-
joajia myds koulutuksessa on yhi enemmin. Vapaan
sivistystydn laitokset ovat jonkin verran, tosin vaati-
mattomasti kilpailleet tihinkin asti — lihinni kes-
keniin. Nyt ne joutuvat uuteen kilpailutilantee-
seen. Ne joutuvat kilpailemaan samoista resursseista
muiden yrittdjien kanssa paikallistasolla.

Tihin saakka timi kilpailu on kdyty lihinni kes-
kushallinnossa, viime kidessi ministeriossi budje-
tin laatimisen yhteydessi.

Myés uusia mahdollisuuksia on vapaalla sivistys-
tyolld kdytettdvissi tihin kilpailuun, kun niille on
tehty mahdolliseksi sekd etdopetuksen — siis kiy-
tinndssi monimuoto-opetuksen — ettd ammatilli-
sen koulutuksen antaminen. Kekselidimmat selvii-
vit kilpailussa parhaiten.

Molemmat kisitteet, sekd tulosvastuu ettd kilpai-
lu, ovar kovin vieraita kisitteiti vapaalle sivistystyol-
le. Ne jopa sotivat vapaan sivistystyon perusolemus-
ta vastaan. Esille nousee myos aivan kiytinnollisid
kysymyksid: Miten tilld alalla voidaan asettaa tulos-
tavoitteita ja miten mitata niiden saavuttaminen?
Opetushallinnon piirissi valtionosuusuudistus ja tu-
losvastuuajattelu tapahtuu aivan lijaksi peruskoulun
ehdoilla. Siti voi pitid luonnollisena siind mielessi,
ettd sielli on kiinteit tavoitteet, tietyt osallistujat,

sdddetyt tavoitteet, koko maan tasaisesti kattava
kenttd. Asetelma alkaa heti horjua kun siirrytdin
eteenpiin, jo lukiokoulutukseen, vieli enemmiin
pohja pettdd ammatillisesta koulutuksesta, eiki ai-
kuiskoulutukseen samat asetelmat sovi ollenkaan.
Perusajatus vapaan sivistystyon uudistussuunni-
telmissa on ollut, etti miirid ei kasvateta, vaan laa-
tua. Muistetaan, miten jo 1978 valtiovarainministe-
116n periaatepéitoksessi sanottiin, ettd harrastusta-
voitteista koulutusta uudistetaan kiinnittimalld
huomio erityisesti laatuun. Siitd lihtien on vapaan
stvistystyon laadun  kehittdmistarpeesta puhuttu.
Siind suhteessa on kieltimittd myds paljon tehty,
mutta miten mitata se laadun kohoaminen?

Lainaan lopuksi professori Urpo Harvan totea-
musta 30 vuoden takaa VIII yleisessi kansansivistys-
kokouksessa: ’On valitettu, etti sodanjilkeisessd
Suomessa on péidssyt valtaan kultcuuriunteluus po-
liittisten ja taloudellisen kysymysten hallitessa yksi-
puolisesti julkista keskustelua. Yhi harvinaisem-
maksi kdy mietiskelevi hiljaisuus ja sen mukana ti-
min kysymyksen pohtiminen: Mihin me loppujen
lopuksi pyrimme ja mikd on pyrkimisen arvoista?”’

Olisikohan siind nykypiivin aikuiskasvattajalle-
kin aineksia pohdiskeltavaksi?
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JAN-STURE KARLSSON

RUOTSIN AIKUISKOULUTUKSEN
MUUTTUNEET EHDOT

Ruotsin yhteiskunnassa on parhaillaan menossa
suuria ja myos periaatteellisesti tirkeitd muutoksia.
Niiden syyt ovat sekd yhteiskunnallis-taloudellisia
ettd poliittisia. Muutokset vaikuttavat myés kansan-
sivistyksen ja muun atkuiskoulutuksen ehtoihin.

Ennen kuin yritdn kuvailla aikuiskoulutukseen ja
ennen kaikkea kansansivistykseen kohdistuvia muu-
toksia, haluan muistuttaa siitd asemasta, joka kan-
sansivistykselld vanhastaan on ollut Ruotsissa. Enti-
nen pédiministeri Olof Palme sanoi jossakin yhtey-
dessi, ettd Ruotsi on opintokerhodemokratia. Tilld
ilmauksella hiin ei halunnut vain kuvata ruotsalai-
sen pidtGksenteon muotoja, vaan tietenkin mygs
osoittaa arvostavansa kansansivistystoiminnan tyy-
pillisintdi muotoa, opintokerhoa. Aikuisopiskelua
on yleensikin suuresti arvostettu, ja poliittisissa pii-
reissi on vallinnut varsin suuri yksimielisyys sen
merkityksestd. On muistettava, ettd timi arvostus el
pelkistiin ole perustunut sithen ajatukseen, ettd ai-
kuisten on saatava mahdollisuus lisikoulutukseen,
jonka avulla he voivat vahvistaa asemiaan tyomark-
kinoilla tai selviytyd entistd paremmin tehtidvistéin,
tai sithen, ettd opiskelua ylipdinsi on pidetty hyvi-
nd vapaa-ajan harrasteena. Perusteena on ollut myds
se, ettd opiskelu monessa tapauksessa on lisinnyt
osanottajien yhteiskunnallista harrastuneisuutta ja
kohottanut yhreiskuntakeskustelun tasoa.

Tunnettu amerikkalainen aikakauslehti
Newsweek on idskettiin arvioinut eri maiden saavu-
tuksia koulutuksen alueilla. Meiti kansansivistyksen
tyontekijoitd ilahdutd, etti Ruotsin katsottiin me-
nestyneen erittdin hyvin aikuiskasvatuksessa. Tissd
taustaa, jota halusin hahmotella, ennen kuin siir-
rymme késittelemiin ajankohtaisia muutoksia.

Ruotsin aikuiskoulutus jakaantuu neljddn osa-
alueeseen. Ensimmiinen on kansansivistys, johon
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kuuluu opintojirjestdjen ja kansanopistojen  toi-
minta, toinen on kunnallinen aikuiskoulutus, kol-
mas tydmarkkinakoulutus ja neljis yritysten, hallin-
non ja jirjestdjen henkildstonkoulutus.

Henkiléstdnkoulutus on varsin laajaa ja se on vii-
me vuosina lisddintynyt entisestiin. Periaatteessa siti
sddtelevir tiysin yritysten omat piitdkset. Tydmark-
kinakoulutusta jirjestivit viranomaiset, ja sen tar-
koituksena on lieventii lamakausien tai rakenne-
muutosten tyomarkkinoilla aikaansaamia vaikutuk-
sia. Ruotsin nykyisessi varsin synkissi tyomarkkina-
tilanteessa eduskunta ja hallitus sijoittavat huomat-
tavia summia juuri tydmarkkinakoulutukseen.

Kunnallinen aikuiskoulutus liitettiin viimeksi to-
teutetussa uudistusohjelmassa entisti liheisemmin
lukiokouluun, ja sen tarkoituksena on antaa opinto-
jen tdydentimisen mahdollisuus niille, joiden pe-
ruskoulu tat lukio on jddnyt kesken. Timi on ken-
ties erityisen tirkedtd Ruotsissa, koska meilli on pal-
jon maahanmuuttajia, joiden perustiedot ovat
puutteelliset.

Kansansivistystyon, siis opintojirjestdjen ja kan-
sanopistojen, toimintaedellytykset muuttuivat tun-
tuvasti heinikuun alusta 1991 lihtien. Osa muutok-
sesta oli organisatorinen. Kouluylihallitus se viras-
to, joka oli valvonut Opln[O]al‘]CStO]a ja kansanopis-
toja, lakkautettiin tuolloin, ja timi oli yksi syy
muutoksiin. Kouluylihallituksen tirkein tehtivi,
vastuu julkisesta koulutuksesta aina lukiotasoa my6-
ten, lakkasi. Tehtivi siirrettiin osaksi uudelle koulu-
virastolle (Skolverket). Sen ensisijainen tehtivi kui-
tenkin on sellaisen toiminnan arvioiminen, joka
muuten on hajautettu. Vastuu kouluasioista, niin
kuin paljosta muustakin Ruotsissa, on siitretty kun-
nille. Hajauttaminen on ruotsalaisessa yhteiskun-
nassa hallitsevana suuntauksena, vaikka valtio yhi
my6ntdd huomattavia avustuksia itse toimintaa vat-
ten.
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Aikaisemmin ovat monet arvostelleet kansansivis-
tyksen tydmuotoja siitd, ettd niiden kehittiminen
on ollut sidoksissa sidnnoksiin. Valtio on sddtinyt
lukuisia sddntdji, joiden tdyttiminen on ollut edel-
lytykseni julkisten avustusten saamiselle. Monien
mielestd timd on johtanut sithen, ettd koulutuksen
jarjestdjt ovat keskittyneet sddnnoksiin eivitkd toi-
minnan tavoitteisiin. Uudistus, joka toteutut 1. hei-
nikuuta 1991, merkitsi siirtymistd sdint6jen vallasta
tavoitteista ohjautuvaan toimintaan. Eduskunta ja
hallitus ovat miiritelleet kansansivistystyolle tiettyja
tavoitteita ja antaneet sen kiytettdviksi suunnilleen
saman verran varoja kuin edellisenid budjettivuon-
na.

Uudistus osoittaa, ettd opintojirjestdjen ja kansa-
nopistojen on pyrittivi omien toimintachjelmiensa
pohjalta toteuttamaan tietyt tavoitteet. Niihin ta-
voitteisiin kuuluu mm. se, ettd on pyrittivi tavoitta-
maan koulutuksesta osattomiksi jddneitd ryhmid,
kohotramaan maan yleistd sivistystasoa, antamaan
thmisille mahdollisuus uusien tietojen hankkimi-
seen, kansainvilistimiin opintoja jne.

Koska kysymys on vapaista organisaatioista, halli-
tus katsoi, ettd niiden suhde hallitukseen on saatet-
tava entisti vapaammalle pohjalla. Niinpd opinto-
jirjestot ja kansanopistot nakivit aiheelliseksi perus-
taa yhteisen elimen, kansansivistysneuvoston (Folk-
bildningstidet), jonka tehtiviksi tuli jakaa valtion
avustus, huolehtia tydn arvioinnista ja anoa uusia
miidrirahoja hallitukselta. Kansansivistysneuvosto
on siis kansansivistyksen oma tyelin.

Viime kevidni 1991, kun nimi paitskset tehtiin,
hallitus paitti, ettd valtionavustus myonnettdisiin
samantasoisena kolmivuotiskauden ajan, muun
muassa siksi ettd kansansivistysjirjestot saisivat koh-
tuullisen pituisen suunnitteluajan. Syksyn eduskun-
tavaalit muuttivat kuitenkin poliittista tilannetta, ja
hallitus ehdottaa nyt tuntuvia supistuksia budjetti-
vuodeksi 1992/93. Kansansivistyksen osaksi tulevat
supistukset arvioidaan noin 10 prosentiksi, mutta
inflaatio huomioonottaen ne ovat todellisuudessa
suuremmat. Tilanne on sitdkin vakavampi, kun
my&s Ruotsin kuntien talous on tuntuvasti heiken-
tynyt. Tdmi johtuu osaksi aikojen huononemisesta
yleensi, osaksi siitd, ettd valtio on jittdnyt kuntien
huoleksi koko joukon tehtivid osoittamatta kuiten-
kaan niille taloudellisia resursseja. Kansansivistys el
ole kunnan pakollinen tehtivi. Silloin on tietysti l4-
helld vaara, etti sddstot kohdistuvat juuri opintojir-
jestoihin. Tistd on jo paljon esimerkkeji.

Meiti, jotka olemme tydssid kansansivistyksen
alalla, samalla kuitenkin ilahduttaa todeta, ettd ih-
misten tiedontarve ja hyvien tietojen arvostus kas-

vaa. Euroopassa tapahtuvat muutokset ja Ruotsin
suhde Euroopan yhteisdon asettavat suuria vaati-
muksia kansalaisten tiedoille ja taidoille. Ne ovat
myds niitd kysymyksid, joiden kisittely hyvin sopii
juuri kansansivistyksen tyémuodoin kisiteltdviksi.

Kiinnios: EVA LAUNONEN
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*’Hvad kraever fremtiden af os?”” -tydkonferenssi pidettiin Goteborgissa helmikuussa. Tulevaisuuden pite-

vyysvaatimuksia pohtivat tyéryhmissi Sten-Erik Fagerlund Alands folkhégskolasta (vas.), Litha
Christiansen ja Steffan Preuss Tanskasta, Gunvor Stremsheim Norjasta ja Ewa Arenbro Ruotsista.

Aikuiskoulutusohjelma
VOKS FREM hyvaksyttiin

Pohjoismaiden neuvosto hyviksyi Helsingissi
maaliskuun alussa pitimissiin kokouksessa yhrteis-
pohjoismaisen  atkuiskoulutuksen edistimisohjel-
man VOKS FREM 1992—96. Pohjoismaissa osallis-
tuu vuosittain yleissivistavddn aikuiskoulutukseen ja
kansansivistystyohon kahdeksan miljoonaa aikuista.
Sen vuoksi Pohjoismaiden kulttuuri- ja opetusmi-
nisterit ovat katsoneet, etti titi voimavaraa voidaan
hyddyntdd paremmin lisddmilld pohjoismaista yh-
teistyota.

Yhteispohjoismaista koulutuskeskustelua leimaa
tulevaisuudessa kansainvilistyminen ja uusi tekniik-
ka. Ollaan varsin yksimielisid siitd, ectd aikuiset sekd
tyontekijoind ettd kansalaisina tarvitsevat enemman
ja laajempia yleistietoja. Ihmisten uusiutumista aio-
taan edistdd pohjoismaisittain perustamalla erilaisia
verkostoja ja luomalla sektoreittain yheeistyotd. Pad-
atheita ovat talloin VOKS FREM -ohjelman mukaan
tulevaisuuden pitevyysvaatimukset, uudet oppimis-
ja opetusmenetelmit aikuiskouluruksessa sekd Poh-
joismaiden suhde muuhun Eurooppaan.
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Ohjelman on valmistanut aikuiskoulutuksen ja
kansansivistystydn pohjoismaisen yhteistyén johto-
ryhmi, jonka jiseneni on Suomesta apulaisosasto-
paillikké Olavi Alkio opetusministeriostd. Aikuis-
kasvatus-lehti palaa VOKS FREM -ohjelman sisil-
t66n mychemmissd vaiheessa.

Kasvatustieteet yhteen
Tampereella

Tampereen yliopistossa on yhdistetty aikuis- ja nuo-
risokasvatuksen laitos ja kasvatustieteen laitos uu-
dekst kasvatustieteiden laitokseksi. Entiset oppiai-
neet siilyviat ennallaan. Aikuiskasvatuksessa on
edelleen oma koulutusohjelmansa. Kasvatustictees-
si on koulutushallinnon ja nuorisokasvatuksen
suuntautumisvaihtoehdot. Yhdistimiselld tavoitel-
laan hallinnollista tehokkuutta. Myds yhteistyon li-
sidminen opintojen ja tutkimuksen jirjestimisessd
parantaa lama-ajan niukkenevien resurssien kiyttoa.
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Jukka Tuomisto

KIRJOITTAMINEN
OPPIMISPROSESSIN APUNA

Kirsti Lonka & Irma Lonka (toim.) 1991.
Aktivoiva opetus. Kisikirja aikuisten ja nuor-
ten opettajille. Kitjayhtymi: Helsinki. 127 s.

Vaikka oppimispsykologinen tutkimus on eden-
nyt viime vuosikymmenini nopeasti, niin ti-
mién tiedon vilittyminen kiytintdén niyttid olevan
hidas ja vaikea prosessi. Kirsti ja Irma Lonkan toi-
mittama kirja Aktivoiva opetus pyrkii omalta osal-
taan helpottamaan titd prosessia. Kirjassa esitelldin
uuden kognitiotieteen keskeisimmit kisitteet ja pe-
rusperiaattect sekd pyritddn osoittamaan, kuinka
niitd periaatteita voidaan soveltaa kdytinnén ope-
tustilanteissa. Kirjan alaotsakkeen mukaan se on tar-
koitettu nuorten ja aikuisten opettajille. Sen kayrti-
jakunta on siis jaateltu varsin laajaksi. Kirjoittajat
ndyttdvit asettaneen kuitenkin aikuisopettajat kirjan
ensisijaiscksi kohderyhmiksi. Arvioin tisti syysti
seuraavassa kirjaa lihinni aikuiskasvatuksen ja -ope-
tuksen nikokulmasta.

K irjan alussa lukija motivoidaan engestromiliisen
oikeaoppisesti herdttimilld hinessi tiedollinen
ristiriita kysymilld ’Oppimisnikemys muuttuu —
enti koulutus?”’ Timin jilkeen tuodaan lyhyesti
esiin perinteisen suoritus- ja tulospainotteisen ope-
tuksen heikkoudet ja riittimittdmyys nykyisessi tu-
den tietotekniikan kiyttd6n perustuvassa informaa-
tioyhteiskunnassa. Tihin ajatukseen on aikuiskas-
vattajien helppo yhtyd, silli onhan aikuisopetuksessa
perinteisesti  korostettu enemmin opiskelijoiden
omia tavoitteita ja heiddn yksilsllisii oppimisproses-
sejaan kuin ulkoapiin asetettuja tutkinto- tai suori-
tustavoitteita.

Kirja jakautuu kolmeen osakokonaisuuteen. Lu-
vussa 2. esitellddn lyhyesti aktivoivan opetuksen
peruskisitteet ja -ajatukset. Témin luvun on kirjoit-
tanut Kirsti Ionka, joka toimii Helsingin yliopiston
psykologian assistenttina. Esitys on tiivis, mutta in-
formatiivinen. Siind kisitelldin tietorakenteiden ra-

kentumista, ongelmanratkaisun erditd peruslainalai-
suuksia, opiskelustrategioita seki opettajan ja opis-
kelijan uutta roolia opetus/oppimistilanteissa. Lo-
puksi esitelliin kolme keskeistd periaatetta, jotka
tulisi ottaa aina huomioon opetuskiytinnoissi.
Vaikka esitys el tarjoakaan mitdin kovin uutta — ei
ainakaan sellaisille lukijoille, jotka ovat aikaisemmin
perehtyneet kognitiiviseen oppimisteoriaan — niin
kirjan kokonaisuutta ajatellen luku puolustaa hyvin
paikkaansa. On myds muistettava, etteivit nimi pe-
rusajatukset ole vield siirtyneet rittdvin hyvin kaik-
kien aikuisopettajien pitkdaikaismuistiin ja tietora-
kenteisiin.

Kirjoittajan keskeisind didaktisina perusajatuksi-
na ovat opiskelijakeskeisyys ja oppimisen proses-
siluonteisuus seki opettajan roolin uudelleenarvi-
ointi. Kirsti Lonkan mukaan aktivoivalla opetuksella
tarkoitetaan opetusta, jossa oppiminen on keskeisin
tavoite. TElldin vastuuta oppimisesta pyritddn siirtd-
miin opiskelijalle; opettaja toimii pikemminkin
jonkinlaisena yhteistybkumppanina ja tydn ohjaaja-
na kuin tiedon jakajana (s. 12).

Tissi suhteessa voi todeta, ettel mitdin uutta au-
ringon alla, silli onhan oppiminen ollut aina kaiken
opetustoiminnan keskeiseni tavoitteena. Jo Come-
nius totesi aikoinaan, ettd opetusopin piddmiirini
on etsii ja keksid sellainen menettelytapa, ettd opet-
tajan tyd sup1stu151 vihempiin, mutta oppilas kui-
tenkin oppisi enemmain. Samoin kasvatusteoreetik-
kojen nikemys kasvatuksesta *'kasvamaan saattami-
sena’” korostaa opiskelijan omaa oppimisprosessia ja
opettajan roolia timidn kasvuprosessin auttajana.
Myds aikuiskasvatuksen teoreetikot ovat kautta aiko-
jen korostaneet opiskelijakeskeisyyttd yhteni toimin-
nan keskeiseni lihtokohtana seki nihneet opetta-
jan/ohjaajan roolin samaan tapaan kuin kirjoittaja
(ks. esimerkiksi Knowles 1980). Tisté syystd he eivit
ole mielelldin puhuneet opettajasta tai kouluttajas-
ta, vaan he ovat suosineet sellaisia termeji kuin *’fa-
cilitator” tai “'resource person’’ (ks. esimerkiksi
Brookfield 1986, 123).
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Kirjan didaktiset perusajatukset ovat siis lihes
identtiset  aikuisdidaktiikan  perusajatusten
kanssa. Kirjoittaja on paitynyt ajatuksiinsa kognitio-
tieteen tulosten perusteella, aikuiskasvattajat taas
humanistisen psykologian ja pitkdaikaisen koke-
muksensa perusteella. Kognitiivinen psykologia ja
toiminnan teoria ovat ohjanneet jo jonkin aikaa
myos aikuiskasvatuskdytintdjen kehittdmisti.

okaisella tieteenalalla on luonnollisesti omat pe-

ruskisitteend, teoreettiset viitekehyksensi ja teo-
riansa. Kirjan kirjoittajien ajatukset kumpuavat il-
meisesti lihinni yleisen psykologian ja kasvatustie-
teen tutkimuksesta ja ne liittyvit niiden tieteenalo-
jen viitekehykseen ja skeemoihin. Kirjassa esitetty-
jen ajatusten liittiminen aikuiskasvatuksen tietora-
kenteisiin ja skeemoihin olisi parantanut huomatta-
vasti sen kiyttdkelpoisuutta aikuisopetuksessa.

S euraavassa luvussa (luku 3.) esitelliin luettelon-
omaisesti aktivoivia ja prosessipainotteisia tyd-
tapoja. Sen ovat kirjoittaneet Kirsti ja Irma Lonka.
Vaikka aktivoivien tyStapojen lyhyt esittely on var-
masti paikallaan, niin olisi toivonut, ettd kirjoittajat
olisivat jasentineet niitd jollain tavoin, esimerkiksi
tyotapojen kokonaisvaltaisuuden (tai jonkun muun
kriteerin) mukaan. Nyt kun jotkin yksittidiset ope-
tukselliset toimenpiteet (alkukoe, ensiluonnos) on
esitelty samanarvoisina kuin eriit laajemmat ja ko-
konaisvaltaisemmat aktivointiin tihtddvit tySavat
(esimerkiksi projektitydskentely), jad lukijalle varsin
hajanainen ja jisentymitdn kuva aktivoivista tyta-
voista. Luettelomaisesti — aakkosjirjestyksessi —
esiteltyjen tydtapojen erot ja yheiliisyyder jddvit
myds himiriksi. Ne eroavat toisistaan joskus niin vi-
hiisessd mdirin, ettd on aiheellista kysyi, onko niitd
syyti erottaa lainkaan toisistaan? Toisaalta tekijit ei-
vit erottele tydtapoja mindin lopullisina menetel-
mind, vaan he lihtevit siiti, ettd niitd voi ja on syytd
kehitelld itse vapaasti. Tdmi onkin tietysti ainoa oi-
kea suhtautumistapa. Jos keskeisimmit tydtavar olisi
tuotu selkeimmin esiin, niin lukijan olisi ollut hel-
pompi siirtdd ne omiin tietorakenteisiinsa.

Kun otetaan huomioon se, ettd kirjaa markkinoi-
daan erityisesti aikuisopettajille, niin ei voi olla ih-
mettelemitti sitd, ertd tekijir eivit ole perehtyneet
lainkaan aikaisempaan aikuiskasvatuksen opetusme-
netelmid ja tyStapoja koskevaan kirjallisuuteen.
Niin voi pidtelld siitd, ettd dillaisia teoksia el esiinny
lainkaan lihdeluettelossa. Niistd olisi loytynyt mel-
koinen joukko lisdd aktivoivia tyGtapoja’” ja vieldpd
paremmin esiteltyind ja Jasenncltyma ErltyISCn sil-
miinpistivd puute on erilaisten *aktivoivien” ryh-
mitydmenetelmien tuntemattomuus. Vaikka joi-
hinkin niisti viitataan, niin niiden esittely jai kui-
tenkin hyvin ylimalkaiseksi. Suurelta osin esiteltdvit
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tyotavat ovat aikuisopettajille jo varmaan ennestiin
tuttuja. — Uuttakin toki kuitenkin l6ytyy.

Uutta ja mielenkiintoista kirjassa on se, ettd siind
esitellddn useita erilaisia omakohtaiseen kirjoittami-
seen perustuvia aktivoivia tydtapoja. Kirjan keskeisin
anti aikuisopettajille on epiilemirtti niiden tydta-
pojen esittelyssi. Tutkijat ovat viime vuosina kiin-
nostuneet entistd enemmin erilaisten tekstien, pu-
heiden tai kielen kiytén monitieteisestd tutkimises-
ta (diskurssianalyysi). Timi on suunnannut myds
monien opettajien mielenkiinnon kirjallisten teks-
tien tuottamiseen ja tulkitsemiseen seki niiden
kdyttimiseen opetuksen ja oppimisen apuneuvona.

Niyredd siltd, ettd tiedon prosessointi kirjoitta-
malla soveltuu yhtd hyvin niin yleissivistivin koulun
kuin korkeakoulujenkin tietopuoliseen opetukseen.
Epdilemittd kigallisilla tuotoksilla on kiyttéd myds
aikuisopetuksessa. Kirjassa ei kuitenkaan pohdita
lainkaan sitd, minkilaisiin opetustilanteisiin ja min-
kilaisille aikuisopiskelijaryhmille nima tydtavat so-
veltuvat parhaiten. Tésti olisi toivonut ainakin jon-
kinlaista kannanottoa. Jonkinlaista osviittaa tisti to-
sin saa kirjassa olevien esimerkkien kautta. Vaikka
kirjallisten tuotosten kiytto ei varmaankaan ratkaise
kaikkia aikuisopetuksen ongelmia, ne tarjoavat kui-
tenkin monissa tapauksissa mahdollisuuden aikuis-
ten oppimisprosessien aktivoimiseen. Tdstd syystd
niiden tybtapojen soisi yleistyvin myos aikuisope-
tuksessa.

Kolmannen kokonaisuuden muodostavat (luvut
4.-10.) yksittiiset esimerkit aktivoivien menetel-
mien soveltamisesta kidytinnon opetustyohon. Kir-
joittajina ovat kirjan toimittajien lisiksi Mznna Lak-
kala ja Minna Rasila, Marjaana Lindeman seki Maa-
rit Piblman.

Artikkelit kisittelevit lihinng ammatillisen keski-
asteen, lukion ja kotkeakoulujen opetusta. Patissa
artikkelissa litkutaan sentddn selkeimmin myos ai-
kuisopetuksen piitissi (opettajien tdydennyskoulu-
tus ja tietotekniikan opetus aikuisille). Artikkelit
ovat sinillddn mielenkiintoista luettavaa, mutta ko-
vin paljon uutta ajateltavaa ne eivit juuri tarjoa. Sa-
mat tyStavat toistuvat niissi hiukan eri tilanteissa ja
eri versioina. Aikuisopetuksen erityisongelmiin ar-
tikkeleissa ei juuri kiinnitetd huomiota, miki on
luonnollista, kun suurin osa niistd kisittelee nuori-
soasteen koulutusta. Ainoastaan tietotekniikkakou-
lutusta kisittelevissi artikkelissa pohditaan jossain
mddrin opetusprosessia myos aikuisten kannalta,
lihtien heidin kokemustaustoistaan, tietorakenteis-
taan ja tydelimin heille asettamista oppimistarpeis-
ta. Kaiken kaikkiaan artikkeleista vilittyy yllattivin
perinteinen ja koulukeskeinen ajattelu, jota tosin
pehmentid aktivoivien tybtapojen kiyttd. Missddn



artikkelissa ei tarkastella oppimista aikuiselle omi-
naisissa "'luonnollisissa oppimistilanteissa’’, vaan
kaikki esimerkit on koottu kdytinndstd irrallaan ole-
vista koulutustilanteista. Niin opetuksen yhteydet
kiytintoon jidvir lihes kokonaan problematisoi-
matta.

K irjan viimeisessd luvussa (luku 11.) Kirsti ja Irma
Lonka pohtivat vield lyhyesti aktivoivan oppimi-
sen asemaa tulevaisuuden koulutusmallina. He to-
teavat: “'Nykyisin opetuskiytinteet aikuiskouluruk-
sessa ovat yleisesti ottaen jidljessd yhteiskunnan tar-
peista, paikoin pahastikin’’ (s. 125). Toteamukselle
olisi antanut jonkinlaista pontta, jos kirjoittajat oli-
sivat osoittaneet tuntevansa myds nima nykyiset kiy-
tinteet. Nyt viite saa lukijan vain ihmettelemiin,
mihin he sen perustavat. Ilmeisesti sithen, ettd hei-
din mainitsemiaan aktivoivan opetuksen tydtapoja
el kiytetd heidin mielestddn aikuisopetuksessa ny-
kyisin riittdvisti. Tdmi voi pitdd paikkansa aktivoi-
vien kifjoitusmenetelmien suhteen, mutta aikuis-
opetuksen leimaaminen tistd syystd jélkeenjddnecksi
on kylld lifan vahva yleistys. Viittdisin péinvastoin,
ettd aikuisopetuksessa seurataan yleensi paljon no-
peammin yhteiskunnallista kehitystd kuin esimer-
kiksi koulujirjestelmissi.

A ikuisopetuksessa on jo vuosikausia kiytetty mo-
nia aktivoivia tydtapoja, esimerkiksi erilaisia
ryhmitydmenetelmid, projektiopetusta, yhteisgkas-
vatusta, kehittdvii tyontutkimusta jne. Voidaankin
todeta, ettid monet aktivoivat opetusmenetelmit on
omaksuttu ja kehitetty ensimmiiseksi juuri aikuis-
opetuksen piirissi, mistd niitd on alettu soveltamaan
myds nuorten ja lasten opetukseen.

Kirjoittajat ndyttivit olettavan, ettei nuorten ja
aikuisten opetus/oppiminen poikkea mitenkiin toi-
sistaan. Kovin suuria eroja siini ei varmaan havaitse-
kaan, jos aikuisopiskelijoiden erimerkkini pidetiin
korkeakouluopiskelijoita. Jos kuitenkin vertaillaan
estmerkiksi tydssi jo kymmenkunta vuotta toiminei-
ta, keski-ikdisid, perheellisid henkilsitd ja lukiolaisia,
nuorten ja aikuisten erot — sosiaaliset, psykologiset
ja fysiologiset — tulevat jo selkeimmin esille. Ni-
den erojen huomioonottaminen olisi ollut paikal-
laan, kun kirjaa markkinoidaan myds aikuisopetta-
jille.

K aiken kaikkiaan tiytyy todeta, ettd lukijalle jai
kirjasta hieman hajanainen kokonaiskuva. Olisi
ehki ollut parempi, jos siini olisi keskitytty selkeim-
min erilaisten kirjoittamistekniikoiden kéyttddn
opetuksessa ja paneuduttu syvillisemmin niiden
esittelyyn ja analysointiin. Nyt lukija jii kaipaa-
maan esimerkiksi kifjoittamisprosessin eri vaiheiden
ja ongelmien tarkempaa esittelyd. Siitd huolimatra,
ettd kirjan esimerkit ovat piiasiassa koulumaailman
piiristd, olen vakuuttunut, ettd kirja tarjoaa myds ai-
kuisopettajille uusia virikkeitd ja innostaa heitd
oman opetuksensa kehittdmiseen.
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Pirjo Liewendahl

HENKILOSTON PATEVYYS JA
ORGANISAATION OPPIMISKYKY

uha Varila kertoo kirjansa tarkoitukseksi

mydtdvaikuttaa edistdvisti valtionhallin-
non henkilostén kehittimiseen. Lihes sata sivua ja-
kaantuu niin, ettd perusteiden teoreettista tarkaste-
lua on valtaosa ja noin viidennes empiirisen tutki-
muksen raportointia. Kirjan piikysymyksid ovat
pitevyys, organisaation oppimiskyky, koulutuksen
vaikuttavuus ja oppimiskokemukset. Henkilostén
kehittimisen keskeiseksi tehtiviksi on méiritelty
patevyyden yllipito ja kehittdminen. Varila puoltaa
titd madritelmii. Kirjansa loppupuolella hin aset-
taa vield yhdildisyysmerkin pitevyyden ja organi-
saation oppimiskyvyn vilille. Pﬁtevyyden ja oppi-
misen merkitys kilpailukyvyn tms. "'kaupallisen”
toiminnan kannalta ei ilmeisesti ole vield valtion
organisaatioiden kysymyksenasetteluja.

Henkil9ston kehittimisen tulosalueina esitelldin
tygsuoritus, organisaation oppiminen ja yksilon
tyomarkkinakelpoisuus. Organisaation oppimisky-
kyi Varila pitdd ensisijaisen tirkeini, mutta haluaa
lisdtd tulosalueisiin vieli — oman empiirisen tutki-
muksen tukemana — kypsin ammattipersoonalli-
suuden.

Kirjan jilkimmiisen puolen tehtivini on edis-
tdd todella tehokasta koulutusta. Neuvoina tatjo-
taan suunnitellun muutoksen ottamista henkil6sto-
koulutuksen lihtokohdaksi seki koulutuksen jir-
jestdmistd niin, ettd se on laaja-alaisesti vaikutta-
vaa. Varilan hypoteesi on, ettd teknisestikin oppi-
misen intressistd lihtevd koulutus hyétyy, jos kou-
lutuksella on laaja-alaisempaa vaikuttavuutta per-
soonaan merkityksellisten  oppimiskokemusten
kautta. Timin tueksi hin esittelee Iyhyesti tutki-
muksensa tuloksia.

Kirjan sisillossd on neljd pddkohtaa:

44 AIKUISKASVATUS 1/1992

Juha Varila 1991. Nikokulmia henkiloston
kehittimiseen ja henkilostokoulutukseen.
Valtionhallinnon kehittimiskeskus. VAPK-
kustannus. Helsinki.

1. Henkilostohallinto ja henkiloston
kehittiminen

Henkilostokoulutuksella ja myshemmin henki-
16ston kehittimiselld on historiallinen yhteytensi
henkiléstohallinnon tehtdviin. Kirja on suunnattu
ldhinnd valtionhallintoon, joten siind pitdydytdin
ehki turhankin tiukasti hallinnon reunaehdoissa,
mm. Henkilostopolititkan uudistaminen -komite-
anmietinnén luokitteluissa ja tulevaisuudenkuvissa.
Sen sijaan yksityisen sektorin keskustelu henkilds-
toidean ja henkildstostrategian roolista perustehti-
vin toteuttamisessa ja henkilgstén kehittimisen
lihtokohtana jdd vihidisekst. Loytyisiko sieltd uusia
virikkeitd liikelaitostuville ja tulospaineissa eliville
virastoille ja laitoksille? Henkildstéhallinnon tode-
taan eldvdn jonkinlaista itse-epdilyn aikaa, joten
olisi hyvi miettid, miten sisiisid hallintotehtivii
hoitavien ammatit voivat uudistua.

2. Nikékulmia henkiloston
kehittimiseen

On hyvi muistaa, ettd ns. inhimillisten voimava-
rojen kehittdminen (HRD) on vain yksi lihestymis-
tapa henkildston kehittdmiseen. Kirjassa esitelldin
lyhyesti myds organisaatiokeskeinen ja kvalifikaati-
oteoreettinen nikokulma sekd ammartien sosiolo-
gian ja ammattipitevyyden nikékulma. Varila suo-
sittelee kdytinnon tyossd harkitusti ja tilannekoh-
taisesti valittavaksi nikokulmat ja keinot, joiden
varassa henkildstokoulutusta suunnitellaan ja to-
teutetaan.



3. Suunniteltu muutos henkildsto-
koulutuksen lihtokohtana

Tissd luvussa lihestytdin olennaisia kysymyksid
muutoksen ja koulutuksen ongelmallisesta vuoro-
vaikutussuhteesta. Kisittely jiid kuitenkin vield ko-
vin ohueksi. Lukijalle el myoskdin aukea, miten
tutkija nikee tutkimansa didaktisen nikékulman
huomioonottamisen edistidvin muutosten lipivien-
tid organisaatioissa. Syvenevi tarkastelu tdssd joten-
kin katkeaa ja runtuukin ymmirrettiviled, ettd kir-
joittaja jatkaa tutkimustaan muutoksen ja organi-
saation oppimisen tarkastelulla. Olisiko henkils-
tokoulutuksen rajaaminen tai sen tehtivin tismen-
timinen osana henkildston kehittimisen "’ monivi-
vahteista ilmiétd’’ auttanut empiirisen, didaktiik-
ka-aineiston paikan loytimistd tdssd raportissa?

4. Merkitykselliset oppimis-
kokemukset ja henkilosto-
koulutuksen suunnittelu

Oppimiskokemusten tutkimuksensa esittelyn
Varila alustaa oppimisen inttessien ja andragogii-
kan teoreettisilla viitekehyksilld. Keskeisid johto-

piitoksid ovat, ettd henkildstokoulutuksen suun-

nittelun kannalta merkityksellisten oppimiskoke-
musten painottuminen on hyvinvointinikdkulmaa
ja makrotason tarkastelua perustellumpi vaihtoeh-
to ja ettd laaja-alaisesti vaikuttavissa koulutusmeto-
deissa henkiléston ja organisaation edut voivat yh-
dentyi. Tillaisen toiminnan taloudellisiin ehtoihin
ei kuitenkaan viitata eiki pohdintoja kustannusvai-
kuttavuudesta esiteti.

Kirja on suunnattu henkiléston kehittimisen
ammattilaisille, jollaisen silmin sitd luin. Katsauk-
sena se on kiinnostava; erityisesti muutosta tuke-
vien koulutusstrategioiden kohdalla herisi halu ha-
kea esille joitakin lihteitd. Julkaisu puolustaa paik-
kaansa senkin vuoksi, ettd suomalaista kirjallisuut-
ta on aiheesta vield vihin; enemmin on henkilsto-
koulutuksen oppaiden luonteisia.

Alan opiskelijoille ja tutkijoille kirja soveltunee
kisikirjaksi, onhan siini runsaat 200 viitettd. Erityi-
sesti kirjan alkupuoli toimii oivana kertauksena tai
katsauksena perusteisiin. Oppikitja se ei varsinai-
sesti ole, vaan osa tutkimusraporttia — eiki kovin
hyvin didaktisesti jisennelty.

Tirkeddi on selvittdd sitd, miten tutkittu niko-
kulma, merkityksellisten — oppimiskokemusten
osuus muutoksen lipivientiin tukee tai mitd tuo li-
sd4 tehokkaan koulutuksen teoriaan ja kdytintéon.

Oppimiskokemusten tutkimuksen kulku ja meto-
din esittely ei tdssi yhteydessi ole niin kiinnostava.

Henkiloston kehittimisen parissa tydskentelevi-
nd olisi toivonut, etti kitjassa olisi kisitelty henki-
16st6n kehittdmisen ja johtamisen suhteita. Hyvi
tulosjohtamiskultruuri toisaalta tarjoaa henkilds-
ton kehittimispalveluille mahdollisuuksia, mutta
toisaalta myds uusia haasteita; keiden vastuulla
henkiléston osaaminen on ja minkilaisia vilineitd
esimerkiksi johdolla on henkilstdn kehittimiseen.
Kytkentd palvelukulttuuriin olisi my&s ollut paikal-
laan, onhan asiakassysteemi yksi oppimisen lihde
ja mahdollisuus. Valtionhallinnon perinteessi pi-
tdytyminen nikyy mm. siind, erti kirjassa kisitel-
lddn organisaatiota tkdinkuin umpiona, johon ym-
piristén tapahtumat eivit vaikuta.

Jddn mielenkiinnolla odottamaan, miti Lisa
Aalto, Helji Hitonen ja Tapio Vaherva esittivit tis-
td samasta athepiiristd uudessa kirjassaan Henkilds-
t6n kehittiminen ja kouluttaminen.
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Kari Stachon

TERVETULLUT LISA KIRJOITUSTYON
OPPAIDEN JOUKKOON

Niemelid, Lagerspetz & Lagerspetz ja Niitinen
ovat kirjoittaneet teoksen tieteellisen artikkelin te-
osta. Kirjan tarkoituksena on antaa tietoa siitd,
minkilaisia sisdllollisid ja muodollisia vaatimuksia
on tieteelliselld artikkelilla, joka on tasoltaan kan-
sainvilinen ja jonka julkaisemista kansainvilisessd
tieteellisessi aikakauslehdistossd artikkelin kirjoit-
taja voi toivoa. Teos ei ole reseptiopas, vaan siind
kiydiin lipi kirjoittamista osana tutkimusprosessia
seki tutkijan ja kansainvilisen tiedeyhteisén vuoro-
vaikutusta. Kirjoittajat ovat psykologian ja biologi-
an edustajia, mutta timi ei rajaa teoksen kiytts-
kelpoisuutta muiden tieteenalojen suhteen.

Kirjasta saa sen kuvan, ettd se on tehty lzhinni
jatko-opiskelijoiden ja tutkijoiden tarpeira ajatel-
len, mutta mikiin ef estd kdyttimisti teoksessa esi-
tettyjd periaatteita minkd tahansa opiskeluvaiheen
apuna: hyvin ja selkein kirjoittamisen siinnét ovat
melko yleispitevid. Kirjoittajat toteavat, ettd kom-
munikointt kansainvilisen tutkijayhteisén kanssa
on vilttimitonti jokaiselle tutkijalle, joka ottaa
tieteellisen tyonsd vakavasti. Kansainvilinen tutki-
jayhteisd kommunikoi keskendin pddasiassa korkea-
tasoisten kansainvilisten tieteellisten julkaisujen
kautta. Kitjoittamalla kansainvilisiin julkaisuthin
saa yhteyden oman alansa parhaisiin tutkijoihin.

Arviointimenettely

Teoksessa selostetaan suhteellisen laajasti arvioi-
jamenettelyd, jota kaikki arvostetuimmat kansain-
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viliset julkaisut kiyttdvit. Arvioijamenettelyssi
julkaistavaksi tarjottu juttu lihetetiin lehden roi-
mituksesta yhdelle tai useammalle alan asiantunti-
jalle arvioitavaksi, mikili lehden toimitus katsoo,
ettd se ylipddnsid kannattaa lihettdd arvioitavaksi.
Arvioijina arvostetut lehdet pystyvit kdyttimiin
tieteenalan huippuasiantuntijoita.  Asiantuntija
antaa artikkelista kirjallisen palautteen, jonka pi-
tuus saattaa olla yhdestdi kymmeneen liuskaan.
Lehden toimituksesta arviointi lihetetiin edelleen
artikkelin kirjoittajalle ilman arvioinnin tehneen
asiantuntijan nimed: niin viltetdin se, ettd arvioi-
jalla olisi rasitteita esittdd krititkkii kirjoittajalle.

Atvioija saa joissakin tapauksissa tietii kirjoitta-
jan nimen, joissain taas ef. Subjektiivisesti arvioi-
den arvioijan ja arcikkelin kirjoittajan ef pitiisi saa-
da tietdd toistensa nimii, koska silloin voisi olettaa
artikkelin sisillén painoarvon olevan suurimmil-
laan ilman mitdin muita, usein toisarvoisia kritee-
reitd.

Saatuaan arvioinnin artikkelistaan kirjoittaja voi
sen pohjalta alkaa parannella artikkeliaan, mikili
se on arvioijan varauksin periaatteessa hyviksytty
lehteen. Kirjoittaminen-arviointi -sykli voi toistua
muutamaankin kertaan, varsinkin jos artikkelissa
on paljon sellaista, johon arvioija on puuttunut.

Arviointiin ahstummcn on monelle suomalaisel-
le tutkijalle kirjoittajien mukaan vaikeaa, silli tysl-
13 ja vaivalla tehtyi juttua ei haluttaisi jittds tunte-
mattomiksi jidvien asiantuntijoiden reposteltavak-
si. Arvioijamenettelyn kiytolld on kuitenkin selvit
etunsa: artikkelin kirjoittaja saa yksityiskohtaisen
palautteen jonka antaa alan asiantuntija usein var-
sin tarkan artikkeliin perehtymisen jilkeen; arvioi-
jamenettelyd kiytrivin lehden tieteellinen taso on
todennikdisesti parempi kuin sellaisen, joka ei me-
nettelyd kiytd ja julkaistun artikkelin meriittiarvo-
kin on kirjoittajalle hyvi; tutkijan tyon tulokset
ovat jatkuvan arvioinnin alaisia ja arviointi antaa
kirjoittajalle mahdollisuuden kehittyi tutkijana.



Lihdeaineisto

Teoksessa annetaan ohjeita lihdeaineiston ha-
kuun seki kisi- ettd tietokonehakua kiyttien seki
itse kirjoittamisprosessin lipivientiin. Kirjallisuu-
den hakua koskeva luku on lyhyt, mutta tiivis ja hy-
vin ajan tasalla. Eri artikkelityypit luonnehditaan
myos ja annetaan neuvoja niiden teknisen raken-
teen suhteen. Englannin kielelld kirjoittamisesta
on oma lukunsa, koska se on nykyiin tieteen yleis-
kieli kuten keskiajalla oli latina — jopa saksalaisen
kielialueen parhaat tyét pyritdin kirjoittajien mu-
kaan julkaisemaan englanninkielisissi lehdissi.

Kirja on tervetullut lisi kirjoitustyén oppaiden
joukkoon. En ole huomannut, ettd muita suomen-
kielisid kirjoja olisi tehty vastaavaan tarkoitukseen,
sits ohjeiksi kansainviliset vaatimukset tiyttivien
artikkelien kirjoittamiseksi. Teos palvellee kasikirja-
tyyppiseni asiasta kiinnostuncita.

Kirja on pehmeikantinen ja kitevin kokoinen,
avattuna hieman A4-kokoa pienempi. Hieman ih-
metytedd, mikst sisillysluettelo on kirjan lopussa,

mutta ehki sithen on painotekniset syyt. Ainakin
itse olen tottunut hakemaan nykyisistd kirjoista si-
sillysluetteloa kirjan alusta ja asiasanastoa kirjan
lopusta. Asiasanastoa tdstd teoksesta ei tosin loydy
sen paremmin alusta kuin lopustakaan, mutta si-
sillysluettelo on niin hienojakoinen ja kirja niin
pieni sivumairiltddn, ettd haluttu asia [6ytyy nope-
asti ilman sitdkin. Kirjan kieli on hyvii proosaa.
Englanninkielisissd julkaisuissa kiytetyt kisitteet,
esimerkikst erilaiset artikkelityypit, on selostettu
selvisti ja tdsmallisesti.

Atikuiskasvatuksen parhaita
kansainvilisii tiedelehti

Erilaisia arvostettuja aikuiskoulutusalan kansain-
vilisid julkaisuja ovat esimerkiksi Adult Education
Quartely, Studies in the Education of Adults, Inter-
national Journal of Lifelong Education ja Canadian
Journal for the Study of Adult Education. Kaikki
mainitut kdytedvat artikkeleissa hyvikseen arvioin-
timenettelyi.
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Kimmo Kosonen

ELINIKAISEN KASVATUKSEN
MUODOISTA

Piitoimittaja, va. professori Jukka Tuomisto kir-
joittaa Aikuiskasvatuksessa 3/1991 elinikiisestd kas-
vatuksesta. Hin kdyttdd samaa kasvatuksen jaotte-
lua, jonka olen kohdannut tutustuessani kehitysmai-
den koulutusoloja ja -ongelmia kisitteleviin tutki-
muksiin. Ainakin englanninkielisessi kehitysmai-
den kasvatusta kisittelevissi kirjallisuudessa timi
kolmijako (formal, nonformal and informal educati-
on) on hyvin yleinen. Mainitsen mm. Coombsin,
Prosserin ja Ahmedin teoksen New Paths to Lear-
ning for Rural Children and Youth (ICED. New York
1973, s. 10-11)) ja Coombsin ja Ahmedin teoksen
Attacking Rural Poverty: How Nonformal Education
Can Help (John Hopkins University Press. Baltimore
1974, s. 8-9). Suomessa taas kyseistd jakoa ei liiem-
milti ole kiytetty.

Omassa tydssini olen kohdannut ongelman et-
siessani soveltuvia suomenkielisid termejd englan-
ninkielisten vastineiksi. Erityisesti minua kiinnostaa
englanninkielisen kisitteen nonformal education
suomenkielinen vastine. Tuomisto kdyttdd edelld-
mainitussa  artikkelissaan suomenkielistd termid
nonformaali kasvatus.

Tuomas lakala kiytrdd kitjassaan Kehitysmaiden
koulutusongelmia (Gaudeamus 1989, 42-60) termii
ei- formaalinen koulutus kisitellessdin kehitysmai-
den aikuiskasvatuksen osa-aluetta, jota englanniksi
kuvataan termilli nonformal education.

Coombsin jaottelun mukaisesti kisitteistd formal
education ja informal education niyttid suomenkie-
lessikin olevan yhdenmukaisuutta. Tosin Tuomisto
(mt.) kiiyttdd eri konteksteissa formal educationin ti-
lalla kisitteitd formaalinen kasvatus, formaali kasva-
tus, muodollinen kasvatusjirjestelmi ja muodolli-
nen koulujitjestelmi.

Ongelmallisena piirteend nden englanninkielen
education kisitteen kiintimisen. Sanakirjojen mu-
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kaan se kiinnetdin kasvatukseksi, koulutukseksi ja
opetukseksi (esimerkiksi Hurme & Pesosen Englan-
tilais-suomalaisessa suursanakirjassa vuodelta 1983).
Myés Hirsjitvi antaa toimittamassaan kitjassa Kasva-
tustieteen kisitteistd (Otava 1983, 72 ja 95) seki kas-
vatukselle ettd koulutukselle englanninkieliseksi vas-
tineeksi termin education. (Ks. myos: Takalan kirja
Kasvatus- ja opetusalan sanasto. Suomi-englan-
ti-suomi. Otava 1979.) Englanninkielen termi edu-
cation ndyttdd siis kattavan ainakin suomenkielen
termit kasvatus ja koulutus.

On totta, ettd kielet ovat erilaisia ja tistd johtuen
my0s kisitteet voivatr olla laajuudeltaan erilaisia.
Kuitenkin ymmartimisen helpottamiseksi olisi var-
masti tarpeen luoda yhtenevi kiytintd kiytettivisti
termistOstd. Vaikka erilaisia termeji kdytettiisiin, on
tarpeen ainakin keskustella asiasta.

Varmasti myos arkikielen ja suomalaisten sanojen
kiyttiminen tulisi ottaa huomioon. Miten olisivat
esimerkiksi muodollinen kasvatus (formal educati-
on), ei-muodollinen kasvatus (non-formal educati-
on) ja vapaamuotoinen kasvatus (informal educati-
on) vastaavien englannin termien vastineina.

Koska se toiminta, jota muodollinen ja ei-muo-
dollinen kasvatus sisiltivit, kisitetddn yleisessd kie-
lenkdytossid usein koulutukseksi, niissd tapauksissa
sana kasvatus voitaisiin ehki korvata koulutuksella.



Jukka Tuomisto

KASITTEET UUDEN AJATTELUN
KIRVOITTAJINA JA KAHLEINA

Vastine Kimmo Kososen kommenttiin

Kimmo Kosonen tarttuu kommentissaan kidytti-
miini elinikdistd kasvatusta koskevaan jaotteluun.
Kuten tunnettua, elinikdinen kasvatus jaetaan kan-
sainvilissi alan kirjallisuudessa usein formaaliin,
nonformaaliin ja informaaliin kasvatukseen. Ei ter-
minologia aivan vieras ole Suomessakaan, silli esi-
merkiksi Alanen kiytti sitd jo vuonna 1981 kirjan
"Elinikdinen kasvatus’’ johdantoartikkelissa. Siini
hin erottaa kolme erilaista elinikiisen oppimisen
muotoa: organisoitu kasvatus (muodollinen kasva-
tusjirjestelmi), informaalinen kasvatus ja satunnai-
soppiminen. Alasen kolmijaon pohjana oli Unescon
1974 laatima kaavio. Jaottelu noudattaa péipiirteil-
td4n formaali/ nonformaali/ informaali luokittelua,
vaikka nimikkeet ovatkin erilaisia. Suurin poikkea-
ma on siin, ettd Alanen kdyttdd kisitettd informaali
kasvatus eri merkityksessi kuin nykyisin on tapana.
Toisaalla samassa kirjassa Alanen esittid Unescon eli-
nikdisen kasvatuksen nikemystd esitellessddn jaotte-
lun muodollinen, vapaamuotoinen ja informaalinen
oppiminen. Vastaavasti widaan puhua muodollises-
ta, vapaamuotoisesta ja informaalista kasvatuksesta.
Timi jaottelu vastaa melko tarkkaan omassa artikke-
lissani kdyttimaidni luokittelua. Lihteend Alanen on
kiyttinyt Unescon julkaisemaa ja Dave ‘n (1976) toi-
mittamaa kirjaa "’Foundation of Lifelong Educati-

IRl
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Kun tihin uuteen kehittdmisstrategiaan sisdltyvid
petusajatuksia on pyritty soveltamaan kiytidntdon,
on Coombsin mukaan (Tilmus, ed. Lifelong Educa-
tion for Adults, An International Handbook. Perga-
mon Press: Oxford 1989, 58) esiintynyt kolme itse-
pintaista ja laajalle levinnyttd vidrinkisitystd. Ensin-
nikin, ettd kasvatus on erillinen toiminta-alue, jota
pitiisi suunnitella ja kehittdd omana erilliseni sekto-
rinaan. Toiseksi, ettd nonformaali kasvatus on yksin-
kertaisesti vain vaihtoehto formaalille kasvatusjirjes-
telmille ja ettd se muodostaa vastaavan jirjestelmin,

joka pitdisi saattaa viranomaisten hallintaan, jotta
kansallinen kasvatusalan suunnittelu voisi tapahtua
“kontrolloidusti’’. Kolmanneksi, ettdi nonformaali
kasvatus on olennaisesti vain kéyhien thmisten kas-
vatusta. Viimeksi mainittu ajattelu sisiltyy myss Ko-
sosen kommenttiin.

Coombs tofjuu artikkelissaan nimi viirinkisicyk-
set toteamalla mm., ettd kasvatus ei ole mikiin eril-
linen yhteiskunnan sekrori; se on sen sijaan olennai-
nen osatekiji kaikilla sektoreilla ja kaikentyyppisessd
kehittimistyossi. Nonformaalinen kasvatus ei ole
hinen mukaansa mikdin koulujigjestelmi. Se on
yksinkertaisesti sopiva yleisnimi formaalin kasvatus-
jarjestelmin ulkopuolella olevalle kitjavalle joukolle
kasvatuksellisia toimintamuotoja, joiden tarkoituk-
sena on palvella viestdn erityistyhmien spesifejd op-
pimistarpeita. Nonformaali kasvatus ei ole tatkoitet-
tu hinen mukaansa vain kéyhille ja kouluttamatto-
mille, vaan se palvelee kaikenikiisid ja erilaisissa yh-
teiskunnallisissa asemissa olevia thmisid, mukaanlu-
kien myds korkeasti koulutetut ekspertit, joiden tdy-
tyy pitdd ylli omaa ammattitaitoaan edustamallaan
ammattialalla. (emt. 58)

Edelld esitetyn jaottelun kiintiminen suomen-
kielelle on ongelmallista, kuten Kosonen toteaa. At-
tikkelia kirjoittaessani mietin myds jossain miirin
késitteiden suomentamista, mutta jitin ne sitten al-
kuperiisid termejd vastaavaan muotoon. Kuten Ko-
sonen toteaa, kiytin formaalin kasvatuksen synonyy-
mina muodollista kasvatusjirjestelmid/ koulutusjir-
jestelmii. Jilkimmiinen vathtoehto vastaa ehki pa-
remmin timin luokan sisiltdd, koska formaalilla
kasvatuksella tarkoitetaan nimenomaan yhteiskun-
nan hierarkisesti jdsennettyd tutkintojirjestelmai.
Formaalisen ja formaalin kasvatusjitjestelmin vilille
en tehnyt mitdin sisillollistd eroa. Parempi olisi eh-
ki kdytedd lyhyempdd muotoa eli puhua formaalista
kasvatuksesta.
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Suunniteltu opetustoiminta/
muu oppiminen

Unescon luokittelussa on olennaista se, ettd siini
erotetaan toisistaan nimenomaan tavoitteista oppi-
mista varten suunniteltu opetustoiminta muusta op-
pimisesta. Tétd jirjestettyjen oppimistilaisuuksien
ulkopuolella tapahtuvaa oppimista kuvataan kisit-
teelld informaali kasvatus/ oppiminen. Merkillepan-
tavaa on, ettd informaali kasvatus/ oppiminen jae-
taan vield kahteen luokkaan, tavoitteelliseen ja sa-
tunnaisoppimiseen (incidental learning). Niin ovat
tehneet mm. Marsick & Watkins kirjassaan Informal
and Incidental Learning (1990, 3-7).

Kun asiaa minulta kysytiin, totean, ettd yksi
mahdollisuus on suomentaa formaali kasvatus Ala-
sen — ja myds Kososen — esittdmidn tapaan kisit-
teelli muodollinen koulutus. Yksi mahdollisuus oli-
si puhua my8s kelpoisuustavoitteisesta koulutukses-
ta, kuten Aikuiskoulutuskomitea teki aikoinaan (ko-
miteanmietintd 1971: A 29, 18). Oma esitykseni on
kuitenkin tutbintotavoitteinen kasvatus/ koulutus,
joka mielestini kuvaa parhaiten tillaista kasvatustoi-
mintaa.

Vapaamuotoinen/ viljitavoitteinen
koulutus?

Nonformaalin kasvatuksen/ oppimisen suomalai-
sena vastineena Alanen kiyttidd vapaamuotoista kas-
vatusta/ opprmista. Timi tuncuu melko hyvilei rat-
kaisulta. Voitaisiin ehki ajatella, ectd siitd kiytectii-
siin myds nimitystd viljitavoitteinen kasvatus/ kou-
lutus. Kummallakin kisitteelld on kieltimitd rasit-
teensa, silli ne korostavat ehki liiaksi opiskelun va-
paamuotoisuutta ja/ tai viljyyttd. Usein tillainen-
kin opiskelu on varsin sidnnénmukaista ja tavoitteis-
ta. Niin siitd huolimatta, etti sitd eivit sditele tiu-
kat tutkintovaatimukset kuten koulutusjirjestelmin
tutkintoja.

Pidin termii viljitavoitteinen siind suhteessa pa-
rempana, ettd se muodostaa sopivamman vastaparin
tutkintotavoitteiselle koulutukselle. Yhteni vaih-
tochtona voisi olla myds vapaatavoitteinen kasvatus.
Kososen ehdottama kisite ei-muodollinen kasvatus
on tietysti lihinni suoraa kiddnnéstd, mutta sen vie-
rasperiinen rakenne et tunnu kovin hyvilei.

Todettakoon, ettd madrillisesti selvisti suurin osa
nykyisestd aikuiskasvatuksesta/ koulutuksesta on
juuri tillaista vapaa- tai viljitavoitteista opiskelua
(esimerkiksi atkuisten ammatillinen tiydennyskou-
lutus ja omaehtoinen vapaa-ajan opiskelu). Sitd voi
pitid yhtenid keskeisend aikuiskasvatuksen muusta
kasvatuksesta erottavana ominalispiirteeni.
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Informaali kasvatus/ oppiminen

Informaalin kasvatuksen suomenkielisen vasti-
neen loytiminen on vaikeaa, silli jos sithen sisillyte-
tidn myds tavoitteellinen opiskelu, kuten Marsick &
Watkins (emt.) tekeviit, niin Alasen kdyttimi *’sa-
tunnaisoppiminen’’ ei sovellu sen nimeksi. Olisin-
kin tdstid syystd taipuvainen jittdimain timin termin
muotoon nformaali kasvatus/ oppiminen. Merkil-
lepantavaa on, ettd kasvatusalan teoreetikot ovat
kautta atkojen sisillyttineet kasvatukseen myds itse-
kasvatuksen. Onpa sitd pidetty kaiken kasvatustoi-
minnan korkeimpana tavoitteena. Nykyisin tillaises-
ta oppimisesta puhuttaessa kiytetdin sellaisia nimi-
tyksia kuin itsesuuntautunue (self-directed lear-
ning), itsesiddelty (self-regulated learning), reflek-
titvinen tai metakognitiivinen oppiminen.

Elinikdinen oppiminen

Elinikiisen oppimisen eri muodot eivit eroa kai-
kilta osin selkedsti toisistaan. Luokittelu onkin nih-
tivid paremminkin jatkumona, jonka toisen pdin
muodostavat tarkoin sdddelty, yhteiskunnan hierar-
kinen tutkintojisjestelmd ja toisen pidin ihmisten
omaehtoinen, luonnollisissa oppimistilanteissa ta-
pahtuva oppiminen.

Edelld olevan perusteella piddyn esittimiin seu-
raavan jaottelun:
— tutkintotavoitteinen kasvaruys (formal education)
— vapaatavortteinen kasvarus (nonformal educati-
on)
— informaali kasvatus (informal education)

Seuraavassa on yhteenveto elinikiisen kasvatuk-
sen/ oppimisen jaottelun suomenkielisistd nimik-
keistd eri kitjoittajilla:

En viitd, ettd esittimini nimikkeet ovat sen pa-
rempia kuin muut edelli esitetyt vaihtoehdot. Til-
laisten kiisitteiden kehitys noudattaa usein omia ke-
hityslakejaan, kuten olen Vapaan sivistystyon XXXII
vuosikirjassa olevassa artikkelissani osoittanut aikuis-
kasvatuksen peruskisitteiden osalta.

Kiytetddnpi sitten miti késitettd tahansa, olen-
naista on se, minkid merkityssisillon niille annam-
me. Kisitteet ovat sittenkin vain keskiniisessd kom-
munikoinnissa tatvittavia vilttdmictdomid tydkaluja,
jotka tiytyy aina aika ajoin uusia. Tdysin *’yhtene-
vin kdytinndn’’ saavuttamisen tarpeellisuuteen
suhtaudun epdilevisti, vaikka jonkinasteinen yh-
denmukaisuus onkin vilttdmaténtd jirkevin keskus-
telun kannalta. Jatkuva keskustelu ja omien niko-



Alanen Kosonen Tuomisto
Formal education muodollinen muodollinen tutkinto-
kasvatus kasvatus tavoitteinen
kasvatus
Nonformal vapaamuotoinen ei-muodollinen  vapaatavoitteinen
kasvatus kasvatus kasvatus
Informal informaalinen vapaamuotoimen informaalt
education kasvatus kasvatus kasvatus

kantojen perustelu vienee ajatrelua sittenkin parhai-
ten eteenpdin.

Edell4 esitetty jaottelu ei ole syntynyt vain teoree-
tikkojen ajankuluksi, vaan sen lihtékohtana on koko
kasvatusjirjestelmidn murros. Téllainen jaottelu on
tirkedi, koska siing tarkastellaan kasvatusta kokonai-
suutena ottaen huomioon kaikki erilaiset oppimisen
muodot ja thmisen oppiminen koko eliniin kestivi-
ni prosessina. Se ylittdd tavanomaiset organisaatio-
rajat, samoin kuin ammatillisen ja yleissivistivin
kasvatuksen rintamalinjan. Kasvatuksen ja koulu-
tuksen suunnittelijoille se antaa paljon ajattelemi-
sen athetta.

On huomattava, ettd tutkinto- ja vapaatavoittei-
sen kasvatuksen suunnittelulihtékohdat ovat aivan
erilaiset. Koulutussuunnittelijoiden tulist ymmir-
tad, ettd tutkintotavoitteista koulutusta kehittimalld
voidaan ratkaista vain osittain nykyiset koulutuspo-
liittiset ongelmat. Vapaatavoitteisen ja informaalin
kasvatuksen merkitys korostuu tulevaisuuden yhteis-
kunnassa, koska vain titd kautta voidaan vastata kyl-
lin nopeasti yksiloiden kehitystarpeisiin.

Kasvatus/ oppiminen

Vaikka olen edelld kiyttinyt rinnakkain kisitreitd
kasvatus ja oppiminen, en tarkoita, etti ne olisivat
toistensa synonyymeja. Kasvatuksella tatkoitan kas-
vatustapahtuman yhteiskunnallista puolta. Oppimi-
sella tarkoitan yksilon sisdistd prosessia, joka voi ta-
pahtua joko suunnitelmallisissa opetustilanteissa tai
muualla ns. luonnollisissa oppimistilanteissa, esi-
merkiksi arkieliman asettamien oppimis- ja kehitty-
misvaatimusten yhteydessi (developmental tasks).
En ryhdy tissi pohtimaan kasvatus- ja koulutus-ki-
sitteiden keskiniisti suhdetta. Totean vain, ettd eng-
lanninkielisen education-kisitteen sijasta esiintyy
nykyisin yhi useammin — ainakin aikuiskasvatuk-
sen yhteydessi — kisitepari training and education.
Niin halutaan erotraa perinteinen (liberal) adult
education ja aikuisten ammatillista koulutusta ku-
vaava adult (vocational) training -kisite toisistaan.
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Pentti Stlvennoinen

ARVOKESKUSTELU

MUOTI-ILMIO VAI OSA SYKLIA?

Syklisyys

Henkilskohtaisesti

lukeudun  nithin,
jotka nikevit maail-
man ja sen erilaiset
lmiée sykleini.
Niinpi on luonnol-
lista, ettd arvot ja

Itsekkyys, materialismi, eriarvoisuuden koros-
tus, taloudellisuuden ylikorostuminen eli ns. ko-
vien arvofen nousu romuttavat opistojen toimin-
ta-ajatusta varsin voimakkaasts. Kestivitko opis-
tot tissé paineessa? Voivatko ne kulkea vastavir-
taan?

Rebtori Pentti Silvennoinen esittii ajatuksiaan
ja tekee kysymyksii KTOL:n tammiseminaarin

Itse uskon Ekhol-
min esittimain syk-
liseen  kehitykseen.
Nythidn korostetaan
Euroopan yhteison
suurta  merkitystd
suhteessa Yhdysval-
tothin ja Japaniin,
seuraavaksi meille

niiden  muutokset arvopohdintofa vasten.
ovat osa syklistd ke-

hitystimme.

Lama ja Euroopan yhdentymiskeskustelut antavat
hyvit lihtokohdat filosofeille, poliitikoille ja mieli-
pitecenmuokkaajille nostaa esille arvokeskustelun,
koska muutos tai sopeuttaminen tarvitsevat tillaista.
Arvokeskustelu ja arvomaailman selittiminen on
mielestini osa muutosta.

Euroopan historia osoittaa selkedsti, ettd arvojen
syklisyys nikyy mm. hallinnon tai ralouselimin kes-
kirtdmisessd ja hajauttamisessa. Itd-Euroopan kes-
kittdvistd syklistd on siirrytty hajauttamiseen. Linsi-
Euroopassa on meneilldidn piinvastainen vaihe. Se-
minaarissa alustanut OTL Peter Ekholm EVA:sta
puolestaan niki, ettdi Suomessa ovat vuorotelleet
1900-luvulla yksilslliset ja kollektiiviset arvot. "’ Yh-
teisdlliset arvot ovat olleet muodissa esimerkiksi
1940- ja 1970-luvuilla, yksilolliset 1920-, 50- ja
80-luvuilla. Yhteisollisten arvojen on arvioitu nosta-
vat pddtddn ja Suomi siirtyisi 90-luvun puolen vilin
jalkeen yhreisollistd painottavaan suunraan. Talou-
dellinen lama voi edistid muutosta.”

”’On himmistyttivii, ettd kun arvot muuttuvat,
ajatellaan niiden joko muuttuvan huonompaan tai
katoavan kokonaan. Titd vinoutunutta suhtautu-
mista pahentaa puhe postmodernista, suurten ket-
tomusten kuolemisesta, keskustelu historian loppu-
misesta jne. Meneilliin ei ole ensimmainen eiki vii-
meinen mullistava vaihe ihmiskunnan historiassa.”’
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"’lanseerataan’’ glo-
baalinen  ajattelu.
Se tapahtuu todelli-
sesti  vasta scuraa-
vien sukupolvien aikana, kun siirtytddn tietotekno-
logian kehittymisen myotd konkreettisiin keskuste-
luihin avaruuden kaytosti.

Syklisyys nakyy kaikilla elimin aloilla. Vapaa si-
vistysty6 el tdssi suhteessa tee mitenkiin poikkeus-
ta.

Arvojen tasot

Arvojen tasolla tarkoitan yksinkertaisesti inhimil-
listd tarkastelunikokulmaa. En mitdin sen tieteelli-
sempdd. Yksilolliset kisitykset yhteiskunnan luo-
mista arvoista ovat pidosin samansuuntaiset johtuen
mm. demokraattisesta hallintotavastamme.  Siitd
huolimatra jii aina tilaa omille yksilllisille nike-
myksille, joko julkisesti rai salaisesti, riippuen yh-
teiskunnan sallivaudesta.

Yhteiskunnan arvomaailma ja arvot rulevat esille
pdittdjien teoissa ja puheissa. Lait ja erilaiset sii-
dékset perusteluineen ovat niiden kirjallisia ilmen-
tymid. Yksilo et vilttdmittd mielld kaikkea oikeaksi
ja hdnelli j3i sen hyviksymiseen tai epiilemi-
seen/hylkdimiseen jopa mahdollisuutensa. Yksilo
voi luoda oman arvomaailmansa omilla kriteereil-
lddn. Vastaavasti perhe, ystdvipiiri jne. voivat luoda



oman arvomaailmansa. Arvojen pysyvyys on kiinni
paljolti kontakteista toisiin ihmisiin.

Pddsddntoisesti on kai niin, ettd ihmisten arvot
ovat dynaamisia. Tillainen ihminen kulkee ajan
trendien mukaisesti. Vastavirtaan kulkijan tie on
huomattavasti kivikkoisempi. Sama koskee henki-
164, joka kulkee arvoineen ja ajatuksineen muita
edelli.

Alueellisesti ja paikallisesti arvot ja arvomaailma
vaihtelevat. Se miki yhtidltd on hyviksyttivii ja ar-
vostettua, el olekaan sitd toisaalla. Erot voivat olla
suuria. Tillaisesta ristiriidasta on seurauksena so-
peutumisvaikeuksia.

Kuka luo arvomaailman?

Poliittiset paitdkset, poliittinen valta-asema, val-
tarakennelmat ja talous vaikuttavar ratkaisevasti ar-
vomaailmoihin ja arvoihin. Arvomaailmaa muoka-
taan ja luodaan ilmididen, ideologioiden ja insti-
tuutioiden kautta. Toki yksityiset henkilot ovat jois-
sakin tapauksissa nahtivissi esimerkiksi ideologioi-
den takana, mutta hekiin eivit yksin ole niiden
luojia.

Pohjoismainen arvomaailma ja arvot ovat varsin
homogeenisia. Suomea ja Ruotsia ovat ohjanneet
varsin samanlainen hyvinvointi-ideologia. Ruotsa-
laisten mielesti kyse on sosiaalidemokraattien luo-
masta kansankotiajattelusta, jolla on ollut laaja yh-
teiskunnallinen tuki. Suomessa samaan paimairiin
on pyritty myds laajalla rintamalla.

Nyt pohjoismainen arvomaailma omaksuu entis-
ti voimakkaammin kovia kapitalistisia periaatteita.
Niinpi keskustelu arvoista ja niiden oikeutuksesta
on alkanut vilkkaana. Hyvinvoinnin uhraaminen
Euroopan yhteison alttarille, kuten joku on sano-
nut, nostattaa keskustelunlaineita yhi korkeammal-
le. Arvot halutaan luoda itse ja omasta ympristos-
td, vaikka aina viitetddn, ettd vieraat ainekset rikas-
tuttavatkin. Nyt kuitenkin luodaan uusia arvoja
myds suomalaisille.

Samanaikaisesti on mielenkiintoista, ettd johta-
miskoulutuksessa nousee meilld keskusteluun arvo-
ja kulttuurijohtaminen. Milli arvomaailmalla ja
milld kulttuuripohjalla?

Opistojen arvomaailma koetukselle

Suomen vapaan sivistystyon laitoksissa, mm.
kansalais- ja tyovdenopistoissa ja kansanopistoissa
on arvomaailma ollut varsin pitkille sama kuin
Ruotsin  kansankoti-ideologiassa: tasa-arvo, otkeu-
denmukaisuus, yhteiskunnan demokraattisuuden

tukeminen, tyd. Nimi ajatukset 16ytyvit Suomen
aitkuiskoulutuksen kehittdmispyrkimyksistd, laeista
ja erilaista mietinndistd 1960-luvulta lihtien.

Ruotsalainen yhteiskunta on romuttamassa kan-
sankotiaan taloudellisin perustein. Niin on kiymis-
sd ilmiselvisti myds Suomessa. Ehkipi jopa nope-
ammin, silld meilli ei kansankoti koskaan edes val-
mistunut Ruotsin tasolle.

Suomen opistoissa ollaan taloudellisten: syiden
perusteella siirtymidssi  selvddn talouspohjaiseen
ajatteluun. Aikaisemman kansansivistysajatuksen ti-
lalle nousevat kansan kohtuullisen rahastamisen
mahdollisuuksien luominen. Maksupalveluperiaate,
kurssimaksujen suuret korotukset ja kustannusvas-
tuu ovat nykypdivin arvomaailman sanoja.

Missi on opistojen yhteiskunnallinen teheivi ti-
ndin? Mitd tarkoittavat tulevan lain sanat "’ei yllipi-
detd taloudellisen voiton tavoittelemiseksi’”...?

Lainlaatija ja pidtoksentekiji ovat sanoneet kiisi-
tyksensd arvomaailmastaan. Ei ehkd niin sitovasti
kuin ennen, mutta taloudellisesti sitdkin sitovam-
min. Kuntien valtionosuusuudistus vuoden 1993
alusta tuo tullessaan uuden arvomaailman mukai-
sen vapauden. Kunnat osoittavat tistd lihtien entis-
td selvemmin arvomaailmansa myds opistojen tydtd
kohtaan. Onko kuntien arvot toiset kuin valtiolla?
Onko kuntalaisten arvot muuttuneet opistoja koh-
taan uuden arvomaailman my6ti? Onko opistojen
opiskelijoiden arvot muuttuneet sithen suuntaan,
ettd opistot joutavat romukoppaan? Vai riittdiko se,
ettd opistoja aletaan johtaa ajan hengen mukaisesti
"’kapitalistisesti’’?

Millaiset arvot ohjaavat nykyisti 25-35 -vuotiasta
naista ja miestd? Millainen on hinen arvomaail-
mansa? Pitddko sithen vastata rddeildidyin opetus-
palveluin? Mielestini itsekkyys, materialismi, eriar-
voisuuden korostus, taloudellisuuden ylikorostumi-
nen eli ns. kovien arvojen nousu romuttavat opisto-
jen toiminta-ajatusta varsin voimakkaasti. Kestivit-
ko opistot tdssi paineessa? Vai onko timin syklin
tehtidvd muokata opistot osaksi uutta arvomaail-
maa? Voivatko opistot kulkea vastavirtaan?

Vastauksia saadaan seuraavan 10-15 vuoden aika-
na.
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Ikka Prrtrili

TIETEEN TULEVAISUUDET

Tiedetti on arvosteltu siiti, etti se on monopo-
lisoinut totuuden. Onko esimodernissa yhteiskun-
nassa vallinnut uskonnon ja valtion ykseys korvau-
tunut modernissa yhteiskunnassa tieteen ja valtion
litolla? Onko timi yhdistelmi luonut asiantunts-
javallan ja onko tieteen valtiollisesti turvattu ase-
ma estimissi ja tukabduttamassa muita tieto-
muotoa?

Tuottanko tiede enemmiin pahoinvointia kuin
hyvinvointia?

kka Pirttilin pobdiskeluissa tarkastellaan nel-
Jii vaihtoehtoista tieteen tulevaisuudenkuvaa. Nii-
den sijasta hin pitii mabdollisena kokonaan uut-
ta kulttuurityyppii fa siti vastaavaa tiedetyyppid.
"Tulevaisuuden luovat ennen kaikkea kaikki ib-
miskunnan ihmiset konkreettisilla ratkaisuillaan ja

1y

teoillaan’”’, kirjoittaja toteaa.

1. Skenaariot

Tulevaisuuden tutkimuksessa kiytetiin erilaisia
ajattelumetodeja. Skenaariomenetelmi on synteetti-
nen perusmenetelmi. Siini luodaan vapaamuotoi-
sesti tulevaisuuden kehitysmahdollisuuksia.

Esitin neljd teteen tulevaisuutta koskevaa mallia.
Ne perustuvat siihen, ettd oletan tieteen olevan si-
sdisesti sidoksissa koko yhteiskuntaan ja kulttuuriin.
Tieteen logiikka miidriytyy yhteiskunnallisesti; tie-
teen tulevaisuus perustuu koko yhteiskunnan tule-
valsuuteen.

Ensimmiisessi skenaariossa oletan ’'feknowutopi-
otden’’ toteutuvan. Timi tuottaa "'dualistisen tie-
teen’’ eli tieteen, joka on jakautunut yhtiilld tekno-
ticteeseen ja toisaalla humanistiseen teoriaan hyvis-
td eldmisti.
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Toisessa mahdollisuudessa ennakoin ’'zeknologi-
sen girsen’’ ylivallan voimistumista koko kulttuurissa
ja sitd kautta my0s tieteessi. Kehittyy kvantifioiva,
toimintavilineitd hiova ’’insindéritiede’”.

Kolmas mahdollisuus on postmodernin kulttuu-
rin tdydellinen lipimurto. Kaikki yhteiskunnalliset
instituutiot postmodernisoituvat: kehkeytyy ''post-
moderni tiede’’.

Viimeisin olettamani malli merkitsee tieteen lop-
pua. Timi on tuloksena prosessissa, jossa tyon auto-
matisointi kehittyy niin pitkille, ettd vaativa tieto-
tydkin (tutkimustyd) voidaan siirtdd koneille tai tie-
teen loppu on seurausta siiti antirationalistisesta
liikkeestd, joka lakkauttaa tieteen ihmiskunnalle
haitallisena ilmigni.

2. Teknoutopia ja dualistinen tiede

Teknoutopia tarkoittaa utopiaa, joka muotoutuu
tekniikan ansiosta. Tekniikka merkitsee kaikkia niitd
vilineitd ja menetelmii, joita thminen toiminnas-
saan (tavoitteiden aikaansaamisessa) tatvitsee. Uto-
pia on yhtd kuin yhteiskunnallinen ihannetila.

Kirjallisuudessa on esitetty useita uuden tietotek-
nologian varaan rakentuvia utopioita. Niitd ovat
tuottaneet André Gorz ("’ duaaliyhteiskunta’’), Yo-
nedi Masuda ("’ informaatioyhteiskunta’) ja muun
muassa Alwin Toffler ("’kolmannen aallon yhteis-
kunta’’).

Miki yhdistdd niitd kolmea visiota? Ensinnikin
ne kaikki uskovat tekniitkan voimaan. Kirjoittajat
ovat teknologisia deterministeji; tekniikan oletetaan
luovan perustavat edellytykset uudelle yhteiskunnal-
le. Teknitkan ytimen he tulkitsevat informaatiotek-
nologiaksi. Nuo visiot ovat aitoja utopioita; tulevai-
suus tulkitaan nykyisyyttd paremmaksi. Masudan
(1981) mukaan uuden teknologian ansiosta uusi
kulttuurin kukoistus koittaa koko thmiskunnalle.



Tofflerin (1980) uusi kolmannen aallon yhteiskunta
poistaa teollisen yhteiskunnan kivuliaat ongelmat
(mm. ympiristdongelmat ja keskittymisen): Gorzil-
la (1980) duaaliyhteiskunnassa *’vapauden valtakun-
ta’’ kasvaa ’vilttdmirtomyyden valtakunnan’ kus-
tannuksella.

Kisiteltavid utopioita virittdd dualismi: yhtdilli
ovat teknitkan mahdollisuudet ja pakot ja toisaalla
thmisten valinnat ja arvot.

Millainen on uuden yhteiskunnan tiede? Millai-
nen on modernin teknologian mahdollistama tiede?

Masuda ja Toffler korostavat rationaalisuuden (jit-
jen) kaksijakoisuutta: dualistisuutta. Yhtiilld on vi-
lineitd tuottava teknologinen tiede ja toisaalla atvo-
perusteinen eettinen teoria.

Miten timi jitjen dualismi konkreettisesti ilme-
nee?

Tofflerin mukaan uuden yhteiskunnan teollisuu-
den ytimeni ovat elektroniikka- ja tietokoneteolli-
suus, avaruusteollisuus, merien " hyddyntimisteolli-
suus’’ ja biologinen teollisuus. Masudan ajattelussa
tiede kulminoituu tietokoneeseen; uusi tiede on
(puoliksi) yhti kuin tietokone. Timi tiede luo tar-
peiden tyydytyksessi tatvittavat aineelliset hyodyk-
keet.

Kuitenkin seki Tofflerin ettd Masudan tulkinnois-
sa "'henki midrdi ainetta’’. Molempien mukaan ra-
tionaalisesti (tieteellisesti) perustellut arvot ohjaavat
kulttuurin kehitysti. Masudalla uudet arvot méériy-
tyvit tieteeseen (teologiaan ja etitkkaan) turvautuen.
Tofflerin ajattelussa uuden yhteiskunnan pioneerit
"’teknokapinalliset’” ovat arvorationaaleja tieteellisid
asiantuntijoita; he vaativat, ettd sovellettavan tieteen
ja tekniikan tulee palvella rationaalisesti asetettuja
arvoja.

Gorzin eksplikoinnit tieteen tehtivistd uuden yh-
teiskunnan luomisessa ovat vihiiset. Gorz niyttdd
olettavan, etti teknologinen tiede toimii ja edistyy.
Timi on vilttimitontd, jotta tydaikaa voidaan radi-
kaalisti vihentdd. Gorz korostaa teknisid sovellutuk-
sia tuortavan tieteen merkitystd utopiansa toteutu-
misessa. Gorz puhuu kulttuurisesta ja eettisestd
muutoksesta, joka avautuu duaaliyhteiskunnan
my6td. Se luo mahdollisuuden joukkojen laajamit-
taiseen osallistumiseen kulttuurin luomisessa. Timi
edellytrid tietoverkkojen ja laboratorioiden avoi-
muutta kaikelle kansalle.

3. Insindoritiede ja teknologisen jirjen
ylivallan kulttuuri

Hentyk Skolimowsk: (1984, 11) kitjoittaa

“Uundella ajalla  kebittyi nykyisin vallitseva
asenne, fota edustaa klassinen positivismi ja
1900-luvun looginen empirismi. Arvot erotetaan
tiedosta. Katsotaan, eftetvit arvot edusta tietoa ja
‘tieto nostelaan arvojen ylipuolelle. Tieto on yti-
meltiin fyysisid asioita koskevaa fisennystd. (..)
asenne on luonut arvotyhicn yhteiskuntaamme,
yliopistothimme fa yksityiseen elimdimme.’”’

Max Horkhermer (1977, 6-19) on kuvannut jirjen
historiallista kehitystd samansuuntaisesti kuin edel-
l4. Horkheimerin mukaan aiemmin ideat osoittivat
thmisille paimairit. Ne olivat jirjen ydin. Moderni
ja valistus julisti tuollaisen jirjen taikauskoksi. Jir-
jestd tuli viline, instrumentti. Kun jirki oli "'van-
halla ajalla” objektiivinen, se ilmaisi maailman
konstituution ja antoi perustelun korkeimmasta hy-
vistd ja thmisen tehtivisti maailmassa. Valistuksen
myotd jirki formalisoitui ja subjektivoitui. Ainoa
hyviksyttivi tapa késittdd, mitd jirki on, oli nyt ki-
sittdd se thmisen kalkylointikyvyksi. Yksilon tuli las-
kea todennikoisyyksid voidakseen valita oikeat kei-
not annetun piimdiirin saavuttamiseksi. Piimii-
ristd sindnsd el subjektiivinen jirki osannut sanoa
mitdin.

Vilineellinen jirki on formalisoivaa ja kvantifioi-
vaa. Adorno ja Horkheimer (1979) ovat kuvanneet
""valistuksen dialetitkkaa’’. Valistuksesta nykyaikaan
kulkeva kehityslinja on muuttanut ihmisten ajatte-
lutapaa ja tiedettid. Kun klassisessa ajattelussa oletet-
tiin, ettd maailmaa hallitsevat sisdiset voimat ja kit-
ketyt kvaliteetit, niin uusi ajattelurapa korvasi kisit-
teet kaavoilla, syyt siinnéilli ja motiivin todenni-
koisyydelld. "' Tietiminen’” sai uuden sisillon; thmi-
nen “'tietdd’” kohteensa siind mairin, kuin se on hi-
nen kontrolloitavissa.

Formaalinen logiikka ndytti tien kalkyloivaan
maailmaan. Maailma kisitettiin formaalisten kaavo-
jen kautta. Uusi logiikka oli ekvivalenssin logiikkaa:
erilainen tehtiin yhteismitalliseksi. Erot asioiden vi-
lilli katosivat; tilalle tulivat numerot. Todellisuus
tulkittiin samanlaatuiseksi ja titen todellisuutta kos-
kevaa tieteellistd ajattelua voi olla vain yhti laatua.
Ero luonnontieteiden ja ihmistieteiden vililld oli
tarpeeton.

Mikili tim34 suunnitelma toteutuu, tieteesti tulee
puhdas insindoritiede. Se kehittdd vilineitd, mutta
ei problematisoi toiminnan padmairii.

Skolimowski (1984) on puhunut ’’bazarovismis-
ta'’ (Turgenjevin romaanista ’Isit ja lapset’”) maail-
mankatsomuksena. Katsomuksen perustana on usko
ja halu jatkuvaan taloudelliseen kasvuun, ohjeelli-
seksi ajattelutavaksi korotettu kustannus-hyoty -ana-
lyysi ja yritykset operationaalistaa kaikki thmiseld-
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min puolet. Bazarovismi on hinen mukaansa titd
nykyi yleinen katsomustapa, joka on tunkeutunut
kaikkialle ja erityisesti tieteeseen ja kotkeimman
koulutuksen rakenteeseen.

Onko tulevaisuuden tiede bazarovilainen insings-
ritiede?

4. Postmoderni kulttuuri ja
dekonstruoitu tiede

Jean-Francots Lyotard (1985, 7-9) on miirittdnyt
postmodernin tilanteeksi, jossa ''suuret kertomuk-
set”’ katoavat. Suurilla kertomuksilla hin tarkoittaa
tulkintoja, jotka rtatjoavat kognitiivis-eettisen seli-
tyksen maailmasta ja thmisestd. Lyotard katsoo, etti
suurten kertomusten katoamisen logiikka ilmenee
erityisesti tiedon '’metakertomusten’’ tasolla eli
tieto- ja tiedekisitysten suhteen.

Lyotard (emt., 51-60) arvostelee ensinnikin "'valis-
tuksen virittimid kansanvalistusajattelua’ ja " "hum-
boltilaista sivistysyliopistoa’” sellaisina tiedon meta-
kertomuksina, jotka eivit endd toimi. Tiedetti ei vol
enid perustella kansan parhaalla ja tiedon itseisar-
volla. Lyotardin mukaan tiedon subjektin kautta le-
gitimoituva tiede on postmodernissa tilanteessa
mahdoton. Tiedettd ei perustella tieteestd itsestddn
kidsin, vaan legitimointi on siirtynyt tieteen ulko-
puolelle, markkinoille (emt., 66-84).

Teoksessaan *'Le Differend’” Lyotard puhuu post-
modernin tiedon tavasta ''leikkid rajoilla”. Se pa-
remminkin "’ pukeutuu rajoihin kuin ritsuu rajoja’’.
Postmoderni tiede ei usko absoluuttiseen totuuteen;
tieto ei absoluuttisella tavalla paljasta totuutta, siirrd
tuntemactoman ja tunnetun rajaa. Tiede merkitsee
leikittelyd tiedetyn ja tiedettdvin rajamailla.

Jacques Derrida on luonnehtinut ydinkisitettdin
suomennetussa teoksessaan Positioita (1988) eti ta-
voin. Detridalle tutkimus ("’filosofia’’) merkitsee
tekstuaalista tydri. Hin (1988, 64-65) kitjoittaa:

"(...) on kehitettivi tekstuaalisen tyon strategi-
aa, joka hetki hetkeltd lainaa vanhan sanan filoso-
Juasta ja tuottaa heti uuden vanbasta eroqvan |...).
Titen tekstuaalinen tyo ei voi olla pubtaasti ‘teo-
reettista’, ‘kdsitteellistd tar ‘diskursivista’, ts. se er
voi olla diskurssia, jota olemus, merkitys rotuus,
1deqalisuus ne. kokonaisuudessaan sditelevit.
Tekstiksi kutsumani myos kiytinnillisesti kirjort-
taa undelleen ja muuttaa kuvatun kaltaisen dis-
kurssin rgjar.’’

Derridalainen dekontruktio merkitsee tieteessd
olemassaolevan tutkimustradition uutta *’marginaa-
leissa ja rivien vileissi’’ tapahtuvaa tulkintaa. Leiki-
tddn rajoilla: hyviksytdin ja hylitiin olemassaolevia
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kisitteitd ja teorioita. Kuitenkin tiede pysyy tietee-
ni; osiin purettuna mutta uudelleen ja uudenlaise-
na kokoonpantuna.

Postmoderni tiede ylittdd tieteen ulkoiset rajat
(tiede kontra metafysiikka, tiede kontra taide, tiede
kontra journalismi jne.). Mahdollisiksi kdyvit esi-
merkiksi raportit, joissa kokeellisen tutkimuksen
asetelma ja vaikkapa runot vuorottelevat tai muuten
ignoroivat. Leikit tieteen sisiisilld rajoilla (sosiologia
kontra psykologia, historia kontra sosiologia jne.)
voimistuvat. Tisti on eldvini esimerkkind Michel
Foucault’n laaja tuotanto, jossa on yhdistetty sosio-
logiaa, valtio-oppia, historiaa ja filosofiaa.

Tulkinta, jossa tiede nihdiin rajoilla leikkimiseni
ja tekstuaalisena tydni, olettaa tieteen olevan thmis-
ten luoma konstruktio. Baudrillardin (1983) mu-
kaan kyseessi on 'simulacrumin’’ (metkitysjirjes-
telmien objektivoinnin) uusi vaihe.

Baudrillard (1983) esitidd, ettd modernissa vai-
heessa voidaan vield tehdi ero merkkien ja todelli-
suuden vilille, Metkeilld on referenttinsi niiden ul-
kopuolisessa todellisuudessa ja titen todellisuutta
voidaan kuvata merkeilld, jotka ovat siitd riippumat-
tomia. Tiede voi olla kuva (siitd riippumattomasta)
todellisuudesta. Uudessa simulacrumin vaiheessa eli
"’simulaatiossa’’ tuo ei eniid pide; todellisuus on
kadonnut. Merkkeji ja niiden referentteji ei voi
efottaa toisistaan; merkit viittaavat aina itseensi.
Tiede ei voi luoda kuvaa siitd riippumattomaksi ole-
tetusta todellisuudesta. Tieteellinen tutkimus on ic-
sereflektiota; esimerkiksi jokainen psykologinen tut-
kimus on aina analyysi psykologian tieteentraditios-
ta.

Ilmeisti on, ettei tuollainen teteen logitkan
muutos ole vain seuraamusta siircymisestd simulac-
rumin (ja koko kulttuurin) uuteen vaiheeseen. Tie-
de on myds osaltaan luonut uucta totaalisesti mer-
kittyi todellisuutta, jossa tieteen on pakko purkaa ja
koota itse itsensi.

5. Tieteen loppu

Jilkireollisessa yhteiskunnassa tyo jakaantuu en-
sinnikin teolliseen tyohon, palvelutybhon ja tieto-
tyohon. Nimd voidaan vield puolittaa suotittavaan
ja lnnovoivaan tasoon.

Nykydin ainakin suorittava teollinen ty6 ja suorit-
tava tietotyd voidaan (ainakin periaatteessa) auto-
matisoida. Miten kiyt tutkimustydlle innovoivana
tietotyoni?

1970-luvulla syntyi kognitiotiede, joka analysoi
tiedon kisittelyd. Se lihti liikkeelle filosofiasta, lo-
giikasta, kielitieteestd, psykologiasta ja kybernetii-



kasta ja kiteytyi vihitellen itseniiseksi kognitiotie-
teelliseksi tutkimusalueeksi.

Kognitiotieteen ydinprobleemana on oppivien
koneiden, tekodlyn ja asiantuntijajirjestelmien tut-
kimus. On pohdittu sitd, voivatko "oppivat koneet”’
oppia tekemiin tutkimustyStd ja onko 'tekoily’”’
tieteellisesti riittdvin dlykis. On myds arvioitu mah-
dollisuutta korvara tieteelliset asiantuntijat formaali-
silla asiantuntijajirjestelmilld.

Millainen on tulevaisuus? Antti
(1988, 157-158) katsoo, ettd titdi nykyi (vuonna
1988) tutkimus oli jakaantunut kahtaalle. Ensinni-
kin tutkictiin thmisten idlykisti tietopohjaista ongel-
manratkaisua (esikuvana tutkija) ja toiseksi tutkit-
tiln thmisen monimutkaisia oppivia jirjestelmii
(estkuvana kehittyvi lapsi). Tulevaisuudessa niiden
suuntausten oletetaan yhtyvin ja silloin keinotekoi-
set tietojirjestelmar tukeutuisivat koko inhimilliseen
kulttuuriin oppien ja luoden uutta; kyettdisiin jiljit-
telemdin taiteilijan tydtd (tulkittuna tutkijan tyon
ja lapsen oppimisen synteesiksi).

Tieteen ansiosta ollaan 1ihelld sitd tilannetta, jos-
sa tieteen teko, ainakin periaatteessa, voidaan siirtdd
tietokoneille. Katoaako tutkimustyd ja tutkijan am-
matti esimerkiksi vuoteen 2020 mennessi?

Max Scheler (1980) pitt filosofisia ja sosiologisissa
kirjoituksissaan tiedettd keskeisend thmisen vieraan-
tumisen aikaansaajana. Vieraantumisen ydin on ob-
jektiivisen metodin olettamuksessa, jonka mukaan
tutkija ja tutkimuskohde erotetaan loogisesti toisis-
taan. Erottelun tuloksena syntyy kisitys todellisuu-
desta (luonnosta), jonka kanssa tutkimus ja tutkija
el ole sisdisessd ja persoonallisessa suhteessa. Tiede
vieraannuttaa thmisen todellisuudesta.

Tiedettd on arvosteltu siitd, ettd se on monopoli-
soinut totuuden. Paul Feyerabendin (1978) mukaan
esimodernissa yhteiskunnassa vallitsi uskonnon ja
valtion ykseys ja modernissa yhteiskunnassa vallitsee
tieteen ja valtion liitro. Jilkimmiisestd on piistivi
eroon ensinnikin siksi, ettd se luo asiantuntijavaltaa
ja toiseksi siksi, ettd tieteen valtiollisesti turvattu ase-
ma estid ja tukahduttaa muita tietomuotoja (meta-
fysiikkaa, kosmologiaa ja myyttistd spekulaatiota).

Tiedettd on syytetty myds siitd, ettd se on tuotta-
nut enemmin pahoinvointia kuin hyvinvointia. En-
sinndkin tieteeseen tukeutuva suurteollisuus on tu-
honnut ympiristéimme. Toiseksi tiede on luonut
’tuhoteknologian’’, modemit  joukkotuhoaseet.
Kolmanneksi esimertkiksi lidketieteen on esitetty
luoneen enemmin sairautta (mm. liikkeiden sivu-
vaikutukset) ja koulun enemmin oppimattomuutta
kuin oppineisuutta. Tieteen avulla on tuotettu
enemmin kyvyttdmyyttd (asiantuntemattomuutta)
kuin kyvykkyyttd (asiantuntevuutta).

Hautamiki

Ollaan siti mieltd, ettd tiede tulee hidvittdd. Skoli-
mowskin mukaan timi ei merkitse askelta taakse-
piin vaan edistysti. Hin (1984, 25) kirjoittaa:

“Tieteellisen jirfen iltahimiri, jota nyt olem-
me todistamassa ei ole vilttimittid ihmisyyden il-
tahimairi, Tieteellisen firjen on kallistuttava lop-
puunsa ja pistettivi meidit musertavista lonke-
roistaan; vain néin me voimme korjata tiedon ja
arvofen vilisen finnittyneen subteen.’’

6. Tiede vuonna 2020

Edelld esitetyt nelji skenaariota voivat loogisesti
toteutua kolmella tavoin. Ensinnikin tilanne lihitu-
levaisuudessa (esimerkiksi vuonna 2020) voi olla sel-
lainen, ettd jokin neljistd mahdollisuudesta on to-
della toteutunut; esimerkiksi koko tiede on muuttu-
nut mittaavaksi insinddritieteeksi. Toiseksi voi esiin-
tyd kahden tai kolmen mahdollisuuden kombinaati-
oita; esimerkiksi yhtdilld insinoéritiede ja toisaalla
postmoderni spekulaatio. Kolmanneksi ne kaikki
voivat realisoitua rinta rinnan; esimerkikst on ’'ko-
van sektorin’’ mittaavaa insindoritiedertd (siirrettynd
puoliksi tietokoneille) ja on ’pehmein sektorin®
postmodernia teotiaa.

Toki on mahdollista, ettei mikiin niistd neljistd

vaihtoehdosta toteudu, vaan kehittyy kokonaan uusi

kulttuurityyppi ja sitd vastaava t1edetyypp1 (esimer-
kiksi jilkimodernin jilkeinen kulttuuri ja jélkimo-
dernin tieteen jilkeinen tiede). »

Itse tulevaisuuden tutkimus ei ole tulevaisuuden
ydintekiji, vaan tulevaisuuden luovat ennen kaikkea
thmiskunnan ihmiset konkreettisilla ratkaisuillaan ja
teoillaan. Me ja he (syntymittdmit) luovat tulevai-
suuden tieteen.
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KASVOKKAIN

”’Luulen, etti koulutta-
jien yksi keskeinen tehti-
vi on kertoa, ettei
kaikkea voi saavuttaa
kouluttamalla. Loogisen
ajattelun rinnalla ihmises-
si vaikuttavat esteettinen
ja eettinen mind. Myos
ne sidtelevit tiedon valin-
taa ja tapaa havainnoida
maailmaa. Koulutuksen
keskeinen arvo on nostaa
elimin esteettinen ja
emotionaalinen puoli tie-
don rinnalle, silli kenties
vain vaatimaton osa tie-
dostamme vilittyy nume-
roiden ja kirjainten
kautta.”’

Jaana Venkula:

TODELLINEN KANSANKIRKKOMME
ON TIETEEN THANNOINTI

Jaana Venkula on nikyvi ‘matkalukkart® semi-
naareissa ja konferensseissa. Suomalaisille aikuis-
kouluttajille ja koulutussuunnittelijoille hin pu-
hui haastattelumme aiheesta Suomen Kaupunki-
liiton aikuiskoulutuskonferenssissa Lahdessa.

Venkula on kehitellyt ja tuonut esiin ajattelu-
aan mm. Tiedepolitiikka-lehdessd, jota kehitti-
missi hin on ollut aina vuodesta 1984 lihtien,
pédtoimittajana vuodet 1987-91. Hinen toteutta-
mansa lehdet tunnettiin pirteini ja mielenkiin-
toisina. Hin toimi myds Edistyksen Piivien suun-
nittelijana ja primus motorina samoina vuosina.
Hinen lisensiaattitydnsi kisittelee tietimisen tai-

toja.

Jaana Venkulan varsinainen tyd on Helsingin
yliopiston tieteentutkimuksen assistentuurt, joka
on perustettu opiskelijoiden lahjoitusvirkana.
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Tistd tyostddn hin sal viime kevdidni vuoden
1990 tuedonjulkistamispalkinnon sekd vuotta
aiemmin yliopistonsa tiedotuspalkinnon. Tie-
donjulkistamispalkinnon yhteni perusteena oli
se, ettd hdn on tuonut uusia teoreettisia nikokul-
mia tieteiden viliseen yhteistyohon.

Todellinen muutos
el ole ennustettavissa

"’Positivistinen ja empiristinen suunta tieteessi
on tuonut mukanaan sen, etti tietona pidetiin
loogista ja mitattavaa tietoa. Olemme harjaantu-
neet etsimdin kaiken takaa syiti ja seurauksia, lo-
giitkkaa’’, Venkula sanoo.

Hin on valmis asettamaan kyseenalaiseksi kai-
ken takaa l6ytyvin logiikan yksinkertaisesti ym-



mirrettynd sekd ennustettavuuden. Onhan val-
taosa henkisestd tytstd ennustettavuuden ulko-
puolella. On myds asioita, joissa ennustaminen
on tekemiselle este. Kaikki pdimiirit eivit ole
saavutettavia, vaan vain suuntaa-antavia.

“Todellinen muutos ei ole ennustettavissa’’
Jaana Venkula tismentii.

L]

Venkula kirjistdd tieteen kaikkivoipaisuuden
kritiikkinsg myds ndin: ’'Maailmalle ei olisi ko-
vinkaan suuri vahinko, jos tutkimustoiminta py-
siytettdisiin vaikkapa vuodeksi!”” Tuo vuosi voi-
taisiin hinen mukaansa kdyttad tihdn asti saatu-
jen tutkimustulosten ymmairtimiseen. Jos tutki-
mus sivuuttaa nyt elimin ‘irrationaaliset’ ilmist,
kidntyisiké huomio ‘tutkimuksen sapattivuonna’
niihin tieteen katveisiin tal etsisiké ihminen tie-
toa itsestdin, itsensi sisilti?

"’Pari tuntia konsertissa tai osallistuminen ju-
malanpalvelukscen voi saada ihmisessi aikaan
enemmin kasvua kuin koulutuksen tuoma tie-
to”’, hin sanoo. Jumalanpalvelus on yksi tie tradi-
tioon, kulttuuriperintéén. Jokainen ithminen tar-
vitsee mahdollisuuden kasvaa kiinni johonkin
traditioon ja sitd tietd toisten traditioiden kunni-
oittamiseen.

’Suomessa pidetddn nolona puhua vakavassa
mielessi uskonnosta. Kuitenkin ilmennimme
kulttuuria tai jitimme ilmentimittd jokaisella
teollamme tai tekemittd jattdmiselld. Jitimme
silld tavalla itse kukin jilkeemme historiaa.”” Ven-
kula nikee kosketuksemme kulttuuriin hyvin kit-
jallisena. Meiltd puuttuvat moniin muihin mai-
hin verrattuna vanha arkkitehtuuri, vanhat tradi-
tiot ja yksinkertaiset arjen tavat, jotka estiisivit
meitd tulemasta ‘tietdviksi barbaareiksi‘.

Tarvitsemme enemmin
yleissivistysti

Venkulan pitdd myds erikoispitevyytti yliarvos-
tettuna — seikkaa, jonka Reijo Wilenius on nih-
nyt tirkednd siksi, ettd jokaisen minille ja oman-
arvontunnolle on hyvd tuntea osaavansa jonkin
asian todella hyvin, olevansa jossakin pitevi.

Erikoisosaamisen rinnalle — vaan ei sijalle —
Venkula nostaisi paremman yleissivistyksen. Mm.
pyrkimys ihmismielen tuntemukseen ja parempi
filosofian tuntemus kuuluvat yleissivistyneen ih-
misen tunnusmerkkeihin. Ndmd Venkula heittii-
si koulutuksen haasteiksi, yhdeksi sen keskeisim-
mistd tehtivistid. ~"Yleissivistys el suinkaan ole sa-

ma asia kuin humanismi. Yleissivistys on muun
kuin oman erikoisosaamisen tuntemusta. Se on
esimerkiksi sitd, etti humanisti tuntee tekniikka
ja tekniikan ihminen humanismia.”

"’Pidin myos tirkedni, ettd koulutus kehittdd
meissi muutosvalmiuksia.”’

Uudet valmiudet
muutoskykyisyyteen

Miti ovat sitten uudet taidot ja valmiudet, jot-
ka varmistavat yksilon muutoskykyisyyden ja sa-
malla tuovat yhteiskunnalle parhaan hysdyn?

Assistentti Jaana Venkula luettelee seuraavia
seikkoja: ensiksikin jo mainitun tunneherkkyy-
den lisiksi tiedollisuuden ja informaation suh-
teellisen (vain suhteellisen) merkityksen oivalta-
mistaidon, taidon nihdi ilmididen uusia, ei-to-
tunnaisia yhteyksid, kyvyn reagoida nopeast,
kaikkien mentaalisten osajirjestelmien vahvista-
misen, loogisten suhteiden tajun kehittdmisen,
suunniteltavissa ja ei-suunniteltavissa olevien asi-
oiden erottamisen taidon, pitkdjinteisyyden
mentaalisen jirjestelmin eri ulottuvuuksilla scki
konemaisten ja prosessuaalisten ilmisiden erotte-
lukyvyn.

Mentaalisilla ihmismielen osajitjestelmilli tar-
koitetaan (1) empizristd eli omien kokemusten
ymmartdmistd ja hyviksikdyetod, (2) eestistd jar-
sestelmiii el vastuuntuntoa, (3) esteettistd tajun-
taa eli harmonisen muodon tajua, (4) emotionaa-
Jlista eli liikkeellepanevaa puolta ihmisessi seki
(5) episteertisti eli tiedollista vahvistumista.

""Koulutuksen on toisessa diripidssi oltava jo-
pa erikoistuneempaa kuin nykyiin. Mutta toises-
sa, nykydin unohdetussa piissi erindiset ihmis-
ten omaa toimintaa, ajattelua ja historiaa kuvaa-
vat filosofiset seikat on hallittava nykyisti parem-
min’’, hin sanoo.

Teksti ja kuvat:
ANNELI KAJANTO
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KOKOUKSIA JA KONFERENSSEJA

Meeting in Finland 7.-13.6. TVK-opistolla Kirkko-
nummella teemana Environment — a Challenge for
adult education. limoittautumiset ja lisétietoja: Vapaan
Sivistystoiminnan Yhteisjarjestd, puh. 90-449 980 ja
449 209.

Pohjoismainen aikuiskasvatustutkijoiden kokous
aiheena Fremtidens kvalifikationskrav & Utvikling af
metoder i voksenpaedagogikken. 9.-11.6. Nordens
Folkliga Akademissa Goteborgissa. 1750 SEK.

Kirjalliset ilmoittautumiset tulee tehdéa 4. toukokuuta
mennessa osoitteella Forskning i Norden. Institut for
paedagogik og uddannelsesforskning, Danmarks Lee-
rerhgjskole, Emdrupvej 101, DK-2400 Kebenhavn.
Konferenssi toteutetaan kolmena samanaikaisena is-
tuntona. Sen lisdksi konferenssissa on mahdollisuus
tutkimusten esittelyyn. Ajatuksena on muodostaa
FOVU:n alainen tutkijaverkosto.

Ammattikasvatustutkimuksen paivat 15.-16.6. Ha-
meenlinnassa Tampereen yliopiston tdydennyskoulu-
tuskeskuksen Hameenlinnan toimipaikassa;

Tilaisuus on tutkijatapaaminen sekd koulutustilaisuus
opetuksen ja ammattikasvatushallinnon parissa tyos-
kenteleville. Tapahtumasta suunnitellaan vuosittain tois-
tuvaa. Teemoina ovat koulutuskokeiluihin, ammattikas-
vatuksen perusteisiin ja opetukseen liittyva tutkimus.
Suunnitteluun osallistuvat Ammattikasvatuksen tutki-

muskeskuksen, Ammatillisen opettajakorkeakoulun se-
ka TYT:n edustajat. limoittautumiset ja lisatietoja: kou-
lutussuunnittelija Ulla Salmi, puh. 917-145 408.

Euroopan opettajankouluttajien (Association for Te-
acher Education in Europe — ATEE) 17. kongressi Lah-
dessa 30.8.-4.9. paiteemana A Challenge for Europe-
an Teacher Education: Integration of Technology and
Reflection in Teaching.

Kongressi keskittyy kolmeen keskeiseen aiheeseen
nykypédivdn opettajankoulutuksessa: Kuinka kohtaam-
me vaatimukset, joita Euroopan yhdentyminen ja yh-
teistyd luovat? Miten kunkin maan koulutusjarjesteima
voi edistda oppilaan persoonallista kasvua, yksildllisyyt-
td, luovuutta ja sosiaalista kehitystd? Miten voimme
hyédyntdé uutta teknologiaa ja tehda siitd olennaisen
osan koulutusprosessia?

Kongressin jarjestaja ja isanté on Helsingin yliopisto.
Kansallisessa jérjestelykomiteassa on mukana nelja
muuta suomalaista yliopistoa.

Lisétietoja: Eija Bergman, ATEE 1992 Conference,
Helsingin yliopisto, Lahden tutkimus- ja koulutuskes-
kus, Teollisuuskatu 23, 00510 Helsinki, puh. 90-708
4436, fax 90-708 4439.

EDUCA 92: Education Provides Unlimited Possibili-
ties. Education and Teaching Materials Fair. 12.-15.11.
Helsingissa. Lisatietoja: 90-150 91, fax. 142 358.
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AIKUISTEN OPPIMINEN JA
OPETTAMINEN
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TILAA KIRJAT

Kognitiivisen oppimisnakemyksen PUHELIMITSE Puhelinneuvottelut, videokonferens-
ja toiminnan teorian soveltaminen sit ja sadhkoposti ovat nykyaikaisen
aikuiskoulutuksessa. Mitka ovat NUMEROSTA koulutuksen kayttokelpoisia tyovali-
toiminnan teorian keskeiset peri- {90) 566 0266 neitd. Kirjassa tarkastellaan moni-
aatteet? Miten toiminnan teoriaa TAl muoto-opetusta kaytannollisesta na-
sovelletaan aikuisten oppimiseen ja kdkulmasta erilaisia toteutusmal-
opettamiseen? TELEKOPIOLLA leja esitelien.

Kirja antaa vastauksen néaihin ja {90) 566 0380. Painopiste on kirjallisin aineistoin
muihin kysymyksiin. toteutettavassa etdopetuksessa.
tuotenro 37-0193-X, 52 sivua tuotenro 37-0498-X, 172 sivua
ovh. 42 mk ovh. 126 mk

A/

VAPK-KUSTANNUS

JOHDATUS
MONIMUOTO-OPETUKSEEN

KUSTANNUSTOIMINTA, PL 516, 00101 Helsinki, vaihde (?0) 566 01. POSTIMYYNT!, puh. (90) 566 0266, telekopio
(90) 566 0380, teleksi 123458 vapk sf. VALTIKKA-KIRJAKAUPAT Helsingissé: Annankatu 44 ja Eteldesplanadi 4.
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Summary

Hilpeld Jyrki 1992. Viisaus ja kasvatus.
Artikkelissa analysoidaan viisauden késitetté
siten, kuin Antiikin suuret filosofit ovat sitd
pohtineet, mitd kansan parissa eldneissé sa-
nanparsissa on viisaudella ymmérretty ja mi-
ten viisauden kdésite on suodattunut kulttuuris-
tamme. Téssd Kirjoittajan analyysissa viisau-
delle kertyy erilaisia muita ominaisuuksia ja
piirteitd. "Tuskin on tarpeen todistaa, ettd vii-
saus on tavoiteltava ominaisuus ja keskeinen
kasvatuksen pdamaéaérd’, toteaa kirjoittaja, joka
toivoo esimerkiksi opettajankoulutukseen vii-
sautta, mm. ndkemyksellisyyttd ja arvostelu-
kykyé kehittévid ominaisuuksia.
Aikuiskasvatus 1,92.

Pietrasinski Zbigniew 1992, Henkisen kehi-
tyksen kaksi mallia.

Kirjoittajan tarkoittamista henkisen kehityksen
kahdesta mallista toinen on vallitseva kasva-
tuksen malli, joka asettaa intellektuaalisen
kasvatuksen pééatavoitteiksi laajan tieteellisen
tiedon varaston sekd asiantuntemuksen kay-
tdn ongelmaratkaisuissa. Sen ansiosta on tie-
de ja tekniikka kehittyneet suunnattomasti ai-
na renessanssista lahtien. Toista mallia kirjoit-
taja luonnehtii antiikin henkisen kasvun mal-
liksi, "viisauden malliksi”. Artikkelissa eritel-
1a4an nain mallien kéyttokelpoisuutta — viisau-
den osalta erityisesti luovaa selviytymiskykyé
— ihmisen eldmaéntilanteissa ja elédmén kulus-
sa. Kirjoittaja konstruoi henkisen kasvun mal-
lien pohjalta edelleen synteesin, kaksinapai-
sen asiantuntemuksen mallin.
Aikuiskasvatus 1,92.

Silvennoinen Heikki & Kivirauma Joel
1992. Oppisopimuskoulutus  joustavassa
koulutusjarjestelméssa.

Artikkelissa esitellaén tyopaikkakoulutus Suo-

Hilpela Jyrki 1992: Wisdom and education.
The article provides an analysis of the con-
cept of wisdom from the points of view of the
great philosophers of the Ancient times, what
sayings through the ages tell us about wis-
dom, and how the concept of wisdom has fil-
tered from our culture. In this analysis by the
author, wisdom gets other features and cha-
racteristics. "There is hardly any need for pro-
ving that wisdom is sought after feature and a
central objective in education”, the author
points out and goes on to express the wish
that teacher training, for instance, should be
made to include elements fostering wisdom
(e.g. discretion and ability to look at things
from a wide perspective).
Aikuiskasvatus 1,92.

Pietrasinski Zbigniew 1992. Two models of
mental development.

Of the two models of mental development
referred to by the author, one is the prevailing
"model of the expert” where the main aim of
intellectual education is a wide store of scienti-
fic knowledge and the use of expertise in the
solving of problems. Thanks to the model,
science and technology have develcped enor-
mously starting from the Renaissance. The ot-
her model is referred to by the author as the
model of mental growth of the Ancient times,
the "model of the sage”. In this way, the article
is an examination the usefulness of the mo-
dels — on the part of wisdom there is a speci-
al emphasis on creative ability to survive — in
a person’s life situations and life course. The
author uses the models of mental growth for
constructing a further synthesis, a model of bi-
polar expertise.

Aikuiskasvatus 1,92.

Silvennoinen Heikki & Kivirauma Joel
1992. Apprenticeships in a flexible education
system.

The article is a description of on-the-job
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messa, sen yleisyys ja jakautuminen ammatti-
aloittain ja sukupuolen mukaan. Kirjoittajat ar-
vioivat oppisopimuskoulutuksen soveltuvuutta
tyéeldmankoulutuksen muotona ja pitavét sitd
erinomaisen kayttckelpoisena ja ekonomise-
na kouluttautumisen muoto. Sitd ei kuiten-
kaan tulisi kayttaa yritysten hetkellisten ty&voi-
matarpeiden tyydyttdmiseen. Oppisopimus-
koulutukseen monesti liittyva rutiinityén luon-
ne paljastaa laajemman tydeldmén pulman:
tyoeldma ei vastaa nykyihmisen toiveita tehda
mielekéstd tyota.

Aikuiskasvatus 1,92.

Suoranta Juha 1992. Aikuiskasvatuksen ih-
miskuvan poetiikkaa.

Artikkelissa esitellddn diskurssianalyyttinen
tutkimus ja sen sovellettavuus ottamalla meto-
din esimerkiksi aikuiskasvatuksen ihmiskuvan
ja kielellisen ilmaisun. Kirjoittaja pitééa diskur-
siivista 1dhestymistapaa uudenlaisena tapana
lukea erilaisia tekstejd, jolloin se auttaa nike-
maéén tekstissé piilevdt merkitykset. Analysoi-
dessaan aikuiskasvatuksen ilmaisuja ja kasit-
teistdd kirjoittaja esittda kriittisen kysymyksen-
sé: Mitd aikuiskoulutuksen suunnaton koros-
taminen lopultakin merkitsee?
Aikuiskasvatus 1,92.

KIRJOITTAJAT

Olavi Alkio, apulaisosastopéaéllikko, opetusmi-
nisterio

Jyrki Hilpela, yliassistentti, kasvatustieteen lai-
tos, Joensuun yliopisto

Kauko Hamaldinen, Helsingin yliopiston Van-
taan tdydennyskoulutuslaitoksen johtaja
Anneli Kajanto, toimitussihteeri, Aikuiskasva-
tus-lehti

Jan-Sture Karlsson, péasihteeri, Folkuniversi-
tetet, Tukholma

Joel Kivirauma, dosentti, Koulutussosiologian
tutkimusyksikkd, Turun yliopisto

Kimmo Kosonen, kasvatustietyo. Joensuun
yliopisto

Pirjo Liewendahl, koulutuspaallikks, Tilasto-
keskus
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training in Finland, how widespread it is, and
how it is distributed according to occupation
and gender. The authors assess the appropria-
teness of apprenticeship training as a form of
working life training and conclude that it is an
extremely good and economic form of trai-
ning. Nevertheless, it should not be resorted to
as a means of meeting enterprises’ temporary
labour force needs. The nature of the routine
work often associated with appreticeship trai-
ning reveals a more extensive problem of the
working life — working life fails to meet the
demand for satisfying work.

Aikuiskasvatus 1,92.

Suoranta Juha 1992. The poeticism in adult
education’s human concept.

The article deals with discursion-analytical
research and its applicability in connection
with the example of the human concept in
adult education and verbal expression. The
author sees the discursive approach as being
a new way to read different texts and thereby
helping us to realise the hidden meanings in
the texts. When analysing the terminology
and concepts of adult education, the author
presents us with a critical question: In the end,
what does the enormous emphasis given to
adult eduction really mean?

Aikuiskasvatus 1,92.

Zbigniew Pietrasinski, filosofian tohtori, psy-
kologian professori, psykologian laitos, Warso-
van yliopisto

Ilkka Pirttila, sosiologian yliassistentti, Joen-
suun yliopisto

Heikki Silvennoinen, tutkija, Koulutussosiolo-
gian tutkimusyksikks, Turun yliopisto

Pentti Silvennoinen, Pietarsaaren tyévéenopis-
ton rehtori ‘

Kari Stachon, atk-suunnittelija, kasvyo., yht.
yo., Tampere

Juha Suoranta, kasvatustiet. kand., Tampere
Timo Toiviainen, toiminnanjohtaja, Vapaan Si-
vistystydn Yhteisjérjesto

Jukka Tuomisto, va. professori, kasvatustietei-
den laitos, Tampereen yliopisto



as an institutional system.

Organizer:

CONFERENCE ON LEADERSHIP,
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The primary task of the Conference is to learn about the nature of leader-
ship in the relation to innovation and transformation within the Conference
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Ohjeita kirjoittajille

Aikuiskasvatuksessa julkaistaan tieteellisid artik-
keleita aikuiskasvatuksen alueelta seké esiteli&én
alan kokeilu- ja kehittdmistoimintaa. Lehti osallis-
tuu aikuiskasvatuspoliittiseen keskusteluun ja pyr-
kii lisddmaan vuorovaikutusta eri tehtévissé toimi-
vien aikuiskasvattajien kesken. Artikkelit ldhete-
tddn paatoimittajalle tai toimitukseen, mieluiten
kahtena kappaleena.

1. Teemat ja aikataulu

Numero 2/92 : teemana terveyskasvatus

— kirjoitukset toimituksessa viimeistdan 20.3.
(myshemmin tulevista sovitaan erikseen)

— ladottavaksi tulevat maksulliset ilmoitukset
1.5., valmiit 10.5. menness4.

— Lehti ilmestyy 8.6.

Numero 3/92: teemana tyteldman koulutus sekd

ammatillinen aikuiskoulutus

— Kirjoitukset toimituksessa viimeistd4n 19.8.

— ladottavat maksulliset ilmoitukset 1.9. ja val-
miit 10.9. mennessa.

— Lehti ilmestyy 12.10.

Numero 4/92: teemaltaan vapaa

— kirjoitukset toimituksessa 30.9. mennessi

— ladottavat maksulliset ilmoitukset 15.10. ja val-
miit 31.10. mennessa.

— Lehti ilmestyy 2.12.

2. Artikkelin pituus

Tieteellisten artikkeleiden ohjeellinen pituus on
5-10 konekirjoitusliuskaa, katsaus- ja keskustelu-
puheenvuorojen 2-6 liuskaa ja Kirja-arviciden 2-4

liuskaa. Perustellusta syysté néistd rajoista voidaan
poiketa. T&ll6in asiasta on kuitenkin neuvoteltava
ja sovittava péa#toimittajan tai toimitussihteerin
kanssa.

3. Lahdeluettelot ja viitteet

Lahdeviitteet merkitddn tekstin sisdén, esimerkiksi
(Skinner 1960, 15-19). Léhdeluettelossa kéytetédn
seuraavaa merkitsemistapaa: Skinner, B.F. 1960.
The technology of teaching. Appleton Century-
Crofts. New York. Lahteiden kayttssa tulee olla
kriittinen ja valikoiva.

4. Abstrakti eli tiivistelma

Abstraktin tulee olla suppea (enintdan 150 sanaa),
mutta valaiseva yhteenveto kirjoituksen sisallosté ja
johtopéaétoksistd, ja sen tulee ohjata kirjoituksen si-
sdltdmiin uusiin tietoihin. Abstraktia laatiessaan
kirjoittajan tulee luonnehtia myds artikkelinsa ka-
sittelytapaa. Abstrakti palvelee lukijoita, tiivistelmé-
lehtien tekijéitéd ja tieteellistd informaatiopalvelua.

5. Kuviot ja taulukot
Kuvioissa ja taulukoissa tulee olla nimi ja numero.
Kaytetyt lyhenteet ilmoitetaan kuvion alaosassa.

6. Materiaali disketilla

Hyvéksymispaatoksen jalkeen kirjoitukset tulisi 1a-
hettdd toimitukseen monisteen liséksi disketilia.
Kaytdamme DOS-kéyttojdrjestelman mukaista WP-
tekstienkéyttdohjelmaa. Koneemme lukevat myds
teko-ohjelmaa. Emme pysty tulkitsemaan tekstien-
muokkausohjelmilla (page maker, ventura) tehtyja
kirjoituksia.








