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TIETOISUUDEN EVOLUUTIO:
DATASTA GNOSIKSEEN

Herman Hessen teoksessa Lasibelmipeli ku-
vataan yhteiskunnasta eristyneessi Kasta-
lian maakunnassa annettavaa koulutusta, joka
pyrkii absoluuttiseen henkiseen tiydellisyyteen
ja harmonijaan. Koulutuksen korkeimpana teo-
reettisena muotona on poikkitieteellinen, muut
tieteenalat hallitseva ja itseensi sulattava lasi-
helmipeli. Peli kehittyi "sotien aikakauden” ja
sarjalukemistojen aikakauden” jilkeen ja sen
perusteita kuvataan nain:

"Ellei ajattelu pysy puhtaana ja valp-
paana ja henkei kunnioiteta, kisitetiin
ja aavistetaan, etta silloin eivit pian laivat
ja autotkaan toimi kunnollisesti, silloin
horjuvat myos insinoorien laskutikun ja
pankkien ja porssien matematiikan pite-
vyys ja arvovalta, koittaa kaaos. Kesti kui-
tenkin kauan, ennen kuin oivallettiin, et-
ta sivistyksen ulkokuorikin - tekniikka,
teollisuus, kauppa ja muut - tarvitsee yh-
teistd pohjaa, hengen miesten moraalia ja
rehellisyyttd”

Kastaliassa pddstidn hyvin pitkille ihmis-
mielen jalostamisessa. Teoksen loppua kohti
kasvaa kuitenkin esiin Kastalian tuhon uhka, jo-
ka nousee sen eristyneisyydesti. Silmiinpisti-
vdad Kastaliassa on naiseuden puuttuminen,
vaikkakaan ei ole kyse selibaatista. Pidhenki-
16n, Kastalian hierarkiassa korkealle nousseen
esimerkillisen lasihelmipelaajan  Joseph
Knechtin mielessi alkaa kyted halu irrota yh-
teisOstd. Kastalian tiydellisen kasvatuksen tulos
ei kuitenkaan kesti arkista todellisuutta, vaan
Knecht menehtyy arviointivirheensi vuoksi
hukkumalla heti lihtonsi jilkeisend aamuna.

hmiskunnan suuri usko tiedon sininsi jalos-
tavaan voimaan kuuluu aikakauteen, joka al-

koi jo valistuksesta ja jatkuu yhi. Timin sokean
kehitysoptimismin Iihtékohtana on usko ratio-
naalisen ajattelun voimaan. Meidin vuosisadal-
lamme lihtokohtina ovat olleet positivistinen
tutkimustraditio, miehisen matemaattis-luon-
nontieteellisen maailmankuvan dominanssi se-
ki lineaarisen aikakisityksen harha.

Piivittdiset uutiset maailman eri kolkilta tuo-
vat eteemme timin kapea-alaisen rationalismin
seurauksena syntyneen maailman tilan. Ase-
teollisuuden varustamat kansat ratkovat kon-
fliktejaan primitiivisimmalld mahdollisella ta-
valla kansainvilisen yhteison tdydellisen avut-
tomien silmien edessi. Globaali ekokatastrofi
on ainoa huomiselle rationaalisten mallien mu-
kaan ennustettavissa oleva todellisuus.

Ihmiskunnan huikea henkinen perintd ja
kulttuurien monimuotoisuus on raaistunut kar-
keaksi kaikkien tavoittelemaksi hampurilais- ja
sarjafilmikulttuuriksi, jonka eteneminen on
vadjiamitonti ihmisten lihiyhteisojen sosiaali-
sen voiman pettiessi ja globaalin viestinnin
syrjayttaessi yhteisollisen todellisuuden ihmis-
ten tajunnassa.

L uonnontieteilijit ovat kiyttineet niin sa-
nottua Gaia-bypoteesia kuvatessaan sitd,
miten maapallolla kaikki riippuu kaikesta. Gaia
oli alkuaan kreikkalainen maan jumalatar, josta
kaikki muut jumalat syntyivit.

Gaia-hypoteesin mukaan koko maapallo kaik-
kine elidineen on yksi ainoa organismi, jonka
elimassi, kehityksessi ja tulevaisuudessa kaik-
ki riippuu kaikesta. Pieninkin osanen, jopa
kaaosteorian mukainen perhosefekti, voi tuho-
ta timin organismin elimin.
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Maan diti, Gaia, voi huonosti, koska kaikki ke-
hitys on tapahtunut vain timin organismin va-
semman lintisen, "rationaalisen” aivolohkon
ehdoilla. Gaian oikeaa, itdistd aivolohkoa ei ole
kiytetty tai ymmaérretty.

Oswald Spengler puhuu teoksessaan Ldnsi-
maiden perikato keskiajalta saakka vallassa ol-
leesta linsimaisesta faustisesta ihmisesti ver-
rattuna antiikin apolloniseen ja arabialaisen
kulttuurin maagiseen ihmiseen. Faustinen ih-
minen haluaa itselleen kaiken, hin haluaa hal-
lita kaikkea numeroilla lineaarisessa ajassa vi-
littimattd siitd, ettd hin samanaikaisesti hylkdd
sielunsa ja syklisen aikakisityksen, joka on edel-
lytys ymmirtid Gaian todellisuutta.

Lyhytkestoisessa itse luomassaan laborato-
riossa faustinen ihminen hallitsee kaikkea, mut-
ta menettid kaiken, koska hin toimii irrallaan
Gaian syklisesti todellisuudesta.

Faustisuus toteutuu myds meidin aikamme
kasvatuksen ja koulutuksen arvovalinnoissa.
Me tuctamme kiihtyvilld vauhdilla erilaisia fak-
toja ja dataa kuin maakaasua putkesta ja us-
komme voivamme vaikuttaa positiivisesti ym-
piristomme todellisuuteen ja tulevaisuuteen
tillaisen tiedon avulia.

Jos pysihdymme miettimiin, puhuu todelli-
suus toista.

Kasvatuksessa clisi aika vihentdd dataa ja li-
sitd gnosista. Gnosis on vanha antiikin ja hel-

lenismin kisite, joka tarkoittaa tietoa. Gnosis on
ihmisessi itsessdin valmiina olevaa intuitiivista
tietoisuutta maailmankajkkeudesta ja hinen
omasta asemastaan siind.

Tulevaisuuden tutkijat uskovat alkamassa ole-
vaan suureen muutokseen, jossa tapahtuu suu-
ri evoluutiohyppays. Tdtd hyppidystd he pitdvit
yhti suurena muutoksena kuin aikanaan oli eld-
min synty maapallolia. He puhuvat tietoisuu-
den evoluutiosta, joka toteutuu uuden ihmisen,
Homo Intelligenssin kautta. Itsekis, mate-
riaalinen ja faustinen Homo Sapiens viistyy tie-
toisen ja gnostisen Homo Intelligensin tieltd.
Kasvatuksen ja koulutuksen tulevaisuuteen
suuntaavissa arvovalinnoissa timin pitdisi mer-
kitd gnosiksen kasvattamista datan tulvan sijas-
ta, naiseuden ja mieheyden, oikean ja vasem-
man aivolohkon tasapainoa ja Gaia-tietoisuutta.

asihelmipelissd #sd Jakobus Kritisoi pelin

teoreettista mallia. Hin syyttdd sitd histo-
riallisen nikékulman ja historian ymmartimi-
sen puutteesta, joka saa pelin filosofisen ra-
kennelman kutistumaan ohueksi leikiksi.

"Meille saattavat koittaa kauhujen ja sy-
van kurjuuden ajat. Mikili haluamme, et-
td kurjuuden keskelld on myds onnea, se
voi olla vain henkistd, pyrkii taaksepidin
kdintyen pelastamaan menneisyyden si-
vistyksen ja eteenpiin suuntautuen iloi-
sesti ja rohkeasti edustamaan henkei ai-
kakaudella, joka muuten saattaisi koko-
naan vajota aineellisuuteen.”

Hannele Koivunen
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ILKKA NIINILUOTO

Arvojen muutos ja moraalikasvatus

Maailman nopea muutos ympirillimme on
johtanut suomalaisen eliminmuodon kriisiti-
laan. Kukaan ei tiedd, mihin maailma on me-
nossa ja miti meidin oikeastaan pitiisi tehdi.
Yleinen himmennys on vallannut ihmisten mie-
let. Kyse ei ole neuvottomuudesta vain talouden
ja politiikan aloilla, vaan my0s arvot ovat joutu-
neet murrokseen. Tdssi tilanteessa kdynnistetty
arvokeskustelu on tuonut uudella tavalla ajan-
kohtaisiksi moraalikasvatuksen ongelmat - yhti
lailla nuorten kuin aikuistenkin osalta.

Arvot murroksessa

Liansimaisen kulttuurin nykyinen kriisi yhdis-
tetdin julkisessa keskustelussa tavallisesti pe-
rinteisten arvojen hividmiseen, “arvotyhjion”
muodostumiseen. Vaikka Suomessa onkin viime
vuosikymmenini kiyty Lipi syvillinen arvojen
murroskausi, joka on liittynyt elinkeinoraken-
teen ja kulttuuri-instituutioiden muutokseen,
silti yleinen viite maamme ajautumisesta "arvo-
tyhjioon” nayttdd olevan viard, epitarkka tai
harhaanjohtava diagnoosi nykyisesti tilantees-
ta. Suomalaisessa eliminmuodossa on aina ol-
lut sekid pysyviluonteisia ettd ailahtelevasti
muuttuvia arvoja, joita ihmiset uusintavat ja ta-
voittelevat toiminnassaan. Tamid nikyy myos
monissa empiirisissd tutkimuksissa, joissa on
selvitetty suomalaisten arvomaailman muutok-
sia (ks. Suhonen, 1988; Venkula ja Rautevaara,
1992). Nykyisen tilanteen peruspiirteend ei ole-
kaan arvottomuus tai arvotyhjid, vaan arvojen
runsaus, hajanaisuus ja ristiriitaisuus.

Samalla kun perinteiset arvoauktoriteetit
(kirkko, koti, koulu, poliittiset puolueet) ovat

menettineet asemiaan, arvoja on ryhdytty kaup-
paamaan markkinoilla ehkd vilkkaammin ja
enemmin kuin koskaan aikaisemmin. Asialla
ovat lehdistd, televisio, sadat uskontokunnat,
“hengen ja tiedon messut”, uusien elimintapo-
jen yhdyskunnat ja harrastuslaitokset.

Runsauden pula on kuitenkin vain yksi tekijd,
joka aiheuttaa valinnan vaikeutta. Monet mie-
lestimme kauniit ja hyvat asiat ovat keskendin
ristiriidassa: vaikka melkein kaikki haastattelus-
sa ilmoittavat kannattavansa ymparistonsuoje-
lua tai kyhien maiden kurjuuden ja nélinhidin
lieventimistd, harvat meistd ovat sittenkdin val-
miita itse antamaan sijhen taloudellista panosta
oman elintason tai firman liikevoiton kustan-
nuksella. Etdisyys sanoista tekoihin on nykyisin
ehki pitempi kuin koskaan aikaisemmin.

Arvomaailman himmennystd lisid ihmisten
oikeutettu tunne siiti, ettd heillid ei ole todelli-
sia vaikutusmahdollisuuksia tirkeissd kysymyk-
sissi (kuten Euroopan yhdentyminen, hyvin-
vointivaltion purkaminen), jotka ratkaistaan
Brysselin neuvottelupdydissd, hallituksen ka-
bineteissa ja yritysten johtoelimissid. Kuluttajat
voivat toki vield vapaasti valita, minkd merkkis-
td hammastahnaa he kiyttivit tai mita televi-
siokanavaa he seuraavat, mutta talouselimin to-
dellisiksi vallankdyttdjiksi ovat kohonneet ni-
mettdmind pysyvit, valuuttakaupoilla spekuloi-
vat "markkinavoimat”. Puolueet eivit profiloidu
selvien ohjelmien kannattajiksi, eivitkd niiden
edustajat aina kanna henkilokohtaista vastuuta
lupauksistaan: vastuuta tehdyistd pditoksistd
viistelldidn uskottelemalla, ettd ne olivat ko. ti-
lanteessa "ainoita” vaihtoehtoja.

Lopulta valinnan ehkd hankalin piirre on se,
ettd meitd ei ole opetettu ja rohkaistu ottamaan
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itse kantaa asioihin. On paljon helpompaa teh-
di niin kuin joku kiskee tai matkia muita kuin
vaivata omaa paitdin hankalilla kysymyksilli.

Aitoa tarvetta ja ilahduttavan suurta intoa ar-
vokeskusteluun esiintyy nykyisin laajoissa kan-
salaispiireissd. Pelkkd keskustelu ei kuitenkaan
riitd, vaan tarvitsemme myos jirjestelmaillista fi-
losofiaa, syvillisemmin arvoihin liittyvien pe-
ruskysymyksien tutkimusta. Sen tehtidvi on tar-
jota kriittiselle ajattelulle vilineiti, joilla ihmiset
voivat itse oppia jisentimiin, selkeyttimdin ja
arvioimaan omaa arvojirjestelmiinsi.

Arvot ja arvostaminen

Arvojen taustalla on aina ”arvostamiseksi”
kutsuttava inhimillinen toiminta. Arvostami-
nen on suhtautumistapa tai akti, jossa joku ar-
vosubjekti X pitdi jotain kohdetta eli arvo-ob-
jektia A arvokkaana. Arvoarvostelmien perus-
rakenne noudattaa siten kaavaa "X pitdd A:ta ar-
vokkaana” tai "A on arvokas X:lle”. Tdlloin ar-
vosubjekti X voi olla yksild, ryhmai tai kokonai-
nen kulttuuri; arvo-objektissa taas voidaan erot-
taa arvon kantaja (so. konkreettinen olio, esi-
ne tai tapahtuma) ja arvo-ominaisuudet (so.
arvostuksen perustana olevat arvo-objektin piir-
teet).

Joskus "arvoiksi” kutsutaan itse arvon kanta-
jia: kulutusyhteiskunnassa on tyypillistd, etti ih-
miset haluavat esimerkiksi rahaa, vaatteita, ko-
ruja, autoja, asuntoja ja kesihuviloita. Tall6in
esimerkiksi jokin vaatekappale on arvokas
"merkkituotteena” ja "statussymbolina” - ei sik-
si, ettd se on limmin ja kestivd. Kun esineistd
sellaisinaan tulee arvoja niiden ominaisuuksista
riippumatta, kyseessi on tavarafetisismi, jota
voi verrata uskonnollisille kulttiesineille (tote-
mit, fetissit) annettuun asemaan.

On kuitenkin luonnollisempaa ajatella, ettd
esineistd tulee arvokkaita ensisijaisesti niiden
ominaisuuksien ja suhteiden kautta (omena on
makea, leipi ravitseva, ihminen on terve ja hy-
veellinen). Tillin arvoja ovat juuri ne ominai-
suudet, joiden kautta arvoa kantavista objek-
teista tulee jhmisille arvokkaita: makeus, ravit-

sevuus, terveys, kauneus, onnellisuus, ystivyys,
rikkaus, maine, totuus, pyhyys jne.

Erik Ablman on esittinyt teoksessaan Kult-
tuurin perustekijoiti (1939) hyodyllisen luo-
kittelun arvojen tyypeille:

hedonistiset arvot (onni, mielihyvi,
ilo, nautinto, aistillisuus)
vitaaliset arvot (elimi, terveys, tahto,
kuntoisuus)
esteettiset arvot (kauneus, ylevyys, su-
loisuus, taide)
tiedolliset arvot (totuus, tieto, oppi,
koulutus, viisaus, tiede)
uskonnolliset arvot (usko, toivo, py-
hyys, laupeus)
sosiaaliset arvot (altruismi, ystivyys,
rakkaus, uskollisuus, vapaus, veljeys,
kunnia, isinmaallisuus, turvallisuus)
mahtiarvot (voima, valta, sota, rikkaus,
raha, voitto)
oikeusarvot (oikeudenmukaisuus, ih-
misoikeudet, tasa-arvo, laillisuus)
eettiset arvot (hyvyys, moraalinen oi-
keus).
Niihin voidaan vield lisita

ekologiset arvot (luonnon kauneus ja
terveys, eliinten oikeudet)

egologiset arvot (omanarvontunto, it-
sekkyys, oma etu).

Arvot ja toiminta

Arvojen tehtivi on ohjata ihmisen kiyttiyty-
misti: me tavoittelemme “hyvii” asioita, tor-
jumme ja viltimme "huonoja”. Siksi arvojirjes-
telmien vakiinnuttamista yhteiskunnassa on ai-
na pidetty keinona ennustaa ja kontrolloida ih-
misten kiyttiytymisti. Arvojen muutokset taas
johtavat yhteiskunnallisten toimintajirjestel-
mien muutoksiin.

Arvojen ja toiminnan vilinen kytkentd voi-
daan kuitenkin nihdi eri tavoin. Behavioristi-
sen psykologian mallin mukaan ihminen on -
eliinten tapaan - erdinlainen drsyke-reaktio-au-
tomaatti tai kone, joka reagoi sisdisini ja ulkoi-
sina tarpeina ilmeneviin yllykkeisiin (ks. kuva
1), ts. ihmisen toiminta on tarpeen tyydytysti.
Luonnollisten tarpeiden (viettien) ohella jhmi-
seen voidaan palkintojen ja rangaistusten avul-

aa e L -
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la ehdollistaa opittuja haluja ja reaktiotaipu-
muksia (Pavlovin koirakokeiden mallin mukai-
sesti).

tarve toiminta

N e t— N

irsyke reaktio
Kuva 1.

Sen sijaan antiikin filosofit uskoivat tiedon voi-
maan. Sokrateen ja Platonin mukaan hyve on
tietoa: ihminen, joka tietdd mika on hyvii, myos
toimii sen mukaisesti - ellei ole "heikkoluontei-
nen” (Aristoteles). (Ks. kuva 2.) Behaviorismin
vastakohtana timi kasitys on intellektualisti-
nen. Tosin Platon ja Aristoteles myoOnsivit, ettd
ihmissielulla on jirjen ohella "elidimellinen”, hi-
moava ja haluava osa, mutta se voidaan kasva-
tuksen avulla saada valjastettua jarjen ohjauk-
seen.

tieto oikea
hyvisti toiminta
Kuva 2. ellei
heikkoluonteinen

Uuden ajan filosofialle ja psykologialle tyypil-
linen ihmiskisitys nikee toiminnan olevan tu-
losta tavoitteista ja uskomuksista: yhtailti ihmi-
nen asettaa itselleen tavoitteita (tarpeet, halut,
toiveet, aikomukset, pidmiirit), toisaalta hi-
nelld on uskomuksia maailman tilasta, kaytetti-
vissa olevista keinoista ja niiden tehokkuudesta.
Harkintaan perustuvassa toiminnassa ihminen
valitsee sen teon, joka tarjoaa parhaat mahdol-
lisuudet hinen tavoitteidensa saavuttamiseen.
Jarkevi henkild myos korjaa uskomuksiaan ja
tavoitteitaan toiminnan tosiasiallisten tulosten
perusteella. (Ks. kuva 3.)

Y T T T B

I

arvostukset !
tarpeet A
halut |
toiveet !

harkinta toiminta —_— tulos

uskomukset ;
tiedot |
|

Kuva 3.

Yhteiskuntatieteilijit ovat viime aikoina to-
denneet, etti merkittivi osa ihmisten Kiyttiy-
tymisestd ei noudata harkitsevaa, pidmaira-kei-
no-rationaalista mallia. Erik Allardt erottaa tie-
toisesta ja jarkiperiisestd harkinnasta eliminta-
van ja muodin (ks. kuva 4). Eliméntapa on suh-
teellisen pysyvi, peritty tai ympiristostd opittu
kiyttiytymiskaava, jonka rationaalisuutta ei ase-

teta Kyseenalaiseksi (esim. juhlatraditiot, kir-
kossa kidyminen, rituaalit, etiketti, television
katsominen, juominen). Muoti on nopeasti
muuttuva, ailahteleva, irrationaalinen, hetkeksi
mukaansatempaava, pian katoava ja uudeksi vir-
taukseksi vaihtuva (esim. vaatteet, iskelmimu-
siikki).
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ELAMANTAPA

tiedosta-
mattomuus

PYSyvyys

tietoi- ailahtelevaisuus
suus
HARKINTA MUOTI
jarki- irratio-
periisyys naalisuus
Kuva 4.

Muodin merkitys ihmiselimissi perustuu yh-
tdalta haluun kokea jatkuvasti uusia asioita, ts.
keksint6jen ja kulutustavaroiden tarjoamaan uu-
tuudenviehitykseen. Sen vastapainona elimin-
tavat tyydyttivit ihmisen turvallisuudentarvet-
ta: mukautuminen yhteisén perinteisiin helpot-
taa ryhmipainetta, joka aina kohdistuu itsenii-
sesti ajatteleviin ja poikkeavasti toimiviin yksi-
16ihin. Muodin ja elimintavan painoarvo on
osaltaan temperamenttikysymys. Myos koko-
naisia yhteiskuntamuotoja voi luonnehtia nii-
den avulla: esimoderni maatalousyhteiskunta
nojaa vahvasti elimintapaan, moderni valistuk-
sen yhteiskuntaihanne on korostanut harkinnan
merkitysti, kun taas postmoderni aika rakastaa
muodin oikullisuutta.

Taipumus nostaa tavoitetasoa uusien keksin-
tojen ja kulutustottumusten mydta on syvasti in-
himillinen piirre, joka tuomitsee epdonnistu-
maan arvojen muutoksen kieltimidin pyrkivat
poliittiset jirjestelmidt (Neuvostoliiton reaa-
lisosialismi, Linkolan vihrei ohjelma). Samaila
se on linsimaisen "faustisen” eliminmuodon
perusongelmien lihde. Tutkimuksissa on todet-
tu, ettd ihmiset uskovat esivanhempiensa olleen
heiti onnellisempia, mutta eivit silti haluaisi
vaihtaa paikkaa heidin kanssaan. Emme osaa
endid kuvitella elimid ilman nykyaikaisia ter-
veyspalveluja, hygieniaa, puhelimia, autoja, va-
ritelevisioita, etelinmatkoja jne. Samalla me kui-
tenkin luovutamme omaa vapauttamme niille
nimettomille agenteille, jotka keksivit, kehitti-
vit ja markkinoivat uusia tuotteita ikdin kuin ne
olisivat elimdamme vilttimattémiad osia. Coca

Cola -mainoksen tehtivd on tehdd muodista
elimintapa.

Arvoteoriat

Tavat, joilla ihmiset tosiasiassa omaksuvat ar-
vojaan, eivit viela kerro, mika on arvojen luon-
ne ja perusta. Ovatko arvot olemassa ihmisesti
riippumatta? Ovatko ne vain henkilokohtaisia
kannanottoja vai onko niillii objektiivisia perus-
teita? Onko olemassa ”oikeita” arvoja? Niihin
kysymyksiin pyrkivit vastaamaan filosofiassa
esitetyt systemaattiset arvoteoriat (ks. Airaksi-
nen, 1987; Sajama, 1987; H. ja M. Hiyry, 1988).
Mitddn yksimielisyyttd niiden teorioiden piiris-
sa ei ole saavutettu kahden ja puolen vuositu-
hannen aikana - eiki sitd ole nikopiirissikiin.
Silti niiden jatkuva kehittiminen on ollut kay-
tannollisestikin tirkeaa - perustuvathan esi-
merkiksi vallitsevat kisitykset moraalikasvatuk-
sen mahdollisuuksista arvoteorian varaan.

Perinteisissid uskonnoissa arvojirjestelmit oi-
keutetaan pyhien kirjojen kertomuksilla, joiden
mukaan arvot ovat jumalien ihmiselle asettamia
kiskyjd - hyvi esimerkki tdstd on Vanhan Testa-
mentin tarina Mooseksesta Siinain vuorella kym-
menen kiskyn kokoelmaa vastaanottamassa.
Moraali ja muut arvot ovat timin kisityksen mu-
kaan ihmisti korkeamman voiman tai auktori-
teetin tahdon asettamia. Platonin ideaopin mu-
kaan arvot (erityisesti hyvian idea) ovat trans-
sendentin, luonnon ylipuolella olevan abstrak-
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tin korkeamman todellisuuden ikuisia olioita,
jotka voidaan ymmirtii jirjen avulla. Tdmi ki-
sitys edustaa metafyysistd arvo-objektivismia.
Monet filosofit ovat kannattaneet objektivismia
heikommassa muodossa: riippumatta siitd, ovat-
ko arvot platonisia ideamaailman oljoita, ihmi-
sellid voidaan viittdd olevan hallussaan kyky saa-
vuttaa yksimielisyys oikeista arvoista - niihin
kykyihin kuuluu Aristoteleen "harkinta” (kreik.
fronesis), Kantin ’kiytinnollinen jirki”,
Rawlsin “reflektiivinen tasapainotila” ja Ha-
bermasin “herruudesta vapaan diskurssin raja-
arvo”.

Sen sijaan arvorelativistien mukaan arvos-
tuksissa esiintyy aina vaihtelua kulttuuripiiristid
toiseen: arvot ovat erilaisissa yhteisoissd omak-
suttuja periaatteita ja tapoja (lat. mores), joiden
tehtivinid on edesauttaa ryhmien yhteistoimin-
taa ja -elimii. Samaan tapaan kuin sdddetyt lait
vaihtelevat sisilloltddn eri valtioissa, myos val-
litsevat arvojirjestelmit ovat historiallisesti ke-
hittyneet erilaisissa oloissa erilaisiin suuntiin.
Radikaali kulttuurirelativisti pdittelee tisti, ettd
kaikki arvojirjestelmit ovat yhti hyvid. Maltilli-
nen relativisti sen sijaan haluaa siilyttid sen
mahdollisuuden, etti arvojirjestelmid voidaan
verrata toisiinsa ja asettaa paremmuusjirjestyk-
seen - vajkka lopullista totuutta ”oikeista ar-
voista” ei olisikaan olemassa. Siten esimerkiksi
voi pitdd oikeutettuna sitd, etti me arvostelem-
me omassa ja muissa kulttuureissa esiintyvid ih-
misoikeuksien loukkauksia (kuten vihemmis-
tokansallisuuksien ja tosinajattelijoiden syrjinti,
naisten jalkojen leikkaus Kiinassa, leskien polt-
to Intiassa).

Arvorelativismin yhtend didrimuotona voi pi-
tid arvosubjektivismia, jonka mukaan arvot
ovat puhtaasti yksilollisid preferenssejd ja valin-
toja: se, ettd jokin kohde on arvokas, tarkoittaa
vain sitd, ettd mind pidin sitd arvokkaana, mini
haluan sitd, mind tahdon niin, se palvelee mi-
nun tarpeitani ja etujani. Tavallaan vield pitem-
mille menevit ne filosofit, joiden mukaan ar-
voviittimit eivit itse asiassa ilmaise mitdin
asiaintilaa sen enempid arvo-objektista kuin ar-
vosubjektistakaan: emotivistien mukaan esi-
merkiksi lause "puuro on hyvii” on oikeastaan
vain tunneilmaisu ”puuroa, ah!”; preskripti-
vistien mukaan tillainen lause on luonteeltaan
kehotus ”"puuroa, sy sindkin!”.

Oma Kisitykseni ndiden kilpailevien teorioi-
den viidakossa on maltillisen moraalisen relati-
vismin mukainen. Arvoja ei ole olemassa ihmi-
sestd riippumatta, vaan ne luodaan ihmisten vi-
lisessd kanssakdymisessd. Ne eivit kuitenkaan
ole vain yksityisen subjektin mielessi, vaan niil-
Ii on julkinen ulottuvuus. Siten arvot ovat ih-
misen tekemidn “maailma 3:een” kuuluvia so-
siaalisia konstruktioita (Niiniluoto, 1984). Ar-
voviittimit muotoa ”A on arvokas” tai “A on hy-
vd” ovat epitiydellisid, ellei niiti relativisoida jo-
honkin ihmisryhmiin (A on arvokas Suomen
nykyisessi yhteiskunnassa”) tai oppijirjestel-
miidn (A on hyvi kristillisen etiikan mukaan”)
(Ks. Niiniluoto, 1991). Arvon tukena voi olla
my0s koko ihmiskunnan konsensus, jota nykyi-
sin parhaimmillaan ilmentdid YK:n ihmisoikeuk-
sien julistus. Tilld tasolla voidaan myods puhua
ihmiskunnan moraalisesta edistymisestd, joka
nikyy myos demokraattisten perusoikeuksien
yvhi laajemmasta kirjaamisesta monien maiden
lainsdddintoon. Silti ole olemassa mitdin auto-
maattista edistyksen lakia, jonka mukaan mo-
raali jatkuvasti paranisi ~ my0s takaiskut ja taan-
tumat ovat mahdollisia.

Tekojen moraalista arvoa on etiikassa mii-
ritelty kahdella pidtavalla: utilitaristeille
(Bentham, Mill) olennaisia ovat teon seurauk-
set, hyoty ihmisten onnellisuuden kannalta, kun
taas kilpailevan nikemyksen mukaan ratkaise-
vaa teon siveellisyydelle” on sen lihtokohtana
oleva motiivi. Kantin velvollisuusetiikassa
korkein motiivi on “kategorisen imperatiivin”,
ehdottoman siveyslain mairiysten noudattami-
nen (ks. Kant, 1989). Niiden oppien vili-
muodoksi on kehitetty ”sdantdutilitarismi”, jon-
ka mukaan moraalin sisdltoni tulisi olla niiden
kiyttiytymissiintojen, joiden omaksuminen
yleisiksi toimintaohjeiksi yhteisossi tuottaisi ko-
konaisuutena suurimman hyodyn. Tdmai kisitys
sisillyttid itseensi sen jirkevin ajatuksen, etti
moraaliperiaatteiden tulisi olla puolueettomia
tai symmetrisid yhteiskunnan jisenten kesken ja
siksi yleistettivid tai universalisoitavia.

Sosiaalipsykologiassa ehkid suosituin esitys
moraalin kehityksestd on ollut Lawrence Kobl-
bergin teoria (ks. Wahlstrém, 1992), jonka mu-
kaan kaikkien ihmisten moraali Kypsyy sdin-
nonmukaisten vaiheiden kautta kohti korkeinta
tasoa (mille tosin kaikki eivit koskaan piise).
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Ensimmiiselle ”esimoraaliselle tasolle” kuulu-
vat (1) rangaistuksen ja tottelemisen moraali
(fyysisten rangaistusten vilttiminen, tottelemi-
nen tottelemisen vuoksi) ja (2) itsekkaan relati-
vistinen moraali (itsekkiin tyydytyksen ja pal-
kintojen tavoittelu). Toiselle ”sovinnaisen mo-
raalin tasolle” kuuluvat (3) hyvien ihmissuhtei-
den moraali (konformistinen mukautuminen
muiden odotuksiin ja mielipiteisiin) ja (4) so-
siaalisen jirjestelmin moraali (auktoriteettien ja
vallitsevan jirjestelmin tukeminen seurauksista
riippumatta). Kolmannelle ~“periaatteellisen
moraalin tasolle” kuuluvat (5) yhteiskuntasopi-
mus- ja laillisuusmoraali (yhteisiin normeihin so-
peutuminen ja ristiriitojen ratkaiseminen ym-
mirtien arvojen ja normien suhteellisuutta ja
sopimusluonnetta) ja (6) universaalisten eettis-
ten periaatteiden moraali (henkilokohtaisesti
omaksutut, yleispitevit ja johdonmukaiset pe-
riaatteet, kuten oikeudenmukaisuus, tasa-arvo
ja ihmisoikeudet).

Kohlbergin teoria on mielenkiintoinen, mut-
ta selvisti itse sitoutunut yhteen arvofilosofi-
seen malliin, jossa jarkiperdinen harkinta kyke-
nee periaatteessa saavuttamaan yleispitevit ar-
vot. Kovin vakuuttavaa todistusaineistoa ei ole
sille, ettid ihmisen moraalinen kehitys aina nou-
dattaisi kohlbergilaisia askeleita (vrt. Airaksi-
nen, 1987). Arvosubjektivistit ja -relativistit ei-
viat myoskdin vilttimdttd yhtyisi hinen kor-
keimmalie tasolle antamaan ihanneasemaan.
Vaikka olisikin yhti mielti siini, ettd hyvain mo-
raalijirjestelmdin tulee kuulua oikeudenmukai-
suuden ja tasa-arvon periaatteet, Kohlberg niyt-
tdd aliarvioivan vaikeutta muotoilla niiden ar-
vopiimairien sisilt6d tavalla, joka voi saavuttaa
yksimielistd kannatusta.

Arvoteorian erityisongelmiin kuuluu arvojen
ja tunteiden suhde. Emotivismi, joka ei salli ar-
voviittimille mitiin kognitiivista sisiltéda, on
sellaisenaan epiuskottava jo siksi, ettd nykyisin
filosofiassa ja psykologiassa on korostettu tun-
teisiin liittyvid tiedollisia aineksia. Ei ole my0s-
kdin uskottavaa viittdid, ettd meilld olisi jokin
tunteisiin liittyvd "moraalinen aisti” tai “tunne-
tiedon” muoto, joka antaa varmaa tietoa arvois-
ta: siis jos jokin asia tuntuu minusta hyvilti, se
myos olisi hyvii jossakin ei-subjektiivisessa mie-
lessi. Tillaisen teorian kannattajat tavallisesti
unohtavat, ettd ihmisilld on my0s negatiivisia ir-

rationaalisia tunnetiloja: jos saksalainen skin-
head pelkidi ja vihaa pakolaisia ja hyokkdi hei-
din kimppuunsa, ovatko hinen arvonsa ”oikei-
ta”?

Sen sijaan paremmin perustelluita vaikuttaa
Edvard Westermarckin evolutionistinen Kkisi-
tys, jonka mukaan moraalin alkuperini ovat
pyyteettdmin hyviksymisen ja paheksumisen
tunteet (ks. Westermarck, 1984; Stroup, 1982).
Timi tunteiden alkuperi ei kuitenkaan takaa,
ettd me voisimme nyt perustella moraalisia ar-
voja tunteiden avulla. Silti se viittaa siihen, ettd
aidossa mielessi omaksuttuihin arvoihin liittyy
- teoreettisen asenteen ja kidyttdytymistaipu-
muksen ohella - tunne, joka on positiivinen
“hyvid” ja negatiivinen "huonoja” asioita koh-
taan. [lman tdllaisten tunteiden muodostumista
arvojen omaksuminen jii puolitichen. (Samas-
ta syysti tietokone, jolla ei ole tunteita, ei my0s-
kiin voi omaksua arvoja aidossa mielessi.)

Itseisarvot ja valinearvot

Yksi arvofilosofian keskeisisti erotteluista on
jako itseisarvoihin ja vilinearvoihin. Vilinear-
vot ovat asioita, joiden uskotaan olevan hyo-
dyllisia jonkin muun arvokkaana pidetyn asian
tavoittelemisessa. Sen sijaan itseisarvot ovat si-
ninsi tai sellaisenaan arvokkaita - riippumatta
siitd, voidaanko niiden avulla saavuttaa joitakin
muita hy6tyji. Henkilon X arvojirjestelmai
voidaan siten esittdd kolmikkona <I,V;U>, jossa
X:n uskomusten U mukaan vilineet V ovat vilt-
timattomid (tai ainakin hyodyllisid) itseisarvo-
jen I saavuttamiseksi.

Henkilon arvojirjestelmissi voi olla useita it-
seisarvoja, jotka edelleen voivat olla hierarkki-
sesti jirjestettyji painoarvonsa suhteen. Tillai-
nen arvojen hierarkia ilmaisee henkilon (tai vas-
taavasti henkiloryhmin tai kokonaisen kulttuu-
rin) eetosta. On myOs mahdollista - toisin kuin
joskus ajatellaan - ettd samalla asialla voi jonkin
arvojirjestelmidn mukaan olla sekd itseisarvoa
ettd vilinearvoa. Esimerkiksi ty® voi olla rahan
ansaitsemisen viline, mutta samalla tekijilleen
itseisarvo; tiede ja taide luovan tyén muotoina
voivat olla itseisarvoista toimintaa, vaikka nii-
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den tuloksilla olisikin hyodyllisid sovellutuksia
ja rahallista arvoa; raha voi kohota itseisarvon
asemaan, vaikka se on alunperin luonteeltaan
viline elimin vilttimittomyyksien hankkimi-
seksi ja myOhemmin my0s viline vapaa-ajan it-
setoteutuksen ja elimysten tavoittelussa.

Arvojirjestelmin kisite kolmikkona (I,V,U)
auttaa meitd myOs erottelemaan erilaisia tapoja,
joilla arvot voivat muuttua. Tavallisin mahdolli-
suus on se, ettd vilinearvot muuttuvat, kun kek-
sitddn uusia tai entistd parempia teknisid vili-
neiti (kuten auto, luottokortti) ja sosiaalisia toi-
mintoja (terveyskeskukset, hampurilaisravinto-
lat), jotka omaksutaan uusina "eliman viltti-
mittomyyksind”. Syvillisemmissi muutoksissa
itseisarvot I vaihtuvat (esim. uudet "vihreit” ym-
piristéarvot, eldinten oikeudet). Suomessa
niyttid juuri nyt olevan kidynnissi radikaali mur-
ros, jossa hyvinvointivaltion ihanne oikeuden-
mukaisuudesta ja tasa-arvosta korvataan kilpai-
lua ja omaa etua koskevilla itsekkyys- ja mahti-
arvoilla.

Arvojen puuttuminen

Voimme nyt esittad kolme erilaista tapaa tis-
mentii puhetta “arvojen puuttumisesta” tai "ar-
votyhjiostd”.

Ensinnikin voi todeta, ettd arvon kisitteeseen
tavallisesti liitetddn positiivinen viri: arvokkaat
asiat ovat "hyvia” myonteisessi mielessi. Tasta
nikokulmasta maailmassa esiintyvd pahuus ja
vadryys niyttivit olevan arvojen puutosta, ih-
misen kyvyttomyytti arvostaa hyvid asioita - sa-
maan tapaan kuin pimeys on valon puuttumis-
ta. Tilanne ei kuitenkaan ole niin yksinkertai-
nen. Eiiminmyonteisten "pehmeiden arvojen”
(rakkaus, solidaarisuus, oikeudenmukaisuus)
ohella ihmisilli on myds "kovia arvoja”, erityi-
sesti negatiivisiin tunteisiin (viha, kateus, kau-
na, katkeruus, pelko) ja vallanhimoon perustu-
via mahtiarvoja (vikivalta, sota, kilpailu, itsek-
kyys, alistaminen, voitto). Nykyinen poliittis-ta-
loudellinen murros voidaankin nihdi juuri pro-
sessina, jossa lisidntyva kilpailu niukentuvista
voimavaroista johtaa arvojen kovenemiseen.

Myds monen yksittiisen arvon tyypin kohdal-
la esiintyy jiykistymisen, ylilyonnin ja viiristy-
misen vaara. Esimerkiksi terveys “kohtuudella
nautittuna” on jirkevi tavoite, jonka laimin-
lyonti (vilinpitimittdmyys terveysriskeisti,
epiterveelliset elimintavat) tai tietoinen hyl-
kiys (itsetuhokiyttiytyminen) ovat yksilollises-
ti ja sosiaalisesti haitallisia. Toisaalta terveyden
absolutisoiminen ja ylikorostus johtavat helpos-
ti yliholhoaviin toimenpiteisiin tai vammaisten
ihmisarvoa loukkaaviin asenteisiin. Liioitteleva
terveysintoilu ja himourheilu voivat edelleen
johtaa ylipingotukseen, stressiin ja pakkoneu-
rooseihin.

Siten maailmassa esiintyvit pahat asiat eivit
vilttimittd johdu arvojen puutteesta, vaan
myos arvostusten kovenemisesta, yksipuolistu-
misesta, vadristymisesti ja liioittelusta.

Toisenlaisen nikokulman arvojen puuttumis-
ta koskevaan keskusteluun tarjoaa tilanne, jota
voi kutsua arvojen 1oystymiseksi. Vastakkais-
ta ddripditid, joka on tyypillinen esimoderneille
yvhteniiskulttuureille, edustaa absolutismi tai
fundamentalismi, hyvin tiukka sitoutuminen
joihinkin itseisarvoihin (esim. uskonto, isin-
maa), joiden puolustaminen voi saada kiihkoi-
levan, suvaitsemattoman ja vikivaltaisen muo-
don (uskonsodat, nationalismi). Toista ddripdi-
ti edustaa tilanne, jossa yhteiskunnallisilla agen-
teilla ei ole mitdin pysyvid arvopiimairid tai it-
seisarvoja, vaan jokainen puolustaa hetkellises-
ti vaihtuvia intressejdin valmiina kaupankiyn-
tiin ja kompromisseihin: sosiaaliset paitdksen-
tekotilanteet ratkaistaan katsomalla, ketka ovat
osapuolia, mitd intresseji heilld on, minkilaiset
voimasuhteet heidin vilillidi4in on - ja sitten pii-
dytdan tilannekohtaisen tasapainon mukaiseen
ratkaisuun. Vaikka tillainen ”pragmaattinen”
ajattelutapa voi nayttid demokraattisen suvait-
sevalta, se antaa tilaa my0s ryhdittomaille kon-
formismille ja periaatteettomalle opportunis-
mille.

Kolmas muoto arvojen "puutostaudille” on
moraalinen nihilismi (lat. nihil = ei mit4in),
jota luonnehtii eettisten arvojen hiviiminen.
Ahlmanin luokittelussa eettiset arvot (hyvi/pa-
ha, oikea/viira) ovat vain yksi arvojen laji, joka
siitelee sosiaalisesti hyviksyttivid toiminnan ta-
voitteita ("sinun on kunnioitettava isaasi ja di-
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tidsi”) ja keinoja (”dld tapa!”). Moraalisilint6jen
kohoamista itseisarvoiksi, mihin yleensi Littyy
niiden ymmirtiminen "korkeamman voiman”
tiukoiksi siveellisyysnormeiksi, kutsutaan puri-
tanismiksi. Tirkeitd puritanistille on eettisen
opin puhtaus ja lain kirjaimen noudattaminen.
Siten puritanismi on yleisemmin arvofunda-
mentalismin erikoistapaus. Puritanismin ja nihi-
lismin viliin sijoittuu kisitys moraalijirjestel-
mistd ihmisen luomina sosiaalisina vilineini,
joiden tehtivini on turvata yhteison ja sen ja-
senten sopusointuinen elimai.

Kirkon auktoriteettiaseman heikentyminen ja
yhteiskunnan fragmentoituminen omia pai-
mdiriddn itsekkiisti ajaviksi sektoreiksi on ollut
omiaan vahvistamaan moraalista nihilismii.
Agenteilla on tyypillisesti itseisarvoiksi koho-
tettuja itsekeskeisid tavoitteita (liike-elimissi
taloudellinen voitto, politiikassa kansallinen etu
tai oman ryhmin valta, urheilussa henkil6koh-
tainen kunnia), mutta keinojen valinnassa ei ole
mitidn moraalisia esteiti, vaan "tarkoitus pyhit-
tdd keinot”. Toiminnan kriteeriksi tulee tarkoi-
tuksenmukaisuusajattelu, egoistinen utilitaristi-
nen hyotykalkyyli: vaihtoehtoisista teoista vali-
taan se, joka tuottaa suurimman hy6dyn. Sen so-
veltajia voivat yksildiden ohella olla liikeyrityk-
set markkinataloudessa ja kansallisvaltiot kan-
sainvilisessi politiikassa. Tdlloin etiikka, so-
siaalinen oikeudenmukaisuus, oikeudet ja hy-
veet nihddin vain haitallisina hiiridtekijoini,
jotka voivat estii oman hyodyn maksimoimi-
sen. Utilitaristin onkin vaikea ymmartdi, ettd
jotkut pitivit kiinni oikeuksista ja velvollisuuk-
sista silloinkin, kun niisti ei tunnu olevan “mi-
tddn hyotyd”.

Kaytinnollinen etiikka

Yhteiskunnan muutoksen selvini suuntana
ndyttdd tilld hetkelld olevan arvojen 16ystymi-
nen, opportunistinen hyotyetiikka, itsekis

omien etujen ajaminen, moraalinen nihilismi.
Taloudellisen laman pitkin aikavilin vaikutuk-
sia moraaliseen ilmastoon voi vain arvailla -
mutta tuskin Kiristyvi kilpailu, kansalaisten ja-
kautuminen “pirjdijiin, selviytyjiin ja syrjayty-
viin” on omiaan jalostamaan ihmisten arvoja.

Filosofia ei tissd tilanteessa voi ryhtyd "mo-
raalin vartijaksi”, ts. moralisoivasti valvomaan
muiden nuhteettomuutta jonkin valmiin eetti-
sen normiston pohjalta. Sen sijaan filosofian on
omalta osaltaan autettava ihmisid tiedostamaan,
jasentimiin ja kriittisesti arvioimaan omia ar-
vojaan. Tirked muoto tisti tehtivisti on ns.
kiytinnollinen eli praktinen etiikka (ks. Airak-
sinen, 1983; H. ja M. Hiyry, 1987; M. Hiyry,
1987). Siind tartutaan kiinni todellisessa ar-
kielimissi, tyOssi ja vapaa-aikana, esiin tuleviin
kiisteltyihin ongelmiin, joiden edessi tunnetaan
yleisesti himmennysti. Sen tehtivini on tis-
mentii erilaisten, yhteiskunnallisessa keskuste-
lussa esitettivien ajattelutapojen taustalla olevia
argumentteja ja niiden takana olevia kitkettyji
arvo- ja uskomuslihtokohtia. Tirkeitd esimerk-
keji kdytinnéllisen etiikan sovellutusaloista tar-
joavat moraalikasvatuksen ongelma ja eri am-
matteihin liittyvit eettiset kysymykset.

Moraalikasvatus

Moraalikasvatuksella on aina ollut tirkei teh-
tivi yhteiskunnan traditionvilityksessid. Sen
harjoittajia ovat olleet kodit ja koulut, joiden rin-
nalle ovat kohonneet satunnaisemmassa muo-
dossa toveripiirit ja tiedotusvilineet.

Moraalikasvatuksen piddmaiirit ja keinot riip-
puvat hyviksytystd ihmiskisityksesti ja arvo-
teoriasta. Behavioristi Skinnerin mukaan ainoa
toivo on siini, ettd ihmiset ehdollistetaan hy-
vdin toimintaan palkintojen ja rangaistusten
avulla. Keinoina ovat siten vallankidyton muo-
dot: uhkaaminen, kieltiminen, rankaiseminen,
rakkauden kielto, kuri, lepyttiminen, palkitse-
minen. Skinnerin valistuneet kriitikot taas huo-
mauttavat, etti vapaisiin valintoihin kykenemai-
ton automaatti - “kellopeliappelsiini”, kuten
Anthony Burgessin romaanissa Clockwork
Orange asia ilmaistaan - ei ole enii moraalinen
olento. Siksi kasvattajan tulisi kunnioittaa kas-
vatettavaa nuorta, suhtautua hineen tasavertai-
sesti ja oikeudenmukaisesti, osoittaa hinelle
emotionaalista kiintymysti ja tarjota hinelle
pohdittavaksi neuvoja, ohjeita, kysymyksid ja
uusia nikokulmia.
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Olipa kyseessi diti, isd tai opettaja, kasvattaja
toimii aina itse esimerkkini - ja hinen on osat-
tava havainnollistaa opetuksiaan myos todelli-
sen elimin ja fiktiivisen kirjallisuuden tarjoa-
man aineiston avulla. Niissd tehtivissd hdnelle
antaa apua moraalifilosofian kisitevilineisto, jo-
ka auttaa identifioimaan erilaisia ajattelutapoja
(Paltruismi”, “utilitarismi” jne.) ja muotoile-
maan jatkokysymyksii.

Koulujen moraalikasvatusta voidaan harjoit-
taa ainakin neljin eri mallin mukaisesti. Ensin-
nidkin absolutistiseen tai fundamentalistiseen
moraalikisitykseen liittyy tunnustuksellinen
opetus, valmiin jirjestelmin ja ohjeiston ”pak-
kosyottd”, jossa €i sallita kritiikin tai “harhaop-
pisuuden” mahdollisuutta. Timd on ollut pe-
rinteisen tunnustuksellisen uskonnonopetuk-
sen lihtokohta. Toiseksi relativismin ja arvo-
subjektivismin pohjalta on puolustettu erdin-
laista valintamyymilimallia, jossa erilaisia
katsomuksia kuvaillaan historiallisesti ja sisil-
I161lisesti, varoen ottamasta mitdin kantaa niiden
viliseen paremmuuteen, ja sitten ne tajotaan
oppilaan vapaasti valittaviksi kuin valmiiksikid-
rityt paketit kaupan hyllylld. Kolmanneksi kas-
vatukseen voidaan rakentaa "lipdisyperiaatteel-
Ia” arvosisiltd, jota ei kuitenkaan erikseen tuo-
da julki, jolloin arvot vilittyvit osana kaikkea
opetusta ikiin kuin kaiken muun ohessa huo-
maamattomasti. Tallaista oppien sisddnajamista
kutsutaan indoktrinaatioksi eli piilovaikutta-
miseksi. Neljinneksi moraalikasvatus voi perus-
tua valistamiseen, joka tihtdi itseniisen ajat-
telun tukemiseen, oman kannan muodostami-
seen kysymysten, harkinnan ja perustelujen
kautta.

Vaikka en uskokaan emotivistiseen moraali-
teoriaan, pidin silti moraalikasvatuksen yhtena
ydinongelmana - eettisen argumentoinnin
opettamisen rinnalla - oikeiden tunteiden he-
riattimistd. Jos oppilas vain oppii toistamaan ja
perustelemaan lauseita kuten “vikivalta on pa-
haa” tai "rauha on hyvii”, eikd timi ndy hinen
toiminnassaan ja tunteissaan, sanoma ei ole
mennyt perille. Roger Scruton (1980) on tissi
yhteydessa kiyttinyt termida "knowing how to
feel”: jos todella sisdistimme vikivallan pahuu-
den, sen nikemisen tulisi herittid meissi mo-
raalisen paheksumisen taj vastenmielisyyden
tunne. Juuri timin vuoksi, kuten mm. Kohlberg

on korostanut, moraalikasvatuksen tiarkeind
osana on harjaannuttaa roolinoton taitoa, ky-
kyi asettua toisen ihmisen asemaan, myotielia
hinen ajatuksiaan ja tunteitaan erilaisissa tilan-
teissa (ks. Wahlstrom, 1992).

Edelld mainitut nelji vaihtoehtoa ovat olleet
ajankohtaisia keskusteltaessa katsomusaineiden
asemasta suomalaisissa kouluissa. Tunnustuk-
sellisen uskonnonopetuksen rinnalle perustet-
tiin 1985 eliminkatsomustieto (ET), jota saavat
opiskella uskontokuntiin kuulumattomat oppi-
laat. TAmin vaihtoehdon olemassaolo on osal-
taan lisinnyt painetta muuttaa uskonnon tunte-
ja vapaamuotoisempaan suuntaan: tunnustuk-
selliseen yleistavoitteeseen liitetdin nykyisin
yleissivistyksellinen ja eettinen alue, joiden
kautta yhdessi "oppilaille avataan ja heidin
kanssaan rakennetaan uskonnollista ja elimin-
katsomuksellista pyhyyden, hyvyyden, totuu-
den ja kauneuden arvomaailmaa”. ET:n mallik-
si ei omaksuttu tunnuksellista ateismia eikid re-
lativistista valintamyymilimallia, vaan yhdistel-
ma filosofisesta valistuksesta ja julkituoduista
sekulaarin humanismin arvopdimairistd, missi
“kisitteelliset vilineet ja taito ratkaista eettisid
kysymyksia” yhtyvit "ihmisoikeusetiikkaan”.

Vuoden 1993 uudessa tuntijakoesityksessi lu-
kioon esitetain yhti pakollista kurssia seki filo-
sofiasta ettd etiikasta; naistd edelliselld on myds
lapimenomahdollisuuksia. Ehdotuksissa perus-
koulun ja lukion opetussuunnitelman perus-
teiksi on vahva eettinen lataus: "Oppivelvol-
lisuuskoulun sosiaalistavasta tehtivisti johtuu,
ettd sen tulee vilittad opetus- ja kasvatustyos-
sddn niitd arvoja, joita yhteiskunnan siilyminen
ja kehittiminen edellyttivit” Arvoperustaa et-
sitian YK:n ihmisoikeuksien yleismaailmallises-
ta julistuksesta, johon "nivoutuvat suomalaisen
ja pohjoismaisen demokratian, valtiollisen itse-
nijsyyden, kansallisen kulttuuriperinteen vaali-
misen ja monikulttuurisuuden ymmirtimisen,
maailmanrauhan edistimisen, sukupuolten ta-
sa-arvon ja kestivin kehityksen edistimisen
edellyttimit arvot”. Johtopaditoksend on, ettd
"koulun kaikessa opetus- ja kasvatustyOssi tulee
painottua eettisen kasvun tukeminen, esteetti-
seen kokemiseen ohjaaminen, kulttuuri-identi-
teetin ja kansainvilisyyden vahvistaminen, kan-
salaisyhteiskunnan jiseneksi kasvattaminen,
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terveellisten elimantapojen omaksuminen ja
kestivin kehityksen edistiminen”.

Niin kaunista tekstid lukiessa ei voi olla ih-
mettelemittd, miten tAma kaikki voitaisiin to-
teuttaa. Miten opettajat osaavat opettaa tallaisia
asioita, joihin he eivit itse ole saaneet koulu-
tusta? Vielid vakavampi ongelma on kuitenkin se,
ettd moraalikasvatus voi tuskin onnistua yhteis-
kunnassa, joka ei itse ole moraalinen. Jos oppi-
las saa tiedotusvilineiden paljastuksista jatku-
vasti sen kuvan, etti periaatteella "rehellisyys
maan perii” ei ole paljoakaan kantavuutta, hin
tuskin ottaa vakavasti itseensi kohdistuvia mo-
raalisaarnoja. Ehkd moraalikasvatus pitdisikin
aloittaa siitd, ettd poliitikot ja virkamiehet pan-
taisiin uudelleen koulun penkille!

Ammattien etiikka

Jokaisen ammatin harjoittamiseen liittyy sille
spesifejid eettisid ongelmia, joissa ammatinhar-
joittajan ihannekuva tormii kovan maailman
realiteetteihin (ks. Airaksinen, 1991). Esimerk-
keja niista aiheista ovat

ladkarin ja hoitotyon etiikka: abortti,
eutanasia, AIDS, huumeet, terveyshol-
hous, voimavarojen jako hoitotyossa
insindéorin etiikka: teknisten keksinto-
jen ymparistovaikutukset, sidstivaisyys,
saasteet, tuotantoriskit

litkemiehen etiikka: kilpailun moraali-
set rajat, rehellisyys, johtaminen
poliitikon etiikka; lupaukset, valehtelu,
vastuu, huoli koko yhteiskunnasta, oi-
keudenmukaisuus tulonjaossa

tutkijan etiikka: rehellisyys, reiluus, koe-
eliimet ja -henkilot, tieteen tulosten vaa-
rinkaytto

sotilaan etiikka: sotilaallisen voiman ke-
hittely, asetuotanto, asevienti, ydinaseet,
naisten asepalvelu

opettajan etiikka: moraalikasvatus, in-
doktrinaatio, kuri

toimittajan etiikka: tiedonvilityksen

normit, totuus, intimiteettisuoja
urheilijan etiikka: doping, vikivalta
joukkueurheilussa.

Ammattietilkkan ongelmia on joissakin ta-
pauksissa onnistuttu ratkaisemaan lainsiidin-
non avulla (esim. aborttilait), mutta usein tyon-
tekijan tukena on vain kirjoittamaton alan tradi-
tio tai seinille ripustettava "kunniataulu”, jonka
epamdiriiset ja ylevit ohjeet ovat aivan riitti-
matt0mid antamaan toimintaohjeita tai ratkaise-
maan moraalisia konflikteja.

Ammattialat ovat usein hyvin "sisidinlampia-
vid” ja suojaavat itseddn "ulkopuolisten” - kuten
filosofien - viliintulolta. Niiden omassa piirissa
on kuitenkin harvoin henkildita, joilla on kou-
lutusta etiikan kysymysten kiasittelyyn. Siksi hy-
vin ammattietiikan tulisi syntyd avoimessa yh-
teisty0dssi alan omien asiantuntijoiden ja filoso-
fien vililla. Filosofin tulisi tdssd tehtavassi sdi-
lyttda kriittisyytensd - hinestd ei saa tulla neu-
vonantaja, joka opettaa ammatinharjoittajaa
kiertamian ja valttamain moraalista arvostelua.
Esimerkiksi lilkemiehen etiikan ei tulisi latistua
pelkiksi lilketoiminnan omien etujen ponkitta-
jaksi.

Nykyisessa ammattikoulutuksessa - edes kor-
keakoulujen tasolla - ei ole jarjestelmaillistid ope-
tusta tai ohjausta etiikkaan liittyvissd kysymyk-
sissd. Alustavia yrityksid tihdn suuntaan on teh-
ty mm. tekniikan filosofian vapaaehtoisen ope-
tustarjonnan muodossa. Kisitykseni mukaan ta-
ma asiaintila tarjoaa erittdin tarkeiti haasteita ja
mielenkiintoisia mahdollisuuksia eri ammattei-
hin liittyvassa tiydennyskoulutuksessa ~ samoin
kuin yleisemmin avoimen korkeakoulun ope-
tuksessa.

B




AIKUISKASVATUS

KIRJALLISUUS

Ahlman, E. 1939. Kulttuurin perustekij6itd. Jyvaskyla:
Gummerus. (2.p. 1976.)

Airaksinen, T. 1983. Mitd on kaytanndllinen etiikka. Aja-
tus 40, 87-99.

Airaksinen, T. 1987. Moraalifilosofia. Porvoo: WSQY.

Airaksinen, T. (toim.) 1991. Ammattien ja ansaitsemisen
etiikka. Yliopistopaino, Helsinki.

Airaksinen, T. ja Kuusela, A. 1987. Etiikka — hyvan ela-
man tiede, Valtion painatuskeskus, Helsinki.

Allardt, E. 1986. Elamantapa, harkinta ja muoti ihmisen
valintojen perustana. Teoksessa K. Heikkinen (toim.),
Kymmenen esseeté eldmantavasta. Helsinki: Yleisradio.

Aristoteles 1989. Nikomakhoksen etiikka (suom. Simo
Knuuttila). Helsinki: Gaudeamus.

Elaméankatsomustieto: Oppiaineen historiasta ja tulevai-
suudesta. 1988. Peruskoulun ja lukion elaménkatsomus-
tiedon tydryhma. Helsinki: Valtion painatuskeskus.

Haapala, A. (toim.). 1990. Arvot, tiede, taide. Taideteolli-
sen korkeakoulun julkaisuja B23, Helsinki: Valtion paina-
tuskeskus.

Hayry, H. ja M. 1987. Rakasta, kérsi ja unhoita. Helsinki:
Kirjayhtyma.

Hayry, H. ja M. 1988. Arvot ja niiden arviointi. Teoksessa
A. Kajanto (toim.), Rakennamme tulevaisuutta. Kokkola:
Vapaan sivistystyon yhteisjarjesto.

Hayry, M. 1987. Mitd on soveltava etiikka?. Ajatus 44,
162-175.

Kant, I. 1989. Siveysopilliset paateokset (suom. J. E. Sa-
lomaa). Porvoo: WSOY.

Niiniluoto, |. 1984. Arvojen olemassaolosta, teoksessa
Tiede, filosofia ja maailmankatsomus. Helsinki: Otava.

Niiniluoto, 1. 1991. What's Wrong With Relativism?.
Science Studies 4:2, 17-24.

Sajama, S. 1987. Etiikka ja arvoteoria, teoksessa M.
Kamppinen (toim.). Eldmankatsomustieto, Gaudeamus,
Helsinki 1987.

Scruton, R. 1980. Emotion, Practical Knowledge and
Common Culture. Teoksessa A.O. Rorty (toim.), Explai-
ning Emotions. Berkeley: University of California Press.

Stroup, T. (toim.) 1982. Edward Westermarck: Essays on
His Life and Works. Acta Philosophica Fennica 32. Hel-
sinki.

Suhonen, P. 1988. Suomalaisten arvot ja politiikka. Por-
voo: WSOY.

Venkula, J. ja Rautevaara, A. 1992. Arvot ja nuorten ar-
vopohdinta. Helsinki: Yliopistopaino.

Wahlstrom, R. 1992. Moraalikehitys ja moraalikasvatus.
Teoksessa J. Kuusinen (toim.), Kasvatuspsykologia. Por-
voo: WSOY. ‘

Westermarck, E. 1984. Kristinusko ja moraali. Helsinki:
Otava.




AIKUISKASVATUS

ARVO OKSANEN

Arvo-ongelma suomalaisessa
aikuiskasvatuksessa

Suomalaisen  aikuiskasvatuksen alkaessa
1800-luvun lopulla saada jirjestyneiti muotoja
se tapahtui selvipiirteisesti 1700-luvun valis-
tuksen hengessi. Kansan tiedontason kohotta-
minen nihtiin tarpeellisena yhteiskunnallisen
toimeliaisuuden ja titd kautta yhteiskunnallisen
kehityksen keinona. Tavoiteltiin kansallisen
identiteetin laajentamista ja vahvistamista sekd
yhteiskunnallisen yhte-
nidisyyden kasvua. Toi-
minta ohjautui ylhialtd
kisin, sen alullepanijoi-
na ja toteuttajina olivat
padasiassa suomenmieli-
sen sivistyneiston jise-
net.

Vaikka toiminta eri ta-
hoilta tulleiden vaikutta-
jien tuloksena saikin eri-
laisia aatteellisia sdvyja,
kokonaisuus oli pohjal-
taan varsin yhtendinen.
Omaksuttu ja yleisim-
min kiytetty nimitys
*kansanvalistusty6”
osoittaa uskoa usein varsin ulkokohtaiseksi jid-
neen tiedon merkitykseen. Silloisessa yhteis-
kunnallisessa ja kulttuurisessa tilanteessa toi-
minta sai usein kristillis-kansallisia piirteita, joi-
hin liittyi my6s annos maaseuturomantiikkaa.

Monipuolisen
sivistymisen
tarpeet

Tilla perustalla kansanvalistustyd jatkui

maamme itsendistymiseen saakka. Tosin esiintyi
mielipiteitd, joiden mukaan pelkki tiedon jaka-

minen ei riittanyt, vaan olisi tarvittu syvemmil-
le persoonallisuuteen ulottuvaa sivistystyOti.
Kuitenkin vasta itseniistymistd seuranneen si-
sillissodan tapahtumat osoittivat, etti muutos
oli tarpeen. Tiedon avulla ei ollut saavutettu si-
td yhtendisyyttd, miki oli ollut erdini keskeise-
nia tavoitteena. Entistia selvemmin nihtiin, ettd
ihmisessd on muutakin kuin tiedollinen ja intel-
lektuaalinen puoli, miki
aikuisten kehittimiseen
pyrittiessi tuli ottaa
huomioon.

Perusteellisempi valis-
tusajan ajattelijoiden tut-
kistelu osoitti myds, etti
humaanisuuteen pyrki-
minen vaatii opiskelijan
omakohtaista paneutu-
mista sivistyspyrkimyk-
siin, tiedon Kkriittisti tar-
kastelua seki sen pohti-
mista, mihin oikeastaan
pyritiian.

Ajattelutavan muutos-
ta kuvaa, etti yhi yleisemmin alettiin puhua
kansansivistystyOstd aikaisemman kansanvalis-
tuksen sijasta. Toiminnan luonne ilmenee
Zachris Castrénin tunnetussa mairitelmassi:

"Vapaaksi kansansivistystyoksi sa-
nomme kaikkea sitd moninaista toin-
ta, jonka tarkoituksena on saada be-
reille ja edistid aikuisten vapaita itse-
kasvatuspyrkimyksid, so. beiddn pyrki-
myksidnsd sekd tietojensa syventdmi-
seen ja laajentamiseen ettd tunne-eld-
mdansd ja Rdytostapansa jalostami-
seen, jotta be tdydellisemmin kebittyi-
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stvdt sivistyneiksi ibmisiksi ja vastuu-
kykyisiksi ybteiskunnan jdseniksi niis-
sd eldmdinoloissa ja eldmdntebtdvissd,
Jjotka be tuntevat omikseen.”

Keskeinen paimdiri timin mukaan on itse-
44n vapaasti ja omasta halustaan kehittivi ih-
minen. Kehittymispyrkimyksen tulee sisiltii se-
ki tiedollinen etti tunne-elimin kisittivi kom-
ponentti. Yhteiskunnallisesti arvokkaana nih-
didn vastuuntuntoinen yhteiskunnan jisen,
kansalainen. T4llaista ajattelutapaa on nimitetty
humanistis-liberalistiseksi.

Toisen maailmansodan jilkeen voimistui kes-
kustelu siitd, eiko olisi aiheellista vaihtaa nimi-
tys kansansivistysty0 aikuiskasvatukseksi, kuten
oli laita useissa muissa maissa. Yhteiskunnalli-
sen ja yleisen henkisen ilmapiirin murroksen
mydti lisadntyi suvaitsevaisuus myds vapaan si-
vistystyOn/aikuiskasvatuksen piirissd. Sitd edel-
Iytti tietysti jo perustana oleva humanismi. Siina
itsessdinkin voidaan erottaa ainakin viisi paa-
suuntausta, joiden lisiksi tulevat erilaiset vili-
muodot. Yleisen henkisen ilmapiirin vapautu-
misen ja suvaitsevaisuuden lisidntymisen vuok-
si monet olivat 1960-luvulla valmiita puhumaan
moraalin rappeutumisesta ja perinteisten arvo-
jen menetyksestd. Tdmai oli tietysti nikoharha,
mutta lisidntynyt suvaitsevaisuus alkoi saada vi-
linpitimittomyyden piirteiti.

Ammatillisen koulutuksen
tarve sodan jilkeen

Sotaa seurannut tuotantoelimin kehitys voi-
misti sithenastisen maatalousyhteiskunnan
muuttumista teollisuusyhteiskunnaksi. Muutok-
sen ennakoimaton nopeus ja voimakkuus johti
sithen, ettei silloinen verrattain kehittymaton
ammattikoulutusjirjestelmi pystynyt riittivin
nopeasti tyydyttimiin tuotantoelimin tarpeita
saada aikaisempaa koulutetumpaa ja ammatti-
taitoisempaa tyovoimaa. Tuotantolaitokset al-
koivatkin lisidntyvissi midrin jirjestid omaa
koulutustaan tyontekijéidensi ammatillisten
taitojen parantamiseksi. Samanaikaisesti voi-
mistuivat vaatimukset ammatillisen aineksen li-
sddmisestd my0os vapaan sivistystyOn laitoksissa.

Perinteisesti ammatillisen koulutuksen ei kat-
sottu kuuluvan vapaan sivistystyon tehtiviin,
vaikka esimerkiksi kansanopistojen opetusoh-
jelmiin oli alusta saakka sisidltynyt myos ainakin
maatalousammateissa tarpeellista ainesta. Kun
valtio 1960-luvulla alkoi ty6llisyyskoulutuksen
nimelld jirjestdd koulutusta tyottomille ja tyot-
tomyyden uhkaamille, oli aikuiskasvatus vii-
meistiin 1960-luvun lopulla selvisti jakautunut
kahtia: perinteiseen vapaaseen sivistystyohon ja
ammatilliseen aikuiskoulutukseen.

Aikuiskasvatuksen
selkeyttyminen kiy
valttimattomiksi

Yhteiskuntarakenteiden eriytyminen ja tuo-
tantoelimin yhi pitemmalle kehittyva tydnjako
vaativat koko koulutusjirjestelmin kokonaisval-
taista kehittimistd. Siihenastinen kehittiminen
oli tapahtunut sektoreittain, eiki selkeii koko-
najskidsitystd jirjestelmidn puutteista tai mah-
dollisista ristiriitaisuuksista ollut. Tdmi koski
erityisesti aikuiskasvatusta, jonka kaikkia 1960-
luvulla olemassa olleita muotoja ei ollut lainkaan
kartoitettu, kokonaiskuvan laatimisesta puhu-
mattakaan.

Koko koulutusjirjestelmidi koskevan kehitta-
mistydn yhteydessa nihtiin tarpeelliseksi myos
aikuiskasvatuksen alueen selkeyttiminen. Titd
selvitystyotd tekemiin valtioneuvosto asetti
vuonna 1971 komitean, joka otti nimen Aikuis-
koulutuskomitea. Komitea ilmoitti kayttivinsi
termeji aikuiskoulutus ja aikuiskasvatus syno-
nyymeind, jolloin merkityseroa syntyy lihinni
siitd, onko tarkastelukulma pedagoginen vai
koulutuspoliittinen. - Aikuiskoulutuskomitean
1970luvulla ilmestyneet mietinndt muodosta-
vat edelleen merkittivin suomalaisen aikuis-
koulutuspolitiikan perusasiakirjan. Se on tois-
taiseksi ainoa kokonaisselvitys, ja sen kannan-
otot ovat merkittivid myds aikuiskasvatuksen
arvokysymyksia tarkasteltaessa.

Ensimmaisessi osamietinndssiin (1971) ko-
mitea miirittelee sen yleisen arvoperustan, jol-
ta aikuiskoulutuspolitiikan tulee lihtei. Sen mu-
kaan peruslihtokohtana on ”yksilon henkinen
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kasvu ja hinen oikeutensa kehittymismahdolli-
suuksiensa toteuttamiseen ja omaleimaisen ko-
konaispersoonallisuuden  muodostamiseen”.
LiahtOkohta korostaa omaleimaista yksilollisyyt-
td sekd yksilon mahdollisimman suurta vapaut-
ta. Tille vapaudelle asettavat rajoituksia tietyt
eettiset ja sosiaaliset perusarvot. Keskeinen pe-
rusarvo on ihmisyys, jonka yleisimmin tunne-
tun muotoilun komitea katsoo sisiltyvin YK:n
ihmisoikeuksien julistukseen. Sen mukaan kou-
lutuksen “kaikilla aloilla ja kaikissa muodoissa
on pyrittivi edistimiin ihmisen valmiutta kun-
nioittaa toistensa ihmisarvoa, ihmisoikeuksia ja
perusvapauksia”.

Toinen yksilon kehittymis- ja toimintavapaut-
ta rajoittava perusarvo on komitean mielesti de-
mokraattinen yhteiskuntakisitys, johon keskei-
send sisiltyy kansalaisten tasa-arvon vaatimus.
Niisti lihtokohdista komitea nikee ihmisyyden
sellaisena perusarvona, josta kisin muut arvo-
perusteet ja pyrkimykset niiden toteuttamiseen
on johdettava.

Tatd varsin pitkille perinteenmukaista arvo-
asetelmaa komitea tarkentaa toisessa osamie-
tinnodssidin (1975). Komitea ei yleisesti enid pu-
hu arvoista, vaan peruskisitteisti ja perusta-
voitteista, mutta niiden taustalla ilmeisesti ovat
vastaavat arvot.

Jaottelu yhteisollisiin ja yksilollisiin tavoit-
teisiin, joiden perustana ovat vastaavat arvot, on
nyt selvempi kuin ensimmadisessa osamietin-
nossi. Yhteisollisid niistd ovat edistyva (kasva-
va?) tuotanto, toimiva yhteiskunta ja kehittyvi
kulttuuri. Vastaavasti yksildtason arvoina nih-
ddin tyonteko, kansalaisuus ja ihmisyys. Komi-
tea korostaa, etteivit kummankaan ryhmin ar-
vot ole toisistaan selvirajaisesti erottuvia. Yh-
teisOtasolla kulttuuri on kokonaiskisite, jonka
puitteissa tuotanto ja demokratia toteutuvat.
Vastaavasti yksilotasolla ihminen (kokonaisper-
soonallisuus) toteuttaa itseddn kansalaisena ja
tyontekijina.

Komitean aikuiskasvatuksen perusarvoja kos-
keva niakodkulma tai ainakin tarkastelun paino-
piste on muuttunut siirryttiessd ensimmaisesta
toiseen osamietintoon. Ensimmaiisessd osamie-
tinnossia lihtdkohta on yksildllinen, perusarvo
on kehittyvi kokonaispersoonallisuus. Toisessa

osamietinnssi lihdetiin yhteiskunnallisista ar-
voista ja etsitdin niille yksilokohtaiset vastineet.
Itse asiassa toisessa osamietinndssi omaksuttu
tarkastelutapa onkin komitealle annetun tehti-
vian mukainen. Tulihan komitean tarkastella ai-
kuiskoulutusta yleistd koulutuspolitiikkaa ja sen
tavoitteita palvelevana toimintana. - Todetta-
koon, ettd valtioneuvosto antaessaan vuonna
1978 paitoksensi aikuiskoulutuksen suunnitte-
lu- ja kehittimisperusteista meni vield astetta pi-
temmille. Paitdksen mukaan aikuiskoulutuk-
sen kehittimisen painopisteen tuli olla amma-
tillisen aikuiskoulutuksen kehittimisessi, ja sii-
ni tuli erityisesti ottaa huomioon tydelimin tar-
peet.

Keskeiseksi aikuiskoulutuspolitiikan tavoit-
teeksi komitea asettaa sivistyksellisen tasa-ar-
von. Komitea ei katso tarpeelliseksi lihemmin
analysoida sivistyksellisen tasa-arvon kisitettd,
mutta ei tarkoittane samanlaisuutta tai arvos-
tuksista irrallista yhdenvertaisuutta yksildiden
kesken. Monista sellaisista syistd, joihin aikuis-
kasvatus ei voi vaikuttaa, ei tiydellinen tasa-ar-
vo olisikaan saavutettavissa aikuiskasvatuksen
keinoin, tuskin muutoinkaan. Sen sijaan on
mahdollista vaikuttaa sivistyksellisii eroja ta-
soittavasti. Onnistuessaan tima ilmeisesti lisad
yhteiskunnallista tasa-arvoa yleisestikin. Ndin ai-
nakin silld edellytykselld, ettd esimerkiksi ihmi-
sen taloudellinen asema on yhteydessid hinen
koulutustasoonsa. Tdmin taas tutkimukset niyt-
tavit vahvistavan.

Komitea lihtee siitd, etta koulutuksellisen ta-
sa-arvon lisidmispyrkimyksissi huomio kiinni-
tetddn pddasiassa vihiten koulutusta saaneiden
koulutustason kohottamiseen. Muunlainen lih-
tokohta tuskin olisi mahdollinenkaan. Onnis-
tuessaan menettely johtaa vieston keskimdirii-
sen koulutustason nousuun. Sithen ehki johtai-
sivat muutkin koulutuspoliittiset toimenpiteet,
esimerkiksi jo painokas huomion kohdistami-
nen koulutukseen.

Niin joka tapauksessa voidaan ajatella saavu-
tettavan myOs monenlaista hyOtyd tasa-arvon
kasvun lisiksi. Tuotanto ja ty0elimi yleensikin
saa entisti koulutetumpaa tyovoimaa, jolloin
tyOn tuottavuus ja kansantuote kasvaa. Julkis-
yhteisOt saavat lisddntyvien verotulojen myota
lisimahdollisuuksia aineellisen hyvinvointipoli-
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tiikan toteuttamiseen ja siini ohessa ehki my0s
kulttuurielimin tukemiseen. Yksityisen kansa-
laisen taloudellinen tilanne kohentuu, toimeen-
tulohuolet vihenevit ja hinelle jid entistid
enemmin aikaa ja voimavaroja osallistua yhteis-
kunnalliseen toimintaan sekd omaehtoiseen it-
sensi kehittimiseen. Pyrkimys koulutuksellisen
tasa-arvon lisdimiseen johtaa niin ollen ainakin
ns. normaalioloissa my6s monien hydtyarvojen
toteutumiseen.

Talouden vaurastuminen
koulutuksen ainoa arvo?

Monissa puheenvuoroissa on huomautettu
kuvion kidnteispuolesta. Tydelimidn kannalta
tuskin suoranaisesti on paljonkaan vilid silld,
miltd arvoperustalta koulutusta lisitdin, ei ehki
vilittomisti yhteiskunnankaan kannalta. Tuo-
tanto saa joka tapauksessa koulutettua tyovoi-
maa, yhteiskunta normaalin taloudellisen tilan-
teen vallitessa jatkuvasti lisidntyvid verotuloja.
Kummankin kannalta saattaakin olla jopa eduk-
si korostaa koulutuksen avulla saavutettavia ta-
loudellisia hy6tyjd. Mutta yksilon kannalta tilan-
ne on ongelmallisempi.

Jos jatkuvasti korostetaan taloudellisia ja ma-
teriaalisia nikokohtia, on olemassa vaara, ettid
ne nousevat keskeisiksi arvoiksi. TAmi voi joh-
taa siihen, ettd myos yksilon ihmisarvoa aletaan
arvioida yksinomaan hinen ty$ssd osoittaman-
sa tehokkuuden seki taloudellisen menestyk-
sensi perusteella. Suomalaisessa henkisessi il-
mapiirissi tihdn on muutoinkin suuri houkutus
tyOn ja erityisesti palkkatyOn ylikorostuneen ar-
vostuksen vuoksi.

Voimakkaasti materiaalisia etuja tavoiteltaessa
kasvaa my0Os se mahdollisuus, ettei henkiseen
kasvuun endi jia riittdvisti voimavaroja. Krii-
siaikoina, esimerkiksi taloudellisen taantuman
ja sithen liittyvin massatyottomyyden vallitessa,
ihmisarvon sitominen materiaalisiin hyotyar-
voihin saattaa uhata myo6s yksilon itsetuntoa, pa-
himmillaan johtaa jopa identiteettikriiseihin.
Nimi puolestaan helposti heijastuvat yhteis-
kunnallisena pahoinvointina.

Koulutuksen merkityksen korostaminen ma-
teriaalisen hyodyn tuottajana voi myos olla kak-

siterdinen itse koulutuksen arvostamiseen nih-
den. Jos lisikoulutuksesta huolimatta esimer-
kiksi tyOpaikkaa ei matalasuhdanteen aikana
16ydykiin tai jos ammattiuralla etenemisti ej ta-
pahdu, voi seurauksena olla koulutuksen mer-
kityksen kieltiminen tai vihintiidn vihittely. Oi-
reita timintapaisesta kehityksestd on jo esiinty-

nyt.

Taloudellisen hyodyn korostaminen johtaa ny-
kyisenlaisen teknisen kehitysasteen yhteydessi
vaistimaittd ns. kasvuideologian syntymiseen.
Talldin yhteiskunnan keskeisend padmiirini
on jatkuva taloudellinen kasvu. Kaikki voima-
varat kohdistetaan sithen.

Vaikka tissid yhteydessi ei olekaan syyti kas-
vuideologian yksityiskohtaiseen tarkasteluun,
lienee paikallaan viitata muutamiin nikokoh-
tiin. Jatkuva taloudellinen kasvu merkitsee luon-
nonvarojen lisddntyvii kidyttod ja ainakin nyky-
tasoisella tekniikalla lisddntyvid saaste- ja jite-
ongelmia. Helposti unohtuu, etteivit lnonnon-
varat ole rajattomat, ei myoskidin luonnon sie-
tokyky. On myos kysyttivi, kenen kustannuk-
sella kasvu tapahtuu. Mikili nykyinen ja siti seu-
raava sukupolvi tuhlaavat lnonnonvaroja, niiti
ei ehki riitikdidn seuraaville sukupolville. Ky-
syttavi on sitikin, onko tarkoitus taloudellisen
kasvun avulla kohottaa vain suomalaisten tai
yleisemmin teollistuneiden maiden kansalais-
ten elintasoa. Ristiriita kansallisen edun ja kan-
sainvilisen solidaarisuuden vililld on ilmeinen.
Useimpien arvioiden mukaan taas elintason
nostaminen maailmanlaajuisesti vaikkapa ny-
kyiselle linsimaisten teollisuusmaiden tasolle ei
nykyiselld tekniikalla ole luonnonvarojen riitta-
mattdmyyden vuoksi mahdollista.

Edelld mainituista hiiridévaikutuksista komi-
teakin varoittaa. Varoitukset jadvit kuitenkin
vaisuiksi komitean keskittyessi aikuiskoulutuk-
sen kiytinnon jirjestimisen hahmotteluun.

Komiteamietinndssi ja valtioneuvoston pii-
toksessi aikuiskoulutuksen keskeiseksi tavoit-
teeksi asettama koulutuksellinen tasa-arvo tai
sen lisddminen ei ainakaan toistaiseksi niyta to-
teutuneen. Suoritetut selvitykset osoittavat ns.
kasaantumisvaikutuksen toteutuvan myos ai-
kuiskoulutuksessa: pitkille koulutetut osallistu-
vat lisikoulutukseen aktiivisemmin kuin vi-
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hemmin koulutusta saaneet. Keskimiiriinen
koulutustaso kylld nousee, mutta koulutuserot
kasvavat. TAma niyttid pitivin paikkansa niin
hyvin henkildstokoulutuksessa kuin vapaassa si-
vistystyossdkin. Vain tyollisyyskoulutus mah-
dollisesti toimii tavoitteen suuntaisesti.

Koulutuksellisen tasa-arvon méirittiminen ai-
kuiskoulutuspolitiikan keskeiseksi arvoksi nayt-
tad johtavan ristiriitoihin demokratian muiden
perusarvojen kanssa. Demokratiassahan on
yleensikin vaikeaa samanaikaisesti soveltaa
esim. vapausperiaatetta ja tasa-arvoperiaatetta.
Niin nayttiisi kiyvin my06s aikuiskoulutuspoli-
tiikassa. Ammatilliseen aikuiskoulutukseen ei 13-
heskiin aina osallistuta vapaaehtoisesti, esim.
henkilostokoulutukseen menndin tyOnantajan
kehotuksesta, tyollisyyskoulutukseen samoin
tai viranomaisten ohjeen perusteella. Muutoin-
kin ammatillinen aikuiskoulutus on pitkilti la-
kien, sopimusten ja muiden ohjeiden sditele-
mii. Niin ollen onkin selvii, etteiviat ammatil-
lista aikuiskoulutusta toteuttavat instituutiot voi
itsenaisesti sdadelld opetusohjelmiaan tai opis-
kelijavalintojaan. Kaiken kaikkiaan ammatilli-
nen aikuiskoulutus on selvipiirteisesti aikuis-
koulutuspolitiikan ja viime kddessi yleisen yh-
teiskuntapolitiikan viline, politiikan, johon se
itse ei pysty juurikaan vaikuttamaan.

Onko vapaa sivistystyo
vapaata?

My0s vapaan sivistystyon laitoksissa on am-
matillisen ja kelpoisuutta tuottavan koulutuk-
sen osuus lisadntynyt. Tiltd osin samat vapau-
den rajoitukset koskevat niitd kuin ammatillisen
aikuiskoulutuksen laitoksia. Kokonaisuudes-
saankin on vapaan sivistystyén autonomian kat-
sottava kaventuneen. Vaikka hallintobyrokrati-
aa on varsin mittavasti purettu, yhteiskunnan
ote alan laitoksissa on voimistunut.

Valtion tuen sitominen laitosten toiminnan
ns. tehokkuuteen ei ole aivan ongelmatonta.
Tehokkuuden mittaaminen opetuksen maarillia
saattaa houkutella hyOtynikokohtien korosta-
miseen oppilasvalinnoissa.

Toisaalta kyllikin esimerkiksi vuoden 1979
kansanopistotoimikunta korostaa ensimméises-
sd mietinndssiin (1981) voimakkaasti kansan-
opiston ideologista ja pedagogista vapautta se-
ki omaehtoista tehtivinhakua, mutta joutuu
toisaalta toteamaan, etti mm. valtionapusiin-
nokset asettavat yleisesti tiettyja rajoituksia ja
kelpoisuutta tuottavan koulutuksen osalta ope-
tussuunnitelmia sdddelldin varsin pitkille.

On aiheellista todeta my6s sellaisten mielipi-
teiden esiintyminen, joissa on toivottu yhteis-
kunnan, lihinni wvaltion, tiukempaa ohjausta.
Ovatpa joidenkin vapaan sivistystyon laitosten
edustajat esittineet sitikin, ettd valtio osoittaisi
niille seki tehtivit ettid opiskelijat. TAll6in tus-
kin endi voitaisiin puhua vapaan sivistystyon lai-
toksista. Muutamat, ldhinna kansalaisopistoissa
tyoskentelevit, ovat puolestaan esittineet pyr-
kimistd arvokysymyksissd mahdollisimman tay-
delliseen objektiivisuuteen, ddrimmilladn tdy-
dellistd arvoneutralismia. Talloin toiminta jar-
jestettaisiin yksinomaan opiskelijain harrastus-
ten ja arvostusten varaan. Vaikka opiskelijoita ei
voida eikid pidi sivuuttaa ja heidan nidkemyksi-
aan tulee arvostaa, ei mikdin aikuiskasvatusta
harjoittava instituutio voi vilttaa vastuutaan ar-
vokysymyksissi.

Varsinkin erdat vapaan sivistystyon edustajat
ovat ajoittain esittineet ajatuksia aikuiskasva-
tuksesta tai ainakin vapaasta sivistystyostd jon-
kinlaisen vastakulttuurin edistijind. Taytyy kui-
tenkin kysyd, mitd se voisi olla ja miten nimen-
omaan ajkuiskoulutus voisi sellaista tukea. Am-
matillisella aikuiskoulutuksella sithen tuskin oli-
si mahdollisuutta, niin vahvasti se on sitoutunut
tuotantoelimiin ja siind vallitsevaan markkina-
talousideologiaan. Epiiltiva on my0s lihes lapi-
valtiollistuneen vapaan sivistystyon kykyi irrot-
tautua vallitsevasta arvomaailmasta siind maa-
rin, ettd voitaisiin puhua todellisesta vastakult-
tuurista.

Aikuiskasvatuksen arvot
ovat myos yhteiskunnan arvoja

Aikuiskasvatus kuten muukin kasvatus tapah-
tuu aina jossakin yhteiskunnassa. On selvii, et-
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td vallitsevat arvostukset vaikuttavat myos ai-
kuiskasvatuksen omaksumiin arvoihin ja muok-
kaavat niitd. Mikdin yhteiskunnassa tapahtuva
toiminta ei ilman konfliktia voi asettua sen
omaksumia keskeisid arvopdamairii vastaan.
Mitd enemmin yhteiskunta tukee toimintaa, si-
ti enemmin se joko suoranaisin ohjein tai epa-
suorin keinoin asettaa rajoituksia ja sitd pitem-
mille se pyrkii midrittelemiain myds tavoitelta-
vat arvopiddmadrit. Niin aikuiskasvatuksen ar-
vojen tarkastelu merkitsee myds ympardivan
yhteiskunnan ja erityisesti sen koulutuspolitii-
kassa mairiteltyjen arvojen tarkastelua.

Tama ei kuitenkaan saa johtaa sijhen, etti kri-
tijkistd pidittiydyttiisiin, vield vihemmin, ettei
aikuiskasvatus tarkastelisi kriittisesti itseddn. Ai-
kuiskasvatuksen kentilld tillaista kriittistd suh-
tautumista onkin nahtivissd, mutta sen toivoisi
olevan yleisempii ja nikyvimpii. Aikuiskasva-
tukselle - myods ammatilliselle aikuiskoulutuk-
selle - asetettava viahimmaisvaatimus on se, et-
td se pyrkii mahdollisimman luotettavasti esit-
telemdin myos ne hidiriovaikutukset, joita tiet-
tyjen arvopdaamairien toteuttamispyrkimyksista
voi aiheutua.

Aikuisen ihmisen arvohierarkian perusarvot
ovat yleensa siind mairin vakiintuneet, ettei nii-
td aikuiskasvatuksen verrattain tilapdiseksi jai-
vin vaikutuksen avulla voida muuttaa, ja sellai-
sen pyrkimyksen asettaminen pditavoitteeksi
olisikin kyseenalaista. Aikuisen jhmisen itsenii-
syyden huomioon ottaminen merkitsee, etti
hin saamiensa vaikutteiden perusteella itse voi
tehdi arvoratkaisunsa. Aikuiskasvatuksen teh-
tivinid on antaa omien arvostustensa mukaisia
vaikutteita loukkaamatta muiden nikemyksii,
vaikka ei niitd hyviksykiin.

Aikuiskasvatus ja
sen perinteiset arvot

Nayttad siltd, etteiainakaan toistaiseksi ole esi-
tetty sellaisia uusia perusarvoja, joilla ns. perin-
teiset aikuiskasvatuksen arvot voitaisiin tai tuli-
si korvata. IThmisarvon korostaminen ja demok-
ratian vahvistamispyrkimys aidon humanismin
hengessa ovat edelleen sellaisia tavoitteita, joi-
hin aikuiskasvatuksen tulee pyrkid. Nain siitdkin

huolimatta, etti monet suhtautuvat humanis-
miin Dmitri Sostakovitsin tavoin, joka muistel-
missaan neuvoo ihmisid valitsemaan ystivik-
seen mieluummin koiran kuin humanistin. Eh-
ki tihin on syynid humanisteja usein vaivaava
pinnallisuus. Periaatteet omaksutaan fraasin-
omaisesti niitd yksityiskohtaisesti pohtimatta.
Kuitenkaan humanismi ei ole valmis sddantoko-
koelma tai yksiselitteinen aate. Jatkuvasti jou-
dutaan Kysymiin, mitd ihmisarvo tai kokonais-
persoonallisuuden kehittiminen merkitsevit
nykymaailmassa ja nykyihmiselle.

Demokratiakaan ei ole valmis yhteiskunta-
malli edes teoriatasolla, vaan jatkuvaa tapahtu-
mista ja muuttumista. Aikuiskasvatus, enempii
vapaa sivistysty® kuin ammatillinen aikuiskou-
Iutuskaan ei ole aidon humanistinen, ellei sen
piirissa vallitse kyselevi ja kriittinen suhtautu-
mistapa. On pyrittivd nakemiin ne tekijit, jot-
ka ihmisessi ja yhteiskunnassa estivit asetettu-
jen arvojen toteutumisen. Ongelmia riittdd, rat-
kaisuyrityksid samoin, lopullisia ratkaisuja ei.

Mita me tarvitsemme?

Jos demokratian vilttimiton edellytys on kan-
salaisten riittdvd tiedon taso, joudutaan kysy-
miin, millaisen tiedon ja milloin taso on riitti-
vi. Pelkkd informaation runsaus ei riitd, muu-
toinhan demokratian pitdisi toimia nykyisen
huippuinformaation aikana jatkuvasti aikaisem-
paa paremmin. Tutkimukset ja jokapiiviinen
kokemus kuitenkin osoittavat, ettei ndin ole. Il-
meisesti tarvitaan ainakin kykyd erottaa olen-
nainen kisillid olevasta informaatjotulvasta, jos-
ta osa lienee tarkoitettukin harhaanjohtavaksi.
Erityisesti tarvittaisiin perusteltua, omakohtai-
sesti omaksuttua tietoa ihmisestd itsestddn ja yh-
teiskunnan toiminnoista. Monesti niyttii unoh-
tuvan, ettei demokratia koostu pelkistiin oi-
keuksista. Sithen kuuluu myés kansalaisvastuu.

Mutta onko tieto myos demokratian vahvistu-
misen riittivia ehto? Ja onko mahdollista lisita
kansalaisten tiedon tasoa riittavin nopeasti edes
siind mdirin, etteivit demokratiassa esiintyvit
hiiriovaikutukset lisidinny? Nimikin kysymyk-
set on kriittisyyden nimissi esitettivi.
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Vaikka aikuiskasvatus tuskin vilittdmisti pys-
tyy muuttamaan yhteiskunnassa vallitsevia ar-
vostuksia, se voi ja sen pitdd tuoda esiin ja kiin-
nittdd huomiota ihmisen olemassaoloon lijtty-
viin ongelmiin. Lienee niin, etti painopiste til-
14 alueella on siirtymassd kansallisesta kansain-
viliselle tasolle. Liian usein nihdiin kansallisen
ja yleismaailmallisen tai kansainvilisen olevan
yhteensovittamattomia, jopa suositellaan johta-
vaksi periaatteeksi kansallista itsekkyyttd. Mut-
ta esimerkiksi vdestomiddrin kasvun hallittu
sddntely, luonnonvarojen jirkevi kiytto, saaste-
ja jiteongelmat, voimistuvat alueelliset ristirii-
dat, demokratian arvojen ylikansallinen toteut-
taminen, kansainvilisen solidaarisuuden vah-
vistamisen tarve jne. ovat ongelmia, joiden rat-
kaiseminen tuskin on mahdollista ilman nykyis-
td huomattavasti kehittyneempid yleismaail-
mallista yhteistyotd. Sellaisen kehittyminen
puolestaan on ratkaisevasti kiinni siitd, millaisia
ovat yksityisten ihmisten arvostukset.

Aikuiskasvatuksen erids tehtivi on Diogeneen
tavoin etsid ihmisti. Ei kuitenkaan pidd odottaa,
ettd 10ytyisi konkreettinen esimerkki, tosi ihmi-
nen reaalisena olentona. Kyse on ihmisihan-
teesta, jota voidaan lihestyd. Tdhin liittyvit ar-
vokysymykset ovat perimmailtiin aina uskon
asioita. Varsinaisen ongelman muodostaa se, et-
td ihminen itse on samalla seki tie ettd kulkija
tilld tielld. Mutta juuri siksi on tirkedi, jopa vilt-
tdmitontd, ettd ihmiset ja ihmisen kehittymistd
auttamaan pyrkivit instituutiot, myds aikuis-
kasvatus, jatkuvasti ja aktiivisesti etsivit sitd tie-
ta.
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MATTI PARJANEN

Ensin urakka —

Jos haluat keskinkertaisen, mutta varman hy-
vaksymisen empiirisille tutkimuksillesi, ota teo-
reettiseksi viitekehykseksi arvoteoria. Se takaa,
ettd mihin tahansa sosiaaliseen ilmiéon yhteni
vaikuttavana tekijini on tutkittavien arvomaail-
ma, Toisaalta: mitd syvemmille tunkeudut ti-
min teoriaryppdin syovereihin, siti todenni-
koisempii on, ettd tutkimuksesi puuroutuu so-
siaalisten arvojen miirittelyjen, sekaannutta-
vien lihikidsitteiden (asenteet, tarpeet, normit,
merkitykset jne.), teknisten korrelaatioiden ja
viliintulevien muuttujien sekamelskaksi.

Kuitenkin arvon kisitteen sdilyminen ajasta,
paikasta ja vyhteiskuntamallista riippumatta
osoittaa, etti rikkaaksi osoittautunut kisite ei
suostu sekoittavistakaan mairittely-yrityksistd
huolimatta koyhtymiin. Arvon kisitteen pin-
nalla pysyminen todistaa sitd, etta kisite on "aja-
tellut” tutkijan puolesta.

Voinemme tidssd sopuisasti sopia, etta arvot
ovat ihmisten ajattelussa ja yhteiskunnan kult-
tuurissa vallitsevia kisityksid yksiloiden, yhteis-
kunnan ja ihmiskunnan keskeisistd padmadristi.
Ihmiset siis tekevit valintoja arvojen vililli, aset-
tavat niitd arvojirjestykseen.

Aktiivisen yhteiskunnan
responsiivisuus

Tunnetun organisaatiotutkija Amitai Etzionin
(1968) suurisuuntainen teoria ns. aktiivisesta
ybhteiskunnasta analysoi, missi muodoissa ih-
misten vilittdmia toivomuksia on otettava huo-
mioon. Etzionin teorian mukaan yhteiskunta

sitten etiikka?

tarvitsee sekd suunnittelua ettd spontaani-
suutta.

Niind suomalaisen talouden murroksen ai-
koina saamme jatkuvasti kuulla populistisia viit-
teitd, kuinka olemme rakentaneet jatkuvan hy-
vinvoinnin huumassa Pohjoismaihin byrokraat-
tisen suunnitteluyhteiskunnan. Etzioni toteaa
kuitenkin, ettei ilman suunnittelua voida enna-
koida tulevia ongelmia, suunnittelematon yh-
teiskunta joutuu tuuliajolle. Hin ottaa avukseen
kisitteen kyberneettinen konitrolli.

Kyberneettisen kontrollin yhteiskunnassa on
selked johto tai keskus, jolla on tietoa kiytettd-
vissddn, ja se voi palautteiden avulla korjailla
péadtoksiddn ja ennakoida tulevia tapahtumia.
Tallainen palautteisiin ja niiden korjauksiin pe-
rustuva suunnitteluyhteiskunta voi kuitenkin
johtaa siihen, ettd ihmiset tuntisivat olonsa vie-
raantuneiksi ja vilikappaleiksi. Tamin vuoksi
Etzioni pitdd valttimittdmini, etta yhteiskun-
nassa vallitsee myos spontaanista arvoyksi-
mielisyyttd. KiytinnOssid timid merkitsee, ettd
toivomuksista riidelldin ja niitd sovitellaan. Yh-
teiskuntien ja kulttuurien vililli vallitsee eroja
sen mukaan, miten ihmiset saavat omien toivo-
mustensa mukaan sopija tavoitteistaan. Jos til-
laista spontaanisuutta ei lainkaan esiinny, vie-
raantuminen yhteiskunnasta on tiydellinen.

Oheisessa nelikentidssi on Etzionin teorian
pohjalta taulukoitu ristiin spontaaninen arvoyk-
simielisyys ja kyberneettinen kontrolli. Tulok-
sena on nelji erilaista yhteiskuntaa. Yléjobde-
tusta ybteiskunnasta esimerkkinid voidaan pi-
tad entistd Neuvostoliittoa, jossa kyllikin esiin-
tyi suunnittelua, mutta sieltd puuttui sellaista
spontaanisuutta, jossa ihmiset olisivat voineet
sopia omista toivomuksistaan. Vieraantuminen
johti niin rakennetun yhteiskunnan rapistumi-




AIKUISKASVATUS

SUUNNITTELUN JA SPONTAANISUUDEN RITPPUVUUS

SPONTAANINEN ARVOYKSIMIELISYYS
(Toivomuksista riidellddn ja sovitaan)

pieni suuri
PASSITVINEN AJELEHTIVA
YHTEISKUNTA YHTEISKUNTA
heikko - anarkistiset - vahvat sortavat heikkoja
yhteisot - vaikeudet huomataan
- primitiiviset liian mydhain
KYBERNEETTINEN heimoyhteisot
KONTROLLI
(Omaa tietoja, ennakoi YLJOHDETTU AKTIIVINEN
vaikeudet, reagoi YHTEI.SKU‘NTA YHTEISKUNTA
palautteisiin) - totalitaariset - vieraantuminen
yhteiskunnat harvinaista
- ihmisten toivomukset
ah vaikuttavat
V» va - alayhteis6jen piimaiirit
hyviksytiin
- responsiivisuus (reagoi
ihmisten tarpeiden
turhautumiin ja korjaa)

seen. Ajelebtivan ybteiskunnan hieman kar-
keistavaksi esimerkiksi sopinee Yhdysvallat, jos-
sa Suomeenkin messiaanisesti odotetut "mark-
kinavoimat” nidkyvind ja nikymittomind mii-
radvit kaiken elimin. T4llaisessa yhteiskunnas-
sa monet erityisryhmit joutuvat sosiaalisesti ja
taloudellisesti sorretuiksi.

Linsimainen myytti vaatii kaiken hyvan kul-
kevan vasemmalta oikealle. Niinpd sosiologian
nelikentissi se tavoiteltavin ruutu tavallisesti si-
joittuu oikealle alas. Niin tissikin! ARtiivinen
yhteiskunta on se tyyppi, joka pitdi sisilliin
kaikkea hyvidd. Ottakaamme erityisen tarkaste-
lun kohteeksi kisite responsiéivisuus.

Responsiivinen yhteiskunta pystyy reagoi-
maan ihmisten tarpeiden turhautumiin ja nain
korjaamaan itseinsi. Téllaisessa yhteiskunnassa
voi myo6s kontrolli olla vahva, eli silld on tieto-
varanto, jolla se pystyy ennustamaan vaikeudet.

Suomalaisen taloudellisen depression ollessa
realiteetti meidin tulisi taistella vastaan sitd, et-
ti yhteiskunnastamme tulisi ylijohdettu, passii-
vinen tai ajelehtiva. Muutokset ovat niini pii-
vini niin drastiset, etti selvii taipumista niihin
kolmeen yhteiskuntatyyppiin on olemassa.

Aikuiskoulutuksen alueella aktiivisen yhteis-
kunnan responsiivisuus merkitsee siti, ettid suo-
malainen yhteiskunta kuuntelee vahvan kyber-
neettisen kontrollin ohella my®s yksittdisid kan-
salaisia ja niiden muodostamia ryhmii tehdes-
sidn koulutuspolitiikkaa koskevia pddtoksii.
Olettakaamme, ettd valtion tai kunnan koulu-
tusviranomaiset haluavat spontaanista arvoyksi-
mielisyyttd eli kansalaisten toivomuksia aikuis-
ten koulutustarpeista. Miten he voivat saada ni-
mi tarpeet tietoonsa? Valitettavan usein aikuis-
koulutuksen tarve ilmaistaan vain silld, etti tiet-
ty miiri yksil6itd on verbaalisesti esittinyt jon-
kin toiveensa. Tdma malli antaa varsin suuren
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mahdollisuuden manipulointiin tulevien opis-
kelijoiden taholta.

Suomalainen uusi valtionapujirjestelmi antaa
tilaa spekuloinnille, silli oppilas tulee opistota-
soiseen oppilaitokseen "julkisen vallan rahasik-
ki” selissiin. So. koulutuslaitos saa rahaa sen
mukaan, miten paljon opiskelijoita se ottaa. Ti-
min vuoksi oppilaitosten kannattaa suunnitella
koulutusohjelmia, jotka ovat hyvin “myyvid”.
Olemme siis saaneet Suomeen yksityisen mark-
kinamekanismin rinnalle myo6s julkisen mark-
kinamekanismin.

Niiden lisiksi voidaan ottaa vield kolmaskin:
ammattijérjestéllinen eli unionistinen mark-
kinamekanismi. Oppilaitosten yllipito voi ni-
mittdin johtua kylmisti my®0s siitd, ettd halutaan
taata opettajille jatkuvuus tyopaikkaan. Tuskin-
pa nimi ovat niitd realistisia palautteita, joita
responsiivinen ja aktiivinen yhteiskunta toivoo.

Ylijohdetun yhteiskunnan vaara on aina ole-
massa aktiivisissakin jirjestelmissi. 1970-luvul-
la Neuvostoliitossa keksittiin "tieteellisesti” uusi
tauti, "oireeton skitsofrenia”. Sen kriteerit sopi-
vat siis silloiselle yhteiskunnalle (so. toisinajat-
telijoiden eristiminen helpottui). Aktiivisessa-
kin yhteiskunnassa voi huomaamattomasti syn-
tyd tillaisia uusia tehokkuuden arvokriteereiti.
Tilld hetkelld nayttdd suomalaisessa koulutus-
politiikassa olevan pyrkimystid miiritelld koulu-
tuksen laatu taloudellisilla taseilla. Negatiivi-
sen taseen saanut oppilaitos voidaan lopettaa,
koska se sairastaa titi ”oireetonta tautia”. Ky-
berneettisen kontrollin pitiisi paljastaa tillaiset
nikymittOmit syndromat.

Arvojen ristiriitaa
ja sopusointua

Seitsemidnkymmentd vuotta Neuvostoliiton
valtio ja sen yksittiiset kansalaiset pitivit selvi-
nd timdn maan arvojirjestystd, jonka he uskoi-
vat olevan objektiivisesti hyviksi my6s muille
maille ja niiden kansalaisille. Kun ylirakenne al-
koi kuitenkin nopeasti rakoilla ja lopuksi (?) ro-
mahtikin, paljastui, ettd yksiléiden arvomaailma

seurasi peridssi. Arvon miiritelmin mukaan sen
pitiisi olla luonteeltaan pysyviistd. Oliko tissid
tapauksessa valtion taholta pakotettu kansalai-
set omaksumaan tietty arvojirjestys, vai olivat-
ko kansalaiset pettineet koko ajan omaa valtio-
taan ja pitineet ylli kahta kieltd, virallista ja
omaa? Kolmattakin vaihtoehtoa on ehdotettu:
valtio ja yksittdiset kansalaiset tasatahtiin omak-
suivat nopeasti uuden arvomaailman, jossa en-
tinen, kommunistiseen yhteiskuntakisitykseen
perustuva hylittiin tdysin. Vai oliko kenties ti-
lanne sellainen, ettd yksiloiden arvojirjestys
muuttui Neuvostoliitossa ensin, ja se pakotti val-
tionkin muuttamaan omaansa. Siis kumman ar-
vot syntyivit ensin - yksilon vai yhteiskunnan?

Yhteiskunnan ja yksilon arvojirjestyksen kes-
kindinen sopusointu tai ristiriita ovat olennaisia
ongelmia em. responsiivisuudessa. Tutkimustu-
lokset osoittavat, ettid sopusoinnulla voi olla yh-
teiskunnalle tai yksilolle sekd myOnteisid ettd
kielteisid seuraamuksia. Yksilo joutuu usein eli-
missiin ratkaisemaan esimerkiksi seuraavanlaj-
sia tilanteita:

a) etsiytyd sellaiseen tyOpaikkaan, oppilaitok-
seen tai koulutusohjelmaan (opiskelijaksi tai
opettajaksi), joka on hinen arvojirjestyksensi
kanssa sopusoinnussa;

b) pyrkid muuttamaan ty6paikan/koulutusoh-
jelman/oppilaitoksen arvojirjestys omansa mu-
kaiseksi;

©) mukautua viliaikaisesti tai lopullisesti mui-
den arvomaailmaan.

Vaihtoehto b) liittyy mm. opintojen keskeyt-
timiseen. Tutkimustulokset ovat osoittaneet,
keskeyttimistd tapahtuvan jonkin verran siitd
syystd, ettd opiskelijan ja opettajan arvomaail-
mat ovat tOrmiyskurssilla (Parjanen 1979).
1970-luvulla timi ei ollut harvinainen ilmi6 kor-
keakouluopinnoissa, miten lienee nykyisin ai-
kuisopinnoissa? Korkeakoulutuksen ahtaat por-
tit ja koulutusaloittaisen arvomaailman homo-
geenisuus ylldpitivit jatkuvasti vaihtoehtoja a)
ja o).

Sosiologisesti i ole niinkidin kiinnostavaa tut-
kia (++) tyyppejd kuin (+-) tyyppeja eli ristirii-
tatapauksia. Siis niitd, jotka joutuvat opiskelus-
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saan ja tyoelimissiin konfliktiin omien ja ym-
pdristonsid arvojen kanssa. Tilastometodisesti
asia ilmaistaisiin lyhyesti kaavalla r g (jrjestys-
korrelaatiokerroin) = - 1. Arvot menevit sil-
loin tiysin ristiin jarjestyksissaan.

Filosofien ja yhteiskuntatietelijéiden kiinnos-
tuksen kohteena on ollut julkisten ja yksityisten
arvojen ristiriita. Kaikki julkinen, valtio, kunta,
seurakunta, eduskunta, poliittiset puolueet jne.
ovat aina olleet yksittiisten kansalaisten kieltei-
sen arvioinnin kohteena. Tdmi voi helposti joh-
taa virhetulkintaan, etti yksildiden arvot olisivat
jotenkin "parempia” ja aikaansa enemmin edel-
14 kuin julkiset arvot. TAma ei empiiristen tutki-
musten mukaan pidi pajkkaansa. Usein julkiset
arvot kulkevat selvisti edelld. Esimerkeiksi otet-
takoon sukupuolikiyttiytymisti, tasa-arvoa, sa-
nanvapautta, siviilipalvelusta ja osittain myos ri-
kosten rangaistavuutta koskevat arvot ja normit.

Juuri nyt on mielenkiintoista seurata julkisen
ja yksityisen arvomaailman keskindisti kamp-
pailua pakolaisia ja yleensid ulkomaalaisia kos-
kevan kiyttiytymisen arvojirjestyksen tiimoil-
ta. Tillaisessa kiistelyssid joutuvat dinten mas-
soilla spekuloivat poliitikot ymmille. Kuultuaan
torikokouksissa tai tupailloissa yksiléiden arvo-
jen listasuosikit he tuntenevat henkilokohtaista
ristiriitaa tehdessain julkisia arvoja koskevia
paitoksii virallisista normeista, esimerkiksi ho-
moseksualismia, abstraktia taidetta, maan-
puolustusta tai nopeaa rikastumista koskevista
madriyksisti tai lainsdadinnosti.

Julkiset eli kollektiiviset ja yksilolliset arvot
ovat Suomessa vuorotelleet. Yhden arvokauden
kestoksi on laskettu noin 15 vuotta. Sosiologi
Pekka Sulkunen (1992) nikee, etti linsicu-
rooppalaisen yhteiskunnan perusta on murtu-
massa. TAmi perusta on nimittdin levinnyt kol-
men suuren yhteiskunnallisen ”projektin” va-
rassa: aineellis-teknisen edistyksen, tasa-arvoi-
sen yksilokeskeisyyden ja kansallisen hyvin-
vointivaltion rakentamisen. Nimi ovat paitty-
neet. Sulkunen on paitynyt siithen, ettd Suomen
sosiaalinen rakennemuutos on tapahtunut 10
vuotta lyhemmaissi ajassa kuin muiden Lansi-Eu-
roopan maiden.

Pehmei ja kova parjiiminen

Toinen sosiologi, Matti Kortteinen (1992) on
vaitoskirjassaan todennut suomalaiselle tirkein-
ti olevan pirjadminen kovissakin oloissa - vaik-
ka terveys menisi. Suomalaisen suhde omaan
ty0honsi ei tihtda “tyytyviisyyteen”, vaan "kun-
nian” sailyttimiseen.

Kortteisen aineisto suomalaisesta tyoelamista
osoitti, ettei ollut monjakaan sallittuja tapoja,
joilla tyontekijd voisi antaa periksi ja silti sdilyt-
tdisi kasvonsa. Hinen mukaansa kasinopelin
ajatkaan eivit heilauttaneet titi suomalaista par-
jaamisen pakkoa. 1980-luvulla oli kuitenkin eli-
missid hieman viljempid, jolloin rohjettiin jo
puhua uusista arvoista. 1990-luvun kovat paikat
antavat kuitenkin ennustaa, etti ns. uusien ar-
vojen neitsytmatka on kariutumassa vanhaan,
vahvaan suomalaiseen arvojirjestykseen. Taas
myShemmin tiedimme, oliko se oikein vai vaa-
rin.

Koulutusentusiastit kysyvit nyt, perustuuko
koko suomalainen koulutusideologia samanlai-
seen "parjaidmisen pakkoon”. Uhraako jopa va-
paa kansansivistystyd toimintansa tille selvii-
misen, parjaimisen ja kunnian siilyttimisen alt-
tarille? Tuleeko oppilaitoksista "taseopistoja”?

Suomalaiseen arvomaailmaan sukkasillaan tu-
tustunut Bertolt Brecht on nuivan ilkedsti huu-
dahtanut: "Ensin urakka - sitten etiikka!” Tamin
voi joku tulkita niin, ettd aina urakasta parjaa-
misestd kiinnostunut suomalainen selvida ny-
kyisestikin murroksesta. Miten kiy niille yksi-
16ille ja ryhmille, jotka ovat 1980-luvun leppoi-
suuden kaudella asettaneetkin urakan edelle
etiikan? Olemme ehki liian hyviuskoisesti luot-
taneet pinnalla oleviin lehtiotsikoihin ja julkisiin
sloganeihin.

Otetaanpa esimerkiksi urheilijat. Hehin uh-
raavat aikaansa ja energiaansa otsikoiden mu-
kaan oman kansansa identiteetin kohottamisek-
si. Pitevina todistuksina ovat Vendjian suuriruh-
tinaskunnan juoksijat Paavo Nurmi, Hannes Ko-
lehmainen ja kumppanit tai itsendistyneiden
Baltian maiden pyoriilijit, kiekonheittdjit, pur-
jehtijat ja muut kansallista etiikkaa korostavat
urheilijahenkilot. Mutta miten heilahtavatkaan
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arvojarjestykset, kun luemme amerikkalaisen
Bob Goldmanin tutkimuksesta, jossa hin on ky-
synyt 198 maailmanluokan huippu-urheilijalta,
olisivatko he valmiit ottamaan kuvitteellista ih-
meldikettd, joka antaisi heille ylivoimaiset ky-
vyt, mutta tappaisi viiden vuoden kuluttua. 52
prosenttia tutkituista vastasi myontivisti (Hel-
singin Sanomat 28.6.1992). Kumpi tissi olikaan
ensin, urakka vai etiikka? Tidssi yhteydessd
Wyndbam Lewisin mietelmi tuntuu hurskaste-
lulta: "Kuoleminen aatteen puolesta tuntuu kyl-
14 hyviltd, mutta miksei anneta aatteen kuolla
ihmisen sijasta!”

Jotta menettiisimme tiydellisesti uskomme
otsikoiden reaalisuuteen, otetaan jokin sellai-
nen esimerkiksi yrityselimin tantereilta. Suo-
malaista yrityselimad pitevisti [uotsaava laatu-
lehti Talouselimd antaa sisillysluettelossaan
3.4.1992 arvomaailman muutoksista kiinnostu-
neelle lupaavan otsikon: "Pehmoa kannattaa ra-
kastaa!” Joko nyt suomalainen yritysmaaijlmakin
on ryhtynyt pehmeiksi? Artikkelin sisiltd pa-
lauttaa lukijan arkipdivin todellisuuteen, silld se
kisitteleekin WC-pehmopaperin kivikovaa kil-
pailutilannetta markkinoilla.

Ne oppilaitokset, joiden koulutuksen menes-
tyminen pohjautuu kysynnin ja tarjonnan suh-
teeseen, joutuvat yhi useammin pohtimaan etii-
kan ja urakan painoarvoja. On tehokasta tarttua
ihmisten pelkoon siiti, ettd on olemassa joitakin
"nykyaikaisia” arvoja, joiden omaksumisessa he
ovat pudonneet kirryiltd. Suosittu ratkaisuhan
tihin on lihted niitd arvoja "kouluttavaan” ai-
kuiskoulutukseen. Asetelma ei kuitenkaan ole
niin yksinkertainen, silld esimerkiksi suurin osa
suomalaisista jo hyviksyy arvojirjestyksensi
kirkipaihin ekologiset arvot, mutta ndilld ar-
voilla ei vilttimittd houkutella suuria massoja
aikuiskoulutukseen. Tissdkin valinnassa kiy
usein niinkuin ravintoloitsijat kokemuksestaan
vaittdvit: asiakkaat ihastelevat ruokalistan mau-
kasta kalavalikoimaa - ja valitsevat aina lihan!
Siis: arvojen menussa kaikki ihastelevat peh-

meiden valikoimaa - ja valitsevat kovuuden!

Arvojen taistelussa kentille jid roykkidittdin
arvoinvalideja, sellaisia ihmisid, jotka eivit tiedd
mihin uskoa. Turvallisen helpon kolmikanta-
mallin, kodin, uskonnon ja isinmaan, tilalle on
tunkeutunut niin paljon uusia arvoja, ettid kou-
lulaitostakin on alettu sanoa moniarvoiseksi.
Tissd arvojen iskujen riiskeessd monet invalidi-
soituvat niin, ettd he eivit 16ydd mistdin yhteis-
kunnastamme turvallista koloa.

Arvoinvalidi on timin pdivin huollettava! Ta-
seurakkaansa liimautunut, mutta vastuuntun-
toinen aikuiskoulutus ei saisi hdntd unohtaa
koulutuspolitiikassaan. Koulutuksen olisi oltava
silld tavalla responsiivinen, ettd urakka ja etiik-
ka kulkisivat rinta rinnan.
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OILAVI ALKIO

Aikuiskoulutuksen uudet metodit
ja koulutuksellinen tasa-arvo

Aikuiskoulutus tunnustetaan yleisesti muu-
toksen vilineeksi. Tasa-arvo on perinteisesti ol-
lut aikuiskasvatuksen keskeinen tavoite. Koulu-
tuksellinen tasa-arvo ei ole itsestiinselvyys, se
ei ole mikdin kiinted maaliviiva, joka joko saa-
vutetaan tai ei saavuteta. Se on monitahoinen ja
stasoinen olotila, jonka saavuttamisessa on eri-
lajsia asteita. Sen saavuttamiseksi on jatkuvasti
taisteltava, vaikka lopputulos ei olekaan varma,
eikd ainakaan kiistattomasti mitattavissa.

Koulutuksellisen tasa-arvon ongelmaan on
tuonut uusia nikoéaloja viime vuosien nopea
teknologinen kehitys. Se on tarjonnut aivan
uusia tyokaluja aikuiskoulutukseen osallistumi-
selle sellaisillekin ihmisryhmille, joiden tarpeita
ajkuiskoulutus ei aikaisemmin ole voinut tyy-
dyttid.

R

My0s aikuiskouluttajan kisiin uusi teknologia
on tarjonnut aivan uudet metodit koulutuksen
joustavaan toteuttamiseen. Aikuisten yksilolli-
sesti vaihtelevat lihtokohdat, edellytykset, ela-
mintilanteet ja koulutustarpeet voidaan nyt ot-
taa aivan eri tavalla huomioon kuin aikaisem-
min. NyKyisti sotilasterminologiaa lainaten: rin-
tamahyokkiyksestd on voitu siirtya yksittiiseen
maaliin kohdennettujen tismiaseiden kiyt-
to0n.

Toisaalta uusi teknologia on niahty uhkana ai-
kuiskoulutuksen demokraattisten lihtokohtien
toteuttamisen kannalta. On epiilty, etti vain
etuoikeutetuilla on padsy uuden teknologian
kiyttdjiksi. Syntyy uusia taloudellisia ja sosiaali-
sia kynnyksid, jotka estivit vihiten koulutusta
saaneiden osallistumisen aikuiskoulutukseen.

Tosiasiassahan aikuiskoulutuksen suurimpia
ongelmia kaikkialla kaikista periaatteista ja pyr-
kimyksistd huolimatta on edelleen vihiten kou-
lutusta saaneiden vihidinen osallistuminen ai-
kuiskoulutuspalvelujen kiyttéon.

1. YKSILOKESKEINEN YHTEISKUNTA

TyOelimin ja yhteiskunnan kehityksessi on
viime vuosina ollut leimaa-antavina eriitd piir-
teitd, jotka eivit suosi perinteisid aikuiskasva-
tuksen interaktiivisen ryhmityon malleja:

a. erikoistuminen

Kulunut sanonta kuuluu, etti tydelimissi on
nykydin tiedettivia yhd enemmin yhi vihem-
mistd ja vihemmistd. Niin tietimisen ja taita-
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misen alue ja vastaavasti koulutustarve yksilol-
listyvit ja kapea-alaistuvat. Spesiaalivaatimuk-
siin ei voida vastata enidi perinteisin ryhmityo-
metodein. Ei yksinkertaisestiloydy yhdelti paik-
kakunnalta ryhmaii, joka tarvitsisi samaa spe-
siaalikoulutusta.

b. keskittyminen

Taloudellinen kilpailu pakottaa suuriin tuo-
tantoyksikoihin niin tydelimissd, vapaa-ajan
tarjonnassa, oppimateriaalituotannossa kuin
koulutuksessakin. Tama kehitys ei suosi pien-
ryhmitoimintaa ja vaatii tuotannon ja ihmisten
keskittymisti taajamiin. Niiden ulkopuolelle jii
laajoja muuttotappiosta kirsivid harvaanasuttu-
ja alueita, joiden asukkaiden aikuiskoulutustar-
peita on vaikea tyydyttid ryhmityomenetelmin.
Opetusryhmid ei kertakaikkiaan pystyti muo-
dostamaan.

c. privatisoituminen

Thmiset joutuvat yhi vihemmin luontevasti
kanssakidymisiin toistensa kanssa. Jo lapsuudes-
sa linsimaissa totutaan yksindisyyteen, kun per-
heet ovat yhi useammin yksilapsisia. Ammatti-
ty0 on usein pakkotahtista, esimerkiksi yhteen
koneeseen tai tuotantovaiheeseen sidottua. Toi-
saalta uutena ilmidni tydmarkkinoille on tulos-
sa etityo, jossa ihmisten ty6paikka on koti tai
asuinpaikkaa ldhelld oleva erillinen tybasema.
Niin toteutetussa ansioty0ssd normaalit kon-
taktit tyotovereihin estyvit.

My®0s vapaa-aika vietetdlin yhi enemmain ko-
tioloissa, television, videoiden tai muiden tek-
nisten kodin ajanvietevilineiden parissa. Jopa
jokapdiviiset palvelut on tehostettu niin liuku-
hihnamaisiksi, ettd enidi ei edes ruokatavara-
kaupassa tai postissa valttamitti tarvitse vaihtaa
sanaakaan henkil6kunnan kanssa, muista asiak-
kaista puhumattakaan. Palveluja ei edes tarvitse
aina lihted hakemaan kodin ulkopuolelta, ne tu-
levat yhi useammin suoraan kotiin. Myds ne so-
siaalisen kanssakdymisen muodot, joita kautta
aikojen ovat tarjonneet tyomatkat tai muut yh-
teiskuljetuksen muodot, ovat jidneet pois voi-
makkaasti lisidntyneen henkiléautokannan kas-
vun mukana.

Sosiologit ovatkin varoittaneet, ettd linsimail-
le on kehittymissi hyvdia vauhtia sisddnpdin-
kaiantynyt, itsekis, neuvottelutaidoton yhden

vaihtoehdon ihmistyyppi, joka ei osaa enidd
luontevasti kommunikoida toisten ihmisten
kanssa.

Tiastd kehityksestd on usein syytetty tietoko-
netta ja sen mukanaan tuomaa teknologista ke-
hitysti. Luontevan kanssakiymisen tarve ihmis-
ten vililli on kdynyt lihes tarpeettomaksi. Sa-
malla se on opettanut jhmiset ajattelemaan bi-
niirisesti kahden vaihtoehdon ajatuksia. Tamd
kehitys on nihty uhkana luontevalle arkipdivin
demokratialle.

2. DEMOKRATIA
AIKUISKOULUTUKSEN
HAASTEENA

Demokratia aikuiskasvatuksen
perustavoitteena

Demokratia on ihanne, jota ei tiydellisend ole
missdin pystytty toteuttamaan. Kuitenkin sen
ideoita on eri aikoina yritetty soveltaa myos kou-
lutuksen maailmaan. Aikuiskoulutus on tissikin
kulkenut kehityksen kirjessd. On totuttu puhu-
maan “opiskelijakeskeisestd aikuiskasvatukses-
ta”, joka oleellisesti poikkeaa “koulumaisesta”
opetuksesta. Koulu on siis ndhty laitoksena, jon-
ka todellisuuteen on hyvin vaikea sovittaa de-
mokraattisia ihanteita.

Koulukin on kuitenkin viime aikoina muuttu-
nut paljon entisti demokraattisempaan suun-
taan. Se on omaksunut monia aikuiskoulutuk-
sessa jo kauan kiytettyji opiskelijakeskeisida me-
todeja.

Aikuiskoulutuksessa koulutuksellinen de-
mokratia on kuitenkin nihtivi huomattavasti
suurempana haasteena kuin koulumaailmassa.
Esimerkiksi koulutuksen saavutettavuuden on-
gelma on pyritty monin tavoin ratkaisemaan.

Alueellisesta eristyneisyydesta johtuvia estei-
td on pyritty lieventdmiin tai poistamaan esi-
merkiksi tukemalla julkisilla varoilla erilaisten
aikuiskoulutusorganisaatioiden toimintaa pie-
nissdkin kylissd. Verovaroin on myds parannet-
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tu kulkuyhteyksii ja alennettu seki kouluttajien
ettd koulutettavien matka- ja majoituskustan-
nuksia. Samaten opintososiaalisten tukien suun-
taamisella on pyritty koulutuspalvelujen saavu-
tettavuuden parantamiseen.

Aikuiskoulutuksen saavutettavuuden esteeni
voivat olla my0s perhesiteet. Naiset osallistuvat
tyypillisesti useimmiten omaehtoiseen koulu-
tukseen omalla vapaa-ajallaan ja omalla kustan-
nuksellaan. Michet taas osallistuvat enimmaik-
seen tyoOajalla ja tyOnantajan kustannuksella.
Perheeniidin rooli tosiasiassa vielakin usein es-
tdd naista osallistumista paitoimiseen, pitkikes-
toiseen koulutukseen, jolla on merkitystd ura- ja
palkkakehityksen kannalta.

Koulutuksen saavutettavuus voi muodostua
ongelmaksi myds vammaisuuden johdosta.

Yleisesti aikuiskoulutuspolitiikalla on pyritty
tietoisesti aktiivisia toimia suuntaamalla koulu-
tukselliseen tasa-arvoon. Mutta vaikka aikuis-
koulutusta on tietoisesti suunnattu vihiten kou-
lutusta saaneille, se on yleensi ollut avointa kai-
kille. Seuraus on kiytinndssi ollut, ettd eniten
koulutusta nuoruudessaan saaneet Kiyttavit
myds eniten aikuiskoulutuspalveluja. Toisin sa-
noen demokraattisista tavoitteista huolimatta ai-
kuiskoulutus on lisinnyt koulutuksellista eriar-
voisuutta.

Aikuiskoulutuksen
aatepohja vaarassa

Tekniikan kehitys on tuonut aikuiskoulutuk-
seen koulutuksellisen demokratian kannalta ai-
van uudet mahdollisuudet, mutta myos aivan
uudet ongelmat.

Aineen ja hengen, ihmisten ja aatteiden liik-
kuvuus vailla rajoja on kiehtova ajatus. Etiisyys
maantieteellisend kisitteeni menettid negatii-
visen merkityksensi. Ei edes aika ole esteeni
vuorovaikutteiselle oppimistapahtumalle. Koko
maailma on avoin aikuiskoulutusta varten.

Sama huimaava tunne on epdilemitta oltut
puhelimen, radion ja television valloittaessa
maailmaa.

Aikuiskoulutuksen teknologiaa kehitties-
simme emme kuitenkaan voi ummistaa sil-
miimme ilmiselviltd ongelmilta. Kehitys ei vilt-
tamittd ole demokratiaa edistavii.

Aikuiskoulutuksen sisiltjd ei voi tarkastella
vain puhtaana tietona, vaan timin tyon sisil-
16ille on aina ollut leimaa-antavaa niiden sitou-
tuminen erilaisten organisaatioiden aatetaus-
taan. Tyovienliike, erilaiset uskonnolliset suun-
taukset, raittiusaate, kansallisuusaatteet, kaikki
ne ovat omalta osaltaan elihdyttineet aikuis-
koulutusta ja samalla antaneet oman virinsi si-
séltoihin.

On olemassa vaara, etti samalla kun tiedon
kulku tehostuu, tieto menettid aatteellisen kan-
tavuutensa. Osittain tunteisiin ja elimyksiin pe-
rustuvaa julistusta ei ole helppo vilittda tieto-
koneruudun kautta. Hengeton ja viriton avain-
sana joustavuus tulee erilaisten aatteiden tilalle
paamiiriksi sininsd. Mitd paremmin jokin me-
todi toteuttaa joustavuutta, sitd tirkeampi se on.
Elivi sana viistyy.

3. TIEDONVALITYSTEKNIIKKA
DEMOKRATIAN EDISTAJANA

Jo varhain keksittiin, etti postilaitosta voi
kiyttdd myds opetuksessa apuna. Koulutuksen
saavutettavuuden ongelmaa ratkaistiin kirjeitse
tapahtuvalla opetuksella.

Kun tiedonvilitys kehittyi, uudet metodit
otettiin myo6s aikuiskoulutuksen kiyttoon. Kir-
jeopetus kisitteend laajeni etiopetukseksi. Etd-
opetus voidaan miiritelld opetusmuodoksi, jos-
sa opiskeluaineisto vilitetiin opiskelijalle pos-
tin, puhelimen, radion, television, tietokoneen
tai muun tiedonsiirtoverkoston avulla ja jossa
opiskelijalla on tarvittaessa mahdollisuus rea-
goida kirjeitse, puhelimitse tai muun tiedonsiir-
toverkoston kautta.

Etiopetus auttoi voittamaan monia edelld ku-
vattuja aikuiskoulutuksen tasa-arvon tielld ole-
via esteiti:

1. Koulutuksen saavutettavuus parani mer-
kittavisti. Kirje tavoitti syrjisimmassikin kol-
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kassa asuvan. Puhelin, radio ja televisio ovat
suunnilleen joka kodissa. Etdopetustehtiviin
vastaamisajan voi itse elimintilanteensa mu-
kaan valita. Niin pienten lasten didit, vuaorotyo-
ldiset, matkatyéta tai epiasaannollistd tyota teke-
vit, liikuntavammaiset, ulkomailla asuvat ja mo-
net muut sellaiset, joilla ei aikaisemmin ollut
mahdollisuutta osallistua pitkdjinnitteiseen,
saannoélliseen opiskeluun, voivat nyt paisti eti-
opetuksen piiriin.

2. Etiopetus antoi mahdollisuuden myés
opetuksen spesialisoimiseen. Kapea-alaisia kou-
lutusohjelmia, joille ei olisi yhdelld paikkakun-
nalla 16ytynyt luokkahuoneellista kysyntad, voi-
tiin nyt etiopetuksen mahdollisuuksin levittid
opiskelijaryhmille, jonka jisenet voivat asua
kaukana toisistaan.

3. Etiopetuksella voitiin myds opetuksen
eteneminen saada vastaamaan jokaisen opiske-
lijan omaa etenemisnopeutta, joka voi vaihdel-
la joko omaksumiskyvyn, eliminolojen tai
etenemisnopeuden persoonallisen valinnan ta-
kia.

4. Etiopetus teki mahdolliseksi myos tyon ja
koulutuksen entistd ldheisemmin suhteen. Teo-
ria ja sovellutus voitiin saattaa myos fyysisesti lia-
helle toisiaan. Kiaytinnén tyoti tekevit kiinnos-
tuivat koulutuksesta, kun se liittyi heidin omiin
tyotehtiviinsi.

On myOnnettivi, ettd etiopetuksella on myos
monia ongelmia, joita ei ole luokkaopetuksessa.
Kirjeopetuksessa kommunikointia haittaa pos-
tinkulun nopeudesta riippuva viive: palaute me-
nettdd tehoaan viivistyessiin.

Televisio- ja radio-opetuksessa siilyi sidonnai-
suus lihetysaikaan, kunnes kiyttéon tuli kuvan
ja ddnen tallentamiseen soveltuvat kohtuuhin-
taiset mahdollisuudet. Niiden vilineiden hait-
tana pysyi kuitenkin viestinnin yksisuuntai-
suus: jos jokin kohta jii episelviksi tai halusi li-
sitietoa, ei ollut mahdollisuutta kiantya vilitto-
maisti opettajan puoleen.

Etiopetusmuodoista opetusvilineeni peda-
gogisesti toimivin on puhelin. Sen heikkouksis-
ta voi mainita kolme tirkeinti: sekin on vili-

neeni suhteellisen sidottu aikaan. Yhteydenot-
toaikana sekd opettajan ettd opiskelijan on olta-
va puhelimen tavoitettavissa. Toiseksi voi mai-
nita puhelinmaksujen suhteellisen kalleuden.
Puhelinopetuksella ei ole helppo myoskdin ta-
voittaa yhtdaikaisesti enempii kuin yksi opis-
kelija kerrallaan, toisin sanoen yksinomaisena
opetusvilineend se on saavutettavuudeltaan
sangen heikkotehoinen.

On myo6s opetusalueita, joilla etdopetus on ta-
vallista suurempien vaikeuksien edessi. Ongel-
ma-alueista useimmiten esitetaan kiaytinnon tai-
tojen opetus. Niiden alueellahan usein paras tu-
los saavutetaan, kun opettaja voi “kiadestd piti-
en” ohjata suoritusta.

Vaikeuksia etiopetuksella on silloin, kun op-
pimistuloksiin pyritiin tunteen, tahdon tai eld-
myksen alueella. Ilmaisuaineet, luova taide ja
puheviestinti vaativat tavallisesti opettajan ko-
ko persoonan lisniolon.

Etidopetus on vaativa koulutusmuoto. On ym-
marrettivai, ettd sitikin kiyttivit hyvikseen
enimmikseen suhteellisen hyvin koulupohjan
omaavat aikuiset. Metodin vaikeutta kuvaa se,
ettd opiskelun keskeyttineiden osuus on yleen-
sa suuri: useiden tutkimusten mukaan se on jo-
pa puolet aloittaneista kaikille avointen koulu-
tusohjelmien osalta.

Etaopetuksen vaativuus ja sen kiistimittomat
ongelmat eriilli koulutusalueilla saivat koulu-
tuksen suunnittelijat etsimadn uusia ratkaisuja.

Etiopetukseen alettiin yhdistda muita meto-
deja tai toisiaan tiydentivia etiopetusmuotoja
liitettiin toisiinsa. Tavallisia yhdistelmid olivat
esimerkiksi normaalin luokkaopetuksen ja eta-
opetuksen yhdistiminen. Niin voitiin luoda
mm. taitoaineiden opetukseen hyvin toimivia
yhdistelmii: teoria annettiin etiopetuksena ja
ryhmi koottiin valilld kdytannon harjoitteluun.
Samaten kirjeopetukseen voitiin liittdd opetta-
jan puhelinneuvonta, jolloin opiskelijat voivat
kyselld ongelmakohtia ja saada vilitonta palau-
tetta. Alettiin puhua monivilineopetuksesta.
Termi ja ehkd muotokin korostivat vilineiden
osuutta oppimisessa. Vilineet pyrittiin valitse-
maan niin, etti ne korvasivat toinen toisensa
heikkouksia.
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4. MONIMUOTO-OPETUKSEN
MAHDOLLISUUDET

Viime aikoina on yleisesti alettu kiyttaa kisi-
tetti monimuoto-opetus. Silld tarkoitetaan tie-
tylle kohderyhmille suunnitelmalliseksi koko-
naisuudeksi laadittuja 1ihi- ja etiopetusmuoto-
jen seki itseopiskelun yhdistelmid, joita tukee
opiskelijan jatkuva ohjaus ja neuvonta.

Opiskelijakeskeisyys

Oleellista tissd opetusmuodossa on sen opis-
kelijakeskeisyys. Opetus tarjotaan alun alkaen
kohderyhmin tarpeiden mukaan rditiloityna.
Toiseksi opetuksen voi omaksua eri tavoin tar-
peittensa, kiinnostuksensa ja mahdollisuuksien-
sa mukaan. Lopputulos voi kuitenkin olla sama.
Tutkintoihin tihtiddvissi koulutuksessa se edel-
lyttdd joustavaa tutkintojirjestelmdd. Kolman-
neksi olennainen osa on tuki, jota opiskelijalie
ohjauksen ja neuvonnan muodossa tarjotaan.

Kustannukset

Modernin teknologian kustannukset ovat
muodostuneet ongelmaksi. Sekd laitteiden
hankkiminen, tiedonsiirtoverkostojen rakenta-
minen ettd niiden kiyttiminen maksavat paljon.
Voi sanoa, etti se jakaa maat ja yksilot varalli-
suuden mukaan niihin etuoikeutettuihin, joilla
on varaa tihin opetusmahdollisuuteen ja niihin,
joilla sitd ei ole.

Toisaalta on todettava, etti monimuoto-opis-
kelussa on vaikea vertailla sen aiheuttamia lo-
pullisia kustannuksia vastaavan koulutuksen
kustannuksiin perinteisin keinoin.

Yksilotasolla kustannuksia laskettaessa  on
otettava huomioon, ettid vastaava koulutus pe-
rinteisin keinoin vaatisi usein matka- ja majoi-
tuskustannuksia, jotka monimuoto-opetuksessa
voidaan minimoida. Koulutuksen ja siihen liit-
tyvdin matkustamiseen kiytetyn tyoajan ja pal-
kan menetys on my0s laskettava.

Yksilokustannuksia laitteiden osalta voidaan
vahentda lisadamalld kalliiden laitteiden koko-

naiskadyttéd. Tatid puoltaa myos tekniikan nopea
vanheneminen. Kouluihin ja tydpaikoille hanki-
tut tietokoneet on saatava myos aikuiskoulu-
tuksen kiyttoon.

Myos yhteiskunnan kannalta kustannuksia las-
kettaessa on otettava huomioon ty0panoksen
tai sijaisjarjestelyjen sidstyminen samoin kuin
koulutus- ja majoitustilojen investointisddstot.
Toisaalta erityisesti uuden tekniikan soveltami-
sen alkuvaiheessa kustannuksia on normaalia
enemmin. Tiedonsiirtoverkoston ja laitteiden
hankinnan lisiksi on opetusmateriaali usein laa-
dittava kokonaan uudestaan. Myos opettajien
laajamittainen koulutus uusien metodien kiyt-
t60n on vilttimatonti.

Voi ennakoida, ettd kun uuden tekniikan kiyt-
to yleistyy, se myos halpenee, niinkuin erdiltid
osin on jo ehtinyt kiydikin. Materijaalin teko yk-
sinkertaistuu ja rutinoituu. Sen kiytto lisidntyy,
jolloin pddstidn pitempiin sarjoihin ja edulli-
sempiin kustannuslukuihin. Opettajien taito li-
sddntyy. Edut alkavat kasvaa ja kustannukset vi-
heti.

Kaiken kaikkiaan kustannusvertailuja eri ope-
tusmuotojen vililld on erittdin vaikea tehdd. Voi
vain todeta, ettd kehitys kohti uuden tekniikan
kiyttod yhid enenevissa madirin myos koulutuk-
sessa nayttdd joka tapauksessa vaistimidttOmal-
td. Kysymys on lihinni kehityksen nopeudesta
eri maissa.

Aikuinen opiskelunsa subjektiksi

Moderni monimuoto-opetus tukeutuu tek-
niikkaan, mutta pitdd kuitenkin opiskelijakes-
keisyyttd itsestddn selvind lahtokohtana. Tar-
koitus on tehdi aikuisesta oman oppimispro-
sessinsa tekijd, ja muuttaa nikokulma niin, ettd
opetuksen objektista tulee oppimisen subjekti.
Opetus ei ole tirkedd, vaan oppiminen. Niin yk-
sinkertainen on aikuiskoulutuksen kehittami-
sen perussaanto.

Aikuinen oman oppimisprosessinsa tekijini
on kuitenkin suuri haaste. Siini voi piilld moni-
muoto-opetuksen epitasa-arvon lihtokohta.
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Vain harvoilla on valmiudet muodostaa oma
opiskeluprosessinsa, tehdi oikeita ratkaisuja
monimutkaisessa valintatilanteessa. Sen takia
on korostettava aikuisopiskelijalle annettavan
tuen merkitysti prosessin aikana.

Opiskelijan ohjaus

Aikuisopiskelijan neuvonta, tuki ja ohjaami-
nen laajenee tissd yhteydessd kasittimiin hyvin
pitkdkestoisen prosessin, jonka alussa analysoi-
daan yksilon elimidntilanne, mahdollisuudet ja
tavoitteet. Niiden pohjalta tehdidin yhdessi
opintosuunnitelma, joka tavoitteesta riippuen
voi olla yksinkertainen metodin ja sisiltdjen va-
linta sekd opiskelun ajoitussuunnitelma. Se voi
laajeta tistd myos kokonaiseen ammatti- tai eld-
minurasuunnitteluun. Ohjaus ja henkinen tuki
ei paity sen hetkisen opintovaiheen suorituk-
seen, vaan ulottuu opintojen vaikutuksiin koh-
distuvaan seurantaa ja mahdolliseen prosessin
uusimiseen.

Asenteiden muutos

Opetusmetodeissa on meidin aikanamme ta-
pahtumassa vallankumouksellinen kehitys. Se
vaatii muutoksia kaikkien koulutuksen kanssa
tekemisissi olevien asenteissa. Koulutuksen
suunnittelijoille tilanne merkitsee aivan uusia
haasteita. Paittijien ja talousjohtajien on asen-
noiduttava koulutukseen aivan uudella tavalla.
Opettajien on kouluttauduttava ei vain uuden
tekniikan hallintaan, vaan myds aivan uuteen
ajattelutapaan, joka koskee sekd opetustilan-
netta ettd opiskelijan ja opettajien vilistd suh-
detta.

Suuri ongelma on normien, siidosten, mai-
riysten, virka- ja tyoehtojen luokkaopetusajat-
teluun sidottu jiykkyys. Se on myés konserva-
tiivisille opettajajirjestoille ylikiymiton syy vas-
tustaa tissidkin muutoksia, koska ne pelkidivit
opettajille edullistenkin muutosten vievin jous-
tavuudellaan niiltd olennaisen vallankdyton vi-
lineen.

Kaikkein suurin asennemuutos on kuitenkin
aikuisopiskelijalla. Hinen on otettava uudella
tavalla vastuu opiskelunsa vaihtoehdoista ja vie-

tavi itseniisesti suunnitelmansa lipi. Hinen on
myds aivan uudella tavalla asennoiduttava opet-
tajaan, joka saattaa olla vastakkaisella puolella
maapalloa. Uusi on my0ds opiskelutilanne yksi-
ndisyydessd vain tietokone yhteydenpitovili-
neend. Tuen ja neuvonnan osuus oppimispro-
sessissa korostuu aivan uudella tavalla.

Teknisille laitteille perustuvassa monimuoto-
opetuksessa on nihty tasa-arvon kannalta myos
se vaara, ettd vihiten koulutusta saaneet eivit
osaa eivitki halua kiyttii tekniikkaa. Uskotaan,
ettid erityisesti naisiin on sisdistetty tekniikan
pelko. Kokemukset osittavat kuitenkin, ettd vi-
hin muodollista koulutusta saaneetkin ovat ak-
tiivisen uteliaita uutta tekniikka kohtaan, ja
omaksuvat nopeasti niiden kiyton. Tekniset vi-
lineet voivat olla jopa selvisti opiskelumotivaa-
tion herittivi ja sitd yllipitavi tekiji.

Nuori sukupolvi on jo lapsesta asti tottunut
kisittelemian elektronisia laitteita. Vaarana to-
sin voi olla, ettd uuden tekniikan elimykset liit-
tyvit niin voimakkaasti lapsuudessa ja nuoruu-
dessa elektronisiin peleihin, etti opiskelukin
mielletddn peliksi. Tyydytidn nienniisoppimi-
seen. Metodin hallinta alkaa korvata sisillén hal-
linnan.

Sama vaara on huomattavissa myos opettajien
osalta. He innostuvat joskus uudesta tekniikas-
ta ja silld leikkimisestd niin, ettd opetuksen var-
sinainen tarkoitus unohtuu. Opiskeluun ei pys-
tytd asennoitumaan Kovana ja ponnistelua vaa-
tivana tyoni, jossa ei vaikeuksien tullessa voi
16ytad salakdytiavid tai oikotietd toiseen, mie-
lenkiintoisempaan ja ehki helpompaan maail-

maan.
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SEPPO HELAKORPI

Ammattikasvatus tieteeni

Koulutusjirjestelmaimme koskevien uudis-
tusten taustalla on nikemys siitd, ettd suoma-
laisten osaaminen ja kilpailukyky ovat suuressa
madrin kiinni koulutuksesta, erityisesti ammat-
tikoulutuksesta ja sen tasosta. Tamin lisdksi
mm. sellaiset tiedon ja oppimisen nikemykset,
joissa kokemuksellisuudella, tyon ohessa kas-

vulla ja opiskelulla on merkittivi rooli, ovat hy-
vin lihelld ammattikasvatuksen keskeistd toi-
mintakenttad. Kun vield mainitsen pyrkimykset
yhteniistdi ja uudistaa eri koulumuotojen opet-
tajankoulutusta aina kansan-, kansalais- ja tyo-
vienopistoja myoOten, on perustelut ammatti-
kasvatuksen laajemmallekin tarkastelulle mai-
nittu.

Ammattikasvatus yksi
kasvatustieteista ?

Vaikka ammatillisella koulutuksella on maas-
samme jo pitkit perinteet, sen tiedepohjaa ei
ole kovin laajasti koskaan pohdittu. Kun tarkas-
tellaan suomalaista kasvatustieteellistd kirjalli-
suutta, vain kovin harvoin sielli on mainintoja
ammatillisesta koulutuksesta ja ammattikasva-
tuksesta. Ilmeisesti on niin, etti aluksi, kun am-
matillinen koulutus tapahtui liheisessd yhtey-
dessi tyoelimidin ja sen organisaatioihin, sitd ei
mielletty kiinteidksi osaksi kasvatusjirjestelmii.
Siirrettiinhdin mm. ammattikasvatushallinto
opetusministerion alaisuuteen vasta vuonna
1966, jolloin ammattikasvatushallitus perustet-
tiin.

Irrallisuus muusta koulutuksesta on heijastu-
nut myos yleiseen kisitykseen ammattikasva-
tuksen erillisyydestd. Kun esimerkiksi puhutaan
opettajista ja opettajankoulutuksesta, niin
useimmiten tarkoitetaan vain yleiskoulun opet-
tajia. Nyttemmin tilanne on jo jossain mairin
muuttunut.

Ammattikasvatus-termilli ymmarretdin eri
yhteyksissa eri asioita. Toisinaan silld tarkoite-
taan kaikkea sitd kasvua, joka tapahtuu opiskel-
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taessa ammattia. Silloin siihen luetaan paitsi
koulukasvatus, myds tydssd oppiminen ja ke-
hittyminen (esimerkiksi Kirkon kasvatusasiain
keskus, 1982). Toisinaan ammattikasvatus ym-
mirretiin ammattikoulutuksen pedagogiikkaa
tarkastelevaksi kasvatustieteen tai aikuiskasva-
tuksen osa-alueeksi (esimerkiksi Ruohotie,
1991).

KUVIO 1. Ammattikasvatus yhtena

Lasten Ja nuorten
koulukasvatus

Kasvatus-

Opetus ja tlede

oppiminen

Erityls-
Erityls- kasvatus

pedagogiikka
sovellukset
(lddketlede,
psykologia)

Kuviossa esitettyd asetelmaa voi pitdid kasva-
tustieteiden systematiikan valossa varsin perus-
teltuna. Sen puutteena voi pitid ammattikasva-
tuksen voimakasta sitoutumista vain kasvatus-
tieteisiin ja niiden lihtokohtiin. Lisiksi malli pi-
tid sisdlldidn ristiriidan: ammattikasvatus koh-
distuu kaikille muille kasvatustieteiden osa-
alueille, siis nuorisoon, aikuisiin ja erityiskasva-
tukseen. Jo ammattikasvatus-nimesti voi pii-
telld sen olevan jotakin muuta kuin muut kas-
vatustieteet. Pdin vastoin kuin muut kasvatus-
tieteet sen nimessi esiintyy myos kasvatuksen
substanssia kertova osa: ammatti.

Ammattikasvatusta osana kasvatustieteitd voi
perustella silld, ettd silli on oppituolit kasvatus-
tieteiden tiedekunnissa: Tampereen ja Jyvasky-

Kasvatustieteiden piirissd tunnetaan Suomes-
sa kolme itsendisen tieteen aluetta: kasvatus-
tiede, aikuiskasvatus ja erityiskasvatus. Jos am-
mattikasvatus halutaan kuvata osana kasvatus-
tieteitd, se voisi tapahtua seuraavasti (kuvio 1.):

kasvatustieteisti (Helakorpi, 1992).

Vapaa sivistystyd

Yritysten
henkildstd-

Alkuls- koulutus

kasvatus

Amma-
tillinen alkuis-
koulutus

Ammatti-
koulutus
(tybeldma,
teknologia)

Iin yliopistoissa sekd Abo Akademissa. Ammat-
tikasvatuksessa on kysymys myos kasvusta ja
sen ohjaamisesta. T4td kasvua voidaan kuvata ja
selittid oppimista ja opettamista koskevan kas-
vatustieteen yleisten teorioiden avulla.

Tosin on korostettava sitd, ettd kasvatus-
tieteellisistd tutkimuksista ja teorioista 10ytyy
varsin vidhdn apua erityislahjakkuuteen, joka
koskettaa esimerkiksi taitavuutta, luovuutta tai
sosiaalisuutta. Taitojen oppiminen ja koko am-
mattiin kasvun problematiikka on edelleen suu-
relta osin "musta aukko”. Me teemme kouluissa
oppilaanohjausta, mutta meilli ei ole oikeastaan
minkidinlaista tutkittua tietoa ammateista, nii-
den kvalifikaatioista ja niiden edellyttimistd Ky-
kyrakenteista. Mihin tietoon oikeastaan oppi-
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laanohjaus perustuu? Jos pidettiisiin arviona
kasvatustieteen merkityksesti ammattikasva-
tukselle siti, ettd kuinka hyvin sen tutkimus on
palvellut opetussuunnitelmien kehittimisessi,
ammattikasvatuksella on hyvin vihan tekemista
kasvatustieteen kanssa.

Ammattikasvatuksen  suhdetta  kasvatus-
tieteisiin on pidetty problemaattisena myos esi-
merkiksi Saksassa. Sielli ammattikasvatus on si-
siltynyt kasvatustieteen ja koulu- tai taloushal-
linnon alaan. Sen paikka tieteiden joukossa on
kuitenkin ollut ja on edelleen niin kiytinndlli-
nen kuin teoreettinen ongelma (Heikkinen,
1991).

Ammattikasvatuksen
monitieteisyys

Edellinen kappale jo antaa aiheen tarkastella
ammattikasvatusta kasvatustieteen ohella mui-
den tieteiden nikokulmista. Se, mihin tieteisiin
ammattikasvatus nojaa, on my®os filosofinen ky-
symys, koska eri tieteiden traditiot ohjaavat esi-
merkiksi tutkimustoimintaa.

Sama problematiikka esiintyy myo6s kisityo-
tieteessd. Vajkka siind on kysymys kasvatus-
tieteiden tiedekuntaan sijoitetusta tieteestd
(Helsingin yliopisto), kysymys on kuitenkin Ant-
tilan (1990) mukaan toisesta tieteenalasta, joka
tiedeperusteiltaan ei ole kasvatustieteellinen ei-
ki se ole edes kasvatustieteen osa-alue. Viitat-
tuaan useisiin muiden maiden jirjestelmiin ja
tiederakenteisiin Anttila korostaa sita, etta mis-
sadn muualla ei tutkita Rdsityén tekemistd, ja
korostaa siti, ettd se on eri asia kuin tekemisen
opettaminen. Sithen kuuluu seki prosessien et-
ta produktien tutkiminen, jolloin siihen liittyy
my6s mm. arvot, arvostukset, asenteet, taidon
kehittyminen ja sen hallinta sekid prosesseissa
tarvittavat jarjestelmit.

Kun ammattikasvatus ymmirretiin moni-
tieteiseksi kuvion 2. tapaan, siihen liittyy useita
tieteenaloja, joilla on sijansa ty6ssa esiintyvissa
prosesseissa, jarjestelmissi ja produkteissa.

KUVIO 2. Ammattikasvatus
monitieteiseni soveltavana tieteeni
(Helakorpi, 1992)

Psykologia Sosiologia

AMMATTE

Kasvatus- )
KASVATUS

Ja
tyoeldma

Juonnon-
tleteet

Kun ammattikasvatus ymmirretiin niin mo-
nitieteiseksi tieteeksi, sithen liittyy yksilon kas-
vattamisen lisiksi koko tyoyhteison kehittimi-
nen. Siihen liittyy yhteiskunnallinen muutos,
ty0elimin organisaatiot ja niiden ty6t ja amma-
tit. Ammattikasvatukselle on miti suurimmassa
midrin merkitystd kaikilla niilli kiytinnoilla,
jotka tyoelimissi esiintyvit. Ammattikasvatuk-
seen hyvin liheisesti liittyvi tiede on tydtiede,
joka taas omalta suunnaltaan taustaansa perus-
tellen nikee ammattikasvatuksen yhdeksi osa-
alueekseen, joka liittyy tyoeldmin inhimillisiin
voimavaroihin ja niiden kehittimiseen (Komi-
teanmietintd, 1989:10).

Ammattikasvatus voidaan siis ymmairtia mo-
nitieteiseksi soveltavaksi tieteeksi, jossa kasva-
tustieteelld ja substanssitieteelld on keskeiset
roolit. Jos tarkastellaan ammattikasvatusta tek-
niikan alojen nikokulmasta, ammattikasvatusta
ja sen eri tasoja voidaan kuvata seuraavasti (ku-
vio 3.):
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KUVIO 3. Ammattikasvatuksen tasoja
(Helakorpi, 1992).

L Tek-
Prosessitaso

Ohjaustaso
Tiedetaso

Ammattikasvatuksessa voidaan nihdd kaksi
ulottuvuutta: toisaalta on Kysymys niista tar-
peista ja tavoitteista, joita yhteiskunta, ty0elimi
ja yksilé odottavat; toisaalta kysymys on subs-
tanssin hallinnasta. Kuviossa teknologia tulee
ymmartia tieteend, joka sisiltad paitsi tuottei-
den valmistamiseen ja kehittimiseen liittyvin
tiedon ja taidon, niin myos tuotantoon ja sen or-
ganisointiin liittyvin osaamisen.

Ammattikasvatus ja
Kkiytinnollinen tieto

Samalla kun ammattikasvatus ja sen instituu-
tiot ovat uudistumassa, kasvatustieteessi on
mielenkiinto kohdistunut entisti enemmain kiy-
tintoon. Jopa klassinen tietokisitys on saanut
uusia kilpailijoita. Viime aikoina on kiytetty
useita puheenvuoroja kaytinnollisesti tiedosta
(esimerkiksi Sarvimiki, 1989 ja Nuutinen,
1992). Kisitettd kidytinté on Dalheimer (1990)
lainaten vanhaa saksalaista tietosanakirjaa ku-
vannut seuraavasti:

"Kdytdnto tarkoittaa tekemistd tai tebtd-
vdd, siis yleensd kaikkea tarkoitushakuis-
ta toimintaa. Satunnainen tai tiedostama-
ton toiminta ei tdtd nimed kuitenkaan an-
saitsisi, ja siksi kaikki kdytdnté on sub-
teessa jobonkin enemmdn tai vibemmdn
kebittyneeseen teoriaan eli tietoon toimin-
nan tarkoituksista ja keinoista niiden saa-
vuttamiseksi. Niinpd teorian ja Rdytdnnon
vdlilld ei ole mitddn sellaista ristiriitaa, et-
td teoriassa voisi osoittautua oikeaksi jo-
kin, mikd kdytdnnossd olisi vddrin, missd
ndin ndyttdd olevan, tdytyy joko teorian ol-
la oikeellisuudessaan tai tdydellisyydes-
sdadn puutteellinen, tai sitten Rdytdnto ei
vield kykene noudattamaan teorian suun-
taviivoja. Niinpd ei ole poissuljettu se mab-
dollisuus, ettd teoria voisi oppia kdytdn-
nostd; tdtd tapabtuu monissa subteissa yb-
td varmasti kuin Rokemus ja yritykset kor-
Jaavat, laajentavat ja vabvistavat tiedosta-
mista; mutta sellainen kdytdnto, joka ei ha-
luasi piitata mistddn teoriasta, muuttuisi
neuvottomuudessaan usein pelkdksi ba-
puiluksi”.

Tami on suunnilleen samaa kuin Kurt Lewin
on sanonut: "Mikidn ei ole niin kdytinnollista
kuin hyvi teoria”.

Edelliseen liittyy tietokisityksen uudet teo-
riat. Ammatillista todellisuutta sivuava kisite on
Draktinen eli Rdytdnnoéllinen tieto. Se on mia-
riteltdvissd laajemmin, kuin mitd klassinen tie-
don miiritelma kisittdd. Klassisen miiritelmin
mukaan tieto on hyvin perusteltu tosi uskomus.
Kiaytannollisessa tiedossa on kysymys tiedosta,
joka ilmenee toiminnassa. Kun klassinen tie-
donkisitys lihtee uskomusjirjestelmaistd, kiy-
tinnollinen tieto on organisoitu myos toiminta-
kaavoihin, implisiittisiin teorioihin, traditioihin
ja taitoihin.

Platonin filosofinen Kisitys tiedosta nikee tie-

‘don aidoimmillaan olevan "tekijidn tietoa”. Jos-

kus tillaiset tieto-opit leimataan ”pragmaattisik-
si” viitaten mm. Deweyhiin. Joskus henkil6 saat-
taa toimintansa kautta ilmaista enemmin tietoa
kuin mita pystyy sanallisesti ilmaisemaan. Osa
kiytinnollisesti tiedosta ei ole ollenkaan mah-
dollista artikuloida. Tillaisia artikuloimattomia
elementteji saattavat olla esimerkiksi intuitioon
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perustuva tieto, tunteisiin ja fysiologisiin reak-
tioihin perustuvat elementit ja kiiden taidot (Sar-
vimiki, 1989).

Aristoteelisessd kidytinnollisessi jirkevyydes-
sd korostuu eettinen puoli. Kdytinnollinen jar-
kevyys on kykyi tehdi ja toimia siten, miki on
ihmiselle paras (Aristoteles, suom. 1981).

Kiytinnollinen jarkevyys kehittyy vihitellen
kokemuksien ja harjaantumisen myoti. Kiytin-
nollisen tiedon oppimisessa ja vilittimisessi tra-
ditiolla on tirked merkitys. Traditio sisiltdi edel-
listen sukupolvien kautta kerddntynytti tietoa -
tai tietimittomyyttd. Kiytinnollinen tieto voi
olla myOs organisoituneena eri tasoille. Sarvi-
miki viittaa useisiin tutkimuksiin, joissa kuva-
taan kiytinnollisen tiedon viitta tasoa noviisis-
ta asiantuntijaan.

Uutta tietoa ei synny yksinomaan teoreettisen
tutkimuksen kautta, vaan uutta teoriaa ja tietoa
voidaan johtaa myo0s kiytinnostd. Tiedon kisite
ymmirretiinkin nykyisin aiempaa laajemmin.
Burnard (1987) on esittinyt tiedolle kolme lajia:

KUVIO 4. Tiedon kolme lajia

Ns. kirjatleto

Kdytanndiliinen
tieto

(Propositional
knowledge)

(Practical
knowledge)

Kokemuksellinen
tieto

(Experimantal
knowledge)

Tillaisella teorialla on erityistd merkitystd am-
matilliselle koulutukselle, jossa kidytannollisyy-
delli ja kokemuksellisuudella on tirked merki-
tys. Kirjatieto tarkoittaa niitd tosiasioita ja teo-
rioita, jotka lijttyvit ko. ammattisisilt6on. Kiy-
tinnollinen tieto kdsittdd nijtd toimintamalleja,
joita esiintyy kiytinndssi ty¢paikoilla. Koke-
muksellista tietoa syntyy vihitellen yhd enem-
min ammattia opiskeltaessa tai tyoskennelties-
sd kiytinndssd, jolloin tieto saa henkil0kohtai-
sen merkityksen ja silli on tietty arvopohja.

Kokemuksellisen oppimisen teorian (ks.
Kolb, 1984 ja Kohonen, 1990) pohjalia ovat til-
laiset tietokasitykset. Sen perustana ovat prag-
maattiset teoriat, kuten Lewinin toimintatutki-
mus, Deweyn “tekemilld oppiminen” ja Piage-
tin kehitysteoria. Tdtd oppimisen teoriaa on jo
mielenkiintoisella tavalla sovellettu moniin eri
tilanteisiin. Varsin lihelldi ammattikasvatuksen
kenttid on de Bruijn (1992) kuvaama kognitii-
vinen tyoOpajatyoskentely, jonka tyoskentely-
idea perustuu siihen, ettd siina e eroteta tietd-
mysid ja taitoja eikd eristetd niitd kdytdnnon
tilanteista.

Ammattikasvatuksen tiedepohjan selvittimi-
nen on mielenkiintoinen, ajankohtainen ja haas-
tava tehtivi, johon toivoisi osallistuvan alan ko-
ko "vien” kiytinnon tyoelamisti, seka opetta-
jien etta tutkijoiden.
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Vain pieni osa
tyoelimissi
toimivista on
saanut koulutusta
ymparistokysy-
mysten Kisittelyyn.
Kestavin
kehityksen
toteutuminen
edellyttai
kuitenkin kaikilta
monipuolista
ymparisto-
tietoutta ja siithen
pohjautuvaa
henkilékohtaista
ja yhteis-
kunnallista
ymparisto-
vastuuta.
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Luonnonvarainen niitty tarjoaa kodin
lukemattomille kasveille ja pikkueldimille.
Rikkaruohot, kuten nokkoset, suolaheinit
voikukat ja vesiheindt, voit syoda.

Suomen Kirkon Seurakuntatoiminnan Keskusliiton ja Kristillisen Opinto-
keskuksen Sanoista tekoihin -ympiristokasvatuskampanjan korttisarjaa.

MARJA-LEENA LOUKOLA

Ympiristokasvatuksen haasteet, nakymat
ja tehtivit aikuiskoulutuksessa

Ihminen on kdyttinyt luonnonvaroja ja muut-
tanut luonnonympiristod omiin piimaariinsa
soveltuvaksi uskoen, ettd luonto on ihmisen ar-
voja ja tarpeita varten. Ihminen on kokenut it-
sensd luonnon kayttijiksi, ei sen osaksi, ja on
pyrkinyt pois luonnon armoilta muuttamalla si-
td. Kisitys luonnosta rajattomasti hyédynnetta-
vini resurssina on kuitenkin osoittautunut kes-
timattdmaksi ja vaaralliseksi. Maapallon eko-
systeemien muuttaminen ei ole tehnyt ihmises-
ti luonnonjirjestelmien hal-litsijaa, olemme
edelleen luonnon armoilla (Willamo 1992). Nyt
yritimme luoda strategiaa kestiville kehityk-

selle, jolla tahditain ekologisen tasapainon pa-
lauttamiseen. Se edellyttdd syvillistd luonnon-
varojen kiyttotapojen ja kulutustottumusten
uudelleen arviointia. Thmisen on opittava toi-
mimaan tietoisena luonnon reunaehdoista ja tu-
levien sukupolvien oikeuksista elinkelpoiseen
ymparistoon.

Tiedotus ympariston tilan muutoksista ja ym-
piristOkatastrofeista seka ympiristOkasvatus
ovat lisinneet yleistd ympdristotietoutta. Tieto
on saanut monet huolestuneiksi ja halutaan, et-
td asiantuntijat ryhtyvit toimenpiteisiin tilan-
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teen korjaamiseksi. Monet ovat valmiita osallis-
tumaan ympiristoinvestointien kustannuksiin,
mutta vain pieni vihemmistd on muuttanut
omaa kiyttiytymistiin. Tiedon lisidntyminen ei
ole johtanut kiyttiytymisen muuttumiseen,
omat edut ja mukavuus ndyttivit painavan
enemmiin kuin periaatteet (Uusitalo 1986). Pyr-
kimys kohti kestivii kehitysti edellyttad myos
uutta panostusta ja ajattelua ympiristokasva-
tuksessa.

Ympiriston tila ja siitd nousevat
haasteet ymparistokasvatukselle

Ihmiskunnan kehitystd on tihin asti voitu ku-
vata vain ylospdin kohoavilla kiyrilld; kaikkea
on nyt enemmin kuin ennen, kaikki tapahtuu
nopeammin kuin koskaan. Maapallolla ei ole
milloinkaan ollut niin paljon ihmisii kuin nyt ja
koskaan ei ole kulutettu yhti paljon kuin nyky-
din (Ympiriston tila Suomessa 1992).

Maapallon viestonkasvu on edelleen rajua: ih-
miskunta kasvaa lihes sadalla miljoonalla joka
vuosi. Henked kohden laskettu maataloustuo-
tanto on kdintynyt laskuun tehostuneesta tuo-
tantotavasta huolimatta. Peltopinta-ala piene-
nee aavikoitumisen, rakentamisen ja eroosion
takia eikd uusia viljelykelpoisia alueita endi juu-
rikaan ole hyodyntimittd. Tarve yhd tehok-
kaampaan tuotantoon kasvaa ja kilpailu elintar-
vikkeista kiihtyy. Joka kolmas lapsi kirsii alira-
vitsemuksesta ja yli miljardilta ihmiseltd puut-
tuu juomakelpoinen vesi (Worldwatch-instituu-
tin raportit 1991 ja 1992).

Kasvavan tuotannon ja kulutuksen ympiris-
torasitukset ndkyvit ympiriston sietokyvyn yli-
tyksind ilmassa, vedessi ja maaperissi seki elio-
kunnassa. Vaikka yksittdisten tuotantolaitosten
ympiristOkuormitusta on saatu kehittyneissi
maissa pienemmiksi ja vaikka tiettyjen haitalli-
siksi todettujen kemikaalien osalta on saatu huo-
mattavia piistOvihennyksid aikaiseksi, epi-
edulliset muutokset jatkuvat. Yli puoli miljardia
ihmistd asuu pahoin saastuneilla alueilla. Olem-
me ajautumassa maailmanlaajuiseen kehitys-, ta-
lous- ja ympiristokriisiin (Worldwatch-instituu-
tin raportit 1991 ja 1992).

Maapallon elinkelpoisuuden sdilyttiminen tu-
lee vaatimaan voimakasta panostusta seki en-
nalta ehkiiseviin ettd jo syntyneiti vaurioita
korjaavaan ympiristonsuojeluun. Luonnonta-
loudellisesti kestiviin tuotanto- ja kulutustapoi-
hin piiseminen edellyttid uuden tietoisuuden
kehittymistid; tietoisuuden, joka johtaa ymmir-
rykseen, sitoutumiseen ja toimintatapojen
muuttamiseen. Ympidristokasvatus on oleelli-
nen osa ympiristonsuojelua.

Ympiristokasvatuksen asema
aikuiskoulutuksessa

Atkuisten ammatillisessa peruskoulutuk-
sessa ympiristokasvatuksen osuus on yleensi
vaatimaton. On aloja, joilla ei ainakaan opetus-
suunnitelmien perusteiden mukaan ympiristo-
kysymyksid kisitelld lainkaan. Joillakin aloilla
ympiriston kiyttoon ja suojeluun seki haitallis-
ten ympiristovaikutusten hoitoon ja seurantaan
liittyvia aiheita kisitelldiin ammattiaineiden yh-
teydessi. Ympiristokysymysten painoarvo ja
kisittelytapa ovat riippuvaisia oppilaitosten ja
yksittdisten opettajien tiedoista ja asenteista.

Ympiristokysymyksiin perechtyneiden henki-
16iden kysyntd mm. teollisuudessa ja hallinnos-
sa on lisdantynyt voimakkaasti. Ammatilliseen
peruskoulutukseen on suunniteltu joitakin
uusia, ymparistoalan ammatteihin kouluttavia
linjoja. Esimerkiksi insinéoritutkinnon voi suo-
rittaa ympiristo- ja terveystekniikan alalta. Vii-
me vuosina on kehitelty eri alojen ammatti-
laisille puolen vuoden kestoisia ympiristoalan
jatkolinjoja, joilla voi perehtyd oman alan kes-
keisiin ympiristokysymyksiin. Syksylld 1992 to-
teutettiin kymmenkunta ympiristéalan jatko-
linjaa.

Kansalaisopistoissa ja kansanopistoissa on
jirjestetty ympdristoalan yleisluentoja tai lyhyi-
td kursseja. Kurssien teemat ovat olleet useim-
miten kidytinnonliheisid, esimerkiksi kierrityk-
seen tai kuluttajakasvatukseen liittyvid, mutta
joukossa on ollut my®s luentoja esimerkiksi eko-
logian perusteista. Vapaan sivistystyon oppilai-
toksissa on annettu myos avointa korkeakoulu-
opetusta. Avoimessa kRorkeakouluopetuksessa
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aikuisopiskelijat voivat suorittaa yliopistojen
perusopetukseen rinnastettavan ympiristoalan
15 ja 35 opintoviikon opintokokonaisuuden tai
osia niistd. Jirjestivistd yliopistosta riippuen
opetus painottuu eri aihepiireihin. Kaikissa joh-
tavana teemana on kuitenkin ihmisen toimin-
nan ja luonnonvarojen kiyton arvioiminen
luonnontalouden kestivyyden nikdokulmasta.
Kiinnostus ympiristoalan yliopistollisten arvo-
sanojen suorittamiseen on lisidntynyt voimak-
kaasti.

Iltalukiossa ympiristonsuojeluun liittyvid ky-
symyksid kisitelldidn eri oppiaineiden yhteydes-
sd lipdisyperiaatteella. Biologian ja maantieteen
oppisisilloissi on eniten ympiristokasvatuk-
seen liittyvdd ainesta. Joissakin iltalukiossa on
jarjestetty koulukohtaisia kursseja ajankohtai-
sista ja paikallisesti tirkeistd ympiristokysy-
myksista.

Monet yliopistojen ja korkeakoulujen fdy-
dennyskoulutuskeskukset, jotkut ammatilliset
aikuiskoulutuskeskukset sekd erilaiset jirjestot
ja yhdistykset jirjestivit eri alojen ammatti-
laisille ympiristdalan tiydennyskoulutuskursse-
ja. Mm. Lahden tutkimus- ja koulutuskeskus on
keskittynyt ympiristdalan tiydennyskoulutuk-
seen.

Opettajien peruskoulutuksessa ympiristo-
kysymysten kisittely on yleensd hajanaista ja sat-
tumanvaraista. Tiydennyskoulutustarjontaa sen
sijaan on runsaasti, mutta koulutukseen osallis-
tumismahdollisuudet vaihtelevat. Jotkut opetta-
jat ovat ryhtyneet suorittamaan myds yliopis-
tollisia arvosanoja ympiristoalalta.

Vain pieni osa aikuisvdestostd on perehtynyt
ympiristokysymyksiin koulutuksessa. Suurin
osa on muodostanut kidsityksensid ympiriston ti-
lasta ja sen edellyttimistd muutostarpeista tie-
dotusvilineiden antaman informaation ja oman
kokemuksensa perusteella.

Ympiristokasvatuksen nikymiit

Eduskunnan ja valtioneuvoston osoittama po-
liittinen tahto ja viranomaisten vahva tuki ovat
nostamassa ympiristokasvatusta suomalaisessa

koulutuspolitiikassa uuteen asemaan. Kestivin
kehityksen periaatteiden opiskelu halutaan mu-
kaan kaikkeen koulutustoimintaan. Ympiristo-
kasvatukseen sitoutumisen esteitd on kuitenkin
edelleen runsaasti. Asenteiden ja kdytintojen
muutos ei ole helppoa.

Tutkintotavoitteisen aikuiskoulutuksen ope-
tussuunnitelmien valtakunnallisten perustei-
den uudistamistyd on kdynnissi sekd ammatilli-
sen etti yleissivistivin koulutuksen osalta. Am-
matinhallintaan ja my6s elamidn hallintaan liit-
tyvid aihekokonaisuuksia arvioidaan uudelleen.
Ympiristokysymysten mukaan otto on tassi
vaijheessa mahdollista uudella tavalla.

Ammatillisessa koulutuksessa uudistustyd-
hon ryhdyttiin pari vuotta sitten, jolloin
nimettiin 13 ympiristokasvatuksen kehitti-
misoppilaitosta ja lisiksi kullekin tueksi 1-5
muuta oman alan oppilaitosta. Kehittimisoppi-
lajitosten tehtdvinid on ollut analysoida alansa
opetussuunnitelmien perusteet ympdristokas-
vatuksen nikdkulmasta ja tehdd uudistamisesi-
tyksid. Tehtivind on myds opettajien ja muun
oppilaitoshenkilokunnan ympiristokasvatuk-
sen lisikoulutuksen suunnittelu ja jirjestimi-
nen, oppimateriaalien kartoittaminen seki yh-
teyksien luominen ja kehittiminen elinkeino-
elimidin. Ympiristoprojektin lopullisena tavoit-
teena voidaan pitdd kestivin kehityksen peri-
aatteiden huomioimista kaikessa opetuksessa
sekid koko oppilaitoksen toiminnassa. Kehitti-
misoppilaitosten tyon tuloksia kdytetidn ope-
tussuunnitelmien perusteita uudistettaessa.

Ympiristonsuojelu on sekd kansallista ettd
kansainvilistd toimintaa. Jotkut ammatilliset op-
pilaitokset ovat mukana myos kansainvilisissd
ympiristokasvatushankkeissa. "LCA and Eco
Design Education Program”- hankkeen yhtey-
dessi luodaan kurssiohjelmia ja materiaaleja
tuotteiden elinkaarianalyysien eli ekotaselaskel-
mien opetukseen. Ammatillisia oppilaitoksia on
mukana myos Unescon Itimeri-projektissa ja
OECD/CERL:n Environment and School Initiati-
ves -projektissa.

Vaikka edelld mainitut ympiristokasvatuspro-
jektit koskevat enimmikseen nuorisokoulutus-
ta, sieltd saadaan aineistoa myos aikuiskoulu-
tuksen uudistamiseen. Yksinomaan aikuiskou-
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lutusta koskevia kehittimishankkeita on myos
kiynnistetty. Kaapro - kemian aikuisopetuksen
kehittimisprojekti alkoi 1991 opetushallituk-
sen toimesta 13 koti- ja laitostalouden, tervey-
denhuollon ja tekniikan alan oppilaitoksessa.
Ympiristonsuojelu on hankkeessa lipaisevini
teemana. Ympdristoystivillinen oppilaitos-pro-
jekti kiynnistyi viime vuonna Ammatti-Instituu-
tissa Helsingissa. Tavoitteena on kehittid seka
kouluympiristdd etti opetussisiltdji kestivin
kehityksen niakodkulmasta.

Iltalukioiden uudistuvissa opetussuunnitel-
mien perusteissa ympiristokasvatuksen asema
vahvistuu. Ympiristonikokulma on entisti voi-
makkaammin mukana eri oppiaineissa ja ympi-
ristokysymysten kisittelyyn tullee omia kursse-
ja. MyOs muu yleissivistivi aikuiskoulutus tar-
joaa ympiristfalan Kkoulutusohjelmia entistid
enemmin, silld ainakin tihin asti kysyntd on ol-
lut kasvussa.

Ympiristoalan ammatillinen tiydennyskoulu-
tustarjonta lisiidntyi 1980-luvun lopulla voimak-
kaasti. Lama karsii kurssien mairii ja toivotta-
vasti nostaa laatua kilpailun kurssilaista koven-
tuessa.

Ympiristokasvatuksen tehtivit

Ympiristokasvatuksen tehtivi on kestivin
kehityksen edistiminen. Luonnontaloudellises-
ti kestiviin tuotanto-, kulutus- ja elintapoihin
padseminen edellyttii tietojen, taitojen, asen-
teiden ja arvojen midritietoista kehittimisti ja
kokonaisvaltaista ajattelua. Koulutustoiminnan
tulisi luoda oppimisympiristdji, joissa syntyy
sellaisia kestivin kehityksen strategioita, joihin
opiskelijat ovat valmiita sitoutumaan. PAdmad-
rind on ympiristovastuu, joka ilmenee erilais-
ten toimien ympiristOvaikutusten arviointitai-
doissa ja sithen pohjautuvissa elimintavan muu-
toksissa seki yhteiskunnallisessa toiminnassa.

Aikuisvieston koulutustarve voidaan jakaa
karkeasti kahteen osa-alueeseen. Toisaalta tarvi-
taan perustietojen tiydentimisti luonnon toi-
mintojen ja niissi ilmenevien hiirididen ym-
mirtimiseksi, teknologian mahdollisuuksien ja
rajoitusten ymmirtimiseksi seki taloudellisten
ja yhteiskunnallisten mahdollisuuksien ymmir- .
timiseksi. Toisaalta tulisi oppia arvioimaan
oman ty6tehtivin ja elimintavan ympiristo-
vaikutukset ja haitallisten vaikutusten vihenti-
mismahdollisuudet.

Ympiristovastuu herii usein ihmisen omaan
hyvinvointiin kohdistuvista uhista; likaisen il-
man hengittiminen, erilaisten ruokaan tai juo-
maveteen kulkeutuneiden yhdisteiden ”pak-
kosyonti” , asuinympiriston elollisen luonnon
tilan nikyvi heikentyminen jne saavat oivalta-
maan oman terveyden riippuvuuden ilman, ve-
den, maaperin ja muiden elidkunnan lajien ti-
lasta. Oman ekologisen paikkansa oivaltaminen,
omien ja yhteisonsi tekemisten seurausten ym-
mirtiminen saa etsimidin vaihtoehtoisia toi-
mintamalleja. Aikuisten ympiristékasvatuksen
tulisi olla ympiriston lukutaitoon harjaantumis-
ta, tiedon etsimistd, aikaisempien Kkisitysten
kriittistd tarkastelua ja kokemusten tulkintaa.
Kokemuksellinen oppiminen ja ongelmaratkai-
sutaitojen kehittiminen ovat oleellisia. Ympi-
ristovastuullisen ihmisen on kyettavi jatkuvaan
kriittiseen reflektioon (Wahlstrom 1991).

Yleissivistivan aikuiskoulutuksen tehtivi on
ympiristokysymysten ymmartimiseen tarvitta-
vien ekologisten, taloudellisten, teknisten, eet-
tisten, esteettisten ja sosiaalisten perustietojen
tiydentiminen, silld aikuisten varhaisempi kou-
lutus on sisiltinyt niitd niukasti. On tirkedd op-
pia hakemaan ympiristéd koskevia tietoja, ki-
sittelemiin ja soveltamaan niitd. Pyrkimys ko-
konaisuuksien hahmottamiseen ja riippuvuus-
suhteiden ymmirtimiseen on oleellista. Tavoit-
teena on sellaisten valmiuksien saavuttaminen,
jolloin opiskelija ei vain ajattele, vaan myos toi-
mii eldmii suojelevien arvojen ja asenteiden pe-
rustalta.

Ammatillisen peruskoulutuksen aikana opis-
kelijoille tulisi selviti oman alan koko tuotanto-
prosessin aiheuttama ympiriston kuormitus
seurausvaikutuksineen. Heidin tulisi harjaantua
kehittimiin vaihtoehtoisia toimintatapoja hai-
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tallisten ympiristovaikutusten minimoimiseksi
seki normaali- ettd vahinkotilanteissa. Ympiris-
tonsuojelullisesti oleellisia asioita ovat pyrkimys
suljettuihin kiertoihin, materiaalin ja energian
tehokkaaseen kiyttoon ja padstdjen puhdistuk-
seen. Ammattiosaamiseen kuuluu alan ympiris-
tovastuu.

Monilla aloilla tarvitaan ympiristokysymyk-
siin erikoistuneita asiantuntijoita, joiden koulu-
tukseen tulisi suunnitella jatkolinjoja tai muuta
pidempikestoista ammatillista tiydennyskoulu-
tusta.

Esimerkkeja ympiristonikokulman
sisallyttimisesti oppisisaltoihin

Kaikkien alojen opetussuunnitelmiin tulisi si-
sallyttdid myds ympiristonakokulma. Ammatti-
taitovaatimusten tarkistaminen voisi tapahtua
esimerkiksi seuraavasti.

Rakennusalan erilaisiin ammatteihin koulut-
tautuvien opinto-ohjelmiin kuuluu erittiin niu-
kasti tai ei ollenkaan ympiristokysymysten ki-
sittelyd. Kuitenkin rakennusalan henkilostolld
on suuri ympiristovastuu, joka tulisi niky4d am-
mattitaitovaatimuksissa.  Yhdyskuntarakenne
on ympiristbongelmien luoja tai lievittiji: jos
tyopaikat, palvelut ja harrastusympiristot sijait-
sevat kaukana toisistaan, seurauksena on kalliit
materiaalia ja energiaa kuluttavat ratkaisut yh-
teyksien luomisessa ja kiyttimisessi. Yhdys-
kuntarakenteen suunnittelijalla tulisi olla val-
miuksia ennakoida erilaisten ratkaisujen ympa-
ristovaikutuksia. Jokainen rakennus muuttaa
ympiristonsi ekologisia, taloudellisia, sosiaali-
sia ja esteettisid ominaisuuksia. Rakentajan tuli-
si tehdi ratkaisuja tietien rakennuksen ympi-
ristovaikutukset. Rakennussuunnittelussa teh-
didin runsaasti ympiristoon ja terveyteen liitty-
vii ratkaisuja: materiaalien valinta, limmitys- ja
tuuletusjirjestelmien valinta, jitehuoltoratkai-
sut jne. Rakennustoiminnan ajkana vaikutetaan
ympiriston tilaan. Vaarallisten aineiden Kkisitte-
lyn ja varastoinnin jirjestiminen, jitteiden ja
maamassojen kisittely, melukysymysten ratkai-
sut, puiden suojaus jne nikyvit ymparistossi se-
ki rakennusty6n aikana ettd myohemmin.

Hotelli- ja ravitsemusalalla tehddin suuria
hankintoja, joihin liittyvilld ratkaisuilla on mo-
nia ympiristovaikutuksia. Hankittavien tarvik-
keiden koko elinkaaren ympiristd- ja terveys-
vaikutukset tulisi olla tiedossa ratkaisutilanteis-
sa. Tavarahankintojen lisiksi pesuainevalinnoil-
la, jitteiden hyotykdyton tehostamisella, huo-
neiden limpdtilan siitelylld jne voidaan vaikut-
taa ympiriston kuormitukseen. Myds hotelli- ja
ravitsemusalan rakennukset kaikkine piharat-
kaisuineen ovat oleellinen tekija miljo0ssi so-
siaaliselta, esteettiseltd ja ekologiselta kannalta.
Alan ammattitaitovaatimuksia médriteltiessa
mm. edelli mainitut alan ympiristdvastuuseen
liittyvit aihekokonaisuudet tulisi olla mukana.
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ESKO KOIVUSALO

NAKEEKO YMPARISTOJOURNALISTI
METSAA PUILTA?

ukijaa drsyttdd heti vihin se, ettei nimiosi-

vulta kiy jlmi kustantaja, takakannesta kyl-
I4. Vain sielld my0s kerrotaan, etti kyseessi on
70-vuotiaan Suomen Sanomalehtimiesten Liiton
juhlakirja. Vaatimattomuutta vai suutarin akan
kengittOmyytti editoinnissa? Sisiltd sindnsi on
tirked ja kiinnostava, mutta jonkin verran epi-
tasainen.

Johdannossa ei mdiritelld, mitdi ympiristo-
journalismi on. Urheilusta Kkitjoittamista ei
useinkaan sanota urheilujournalismiksi, senkd
takia, ettd urheilutoimittaja niin vihin pohtii ur-
heiluun liittyvid arvoja? Hin on ensi sijassa se-
lostaja. Ympiristojournalismi ei kirjan aihevali-
koiman ja artikkelien sisillon perusteella ole
pelkkid ympiristosti kirjoittamista. Aleksante-
rinkadun ihmisvilindn kuvailija ei liene ympa-
ristojournalisti. YmpiristOtoimittaja on ilmei-
sesti henkil, joka suhtautun myonteisesti ym-
péristoon, mutta taloustoimittaja ei vilttimatti
ole henkild, joka suhtautuu myonteisesti talou-
teen. Hyvi taloustoimittaja on ensi sijassa kriit-
tinen.

Miirittely voi olla tylsid ja hedelmitontikin,
mutta sitd kannattaa aina yrittdi. Jo yrityskin sel-
keyttidd ajatuksia. "Ympiristojournalismissa ei
ole kysymys nikokulman supistamisesta”, joh-
dannossa sanotaan. Seuraava lause onkin jo ju-
listusta: "Pdinvastoin, nikOkulmaa on nykyises-
td avarrettava.” Tarkoitus on hyvi, mutta jour-

nalismin rajausten ja julistuksen limittyminen
saa lukijan epardiviksi.

oimitta(i)n kunniaksi on sanottava, ettei va-

likoima ole yksisilmiinen. Joukossa on var-
sin kriittistd tekstid: "Ympiristojournalismi ei
ole salainen lihetystehtivi” (Ismo Tuormaa),
"~ yksittiisissd tapauksissa suomalainen ympi-
ristOjournalismi on asiantuntevaa, mutta koko-
naisuutena vadristivai, epasystemaattista ja pin-
nallista” (Kaarina Melakoski erdiseen pro gra-
du -tyohon vedoten), "Timi (itapiivilehtien)
ympiristOjournalismi on yhtd epd-ilyllistid kuin
1970-luvun taistolaisuus toimittajamaailmassa”
(Aarno Laitinen).

Kirjan toinen jakso, Toimittajan maastokel-
poisuus”, kisittdd lyhyitd tapausselostuksia ai-
heista, jotka takavuosina ovat olleet esilli. Osa
niistd on kisitelty pintapuolisesti ja edelleen ko-
vin kampanjoivasti, vaikka etdisyytti olisi jo riit-
tivisti pohtivampaankin journalismiin. Ehki
juttujen mittaa on rajoitettu liiaksi. Timi osasto
ei ole kirjan parasta antia.

Kolmas jakso "Jutun juurilla” sisiltdd ansiok-
kaita katsauksia. Mainitsen vain Markku Olli-
kaisen artikkelin "Taloudellinen kasvu, saastu-
minen ja kannustimet ympiristonsuojelussa”,
Olli Jérvisen "Suomen ympiristouhat 2017~ ja
Jorma Laurilan "Luonto on aina sodan uhri”.
Sen sijaan Leena Vilkan filosofia ei vakuuttanut
minua yhtiddn: "Thmisen itseisarvo perustuu sii-
hen, etti hidnelldi on oma hyvinsi.” Tissd kai-
vattaisiin Lutheria, ei uskon puhdistamiseksi
vaan selittimiseksi. IThmisarvo tulee kristinus-
kosta, ei taivaasta. Nokkoseen ei satu, kun nii-
tdn sen, niin uskon. Mutta myénnin, etti ”ih-
minen voi hankkia tietoa elididen hyvisti”, eh-
ki my0Os nokkosen tuntemuksista.



Tuormaa vaatii artikkelissaan taloustoimitta-
jien, poliittisten toimittajien ja ympiristo-
toimittajien tiimityOtd. Nayttddkin siltd, ettd tie-
dottajat ovat tavoittamassa yhi useampia am-
mattikuntia, saamassa yhteyden heihin ja hei-
din vililleen, mutta yksi ammattikunta on edel-
leen paitsiossa: insindorit. Koska nimi yhteis-
kunnan rengit on jo nyt asetettu ja asetettavissa
vhi enemmin myds ympiristonsuojelutehti-
viin, ihinnid alan tekniikan kehitystyohon, olisi
varmaan itse ympiristonsuojelulle eduksi, jos
heillekin palautettaisiin heille kuuluva ihmisar-
vo. Jos kohta heiti ei kirjassa enidi parjatakaan,
ei myOskidin muisteta tuoda esiin esimerkiksi
Suomessa kehitettyd veden ja ilman puhdista-
mistekniikkaa, sen merkitystd kotimaisen teolli-
suuden osana ja myos yhi lisidntyvissi mdirin
vientituotteena.

mpiristojournalismi ja valtarakenteet on

jddnyt vihille huomiolle. Se onkin var-
maan arka aihe monille alan kirjoittajille, silld
siksi ikdvid tietoja olisi kdytettivissi edesmen-
neestd proletariaatin diktatuurista idassi. Antti
Halkka tuntuu tietivin, miten kunnallispoliiti-
kon tulisi ympiristdasioissa kiyttiytyd dinesta-
jiensd edessi, kun hin toteaa alaviitteessd: "To-
ki se toi julkisuuteen sen himmastyttivin yli-
mielisen tavan, jolla kunnallispoliitikot tdssd
maassa suhtautuvat kuntalaisten elinympdris-
t00n”. Saattaa kuitenkin olla, ettd ylimielisyys”
kuntatasolla kertoo vain itse kuntalaisten asioi-
den tirkeysjirjestyksesti: ensin leipd sitten ym-
piristo!

Toimittajien tekstien lukijoissa on kriittisid
kansalaisia, sellaisia, jotka haluavat sdilyttdd
luontoa ja luonnonvaroja lapsille ja lastenlapsil-
le. Mutta heidin karvansa nousevat pystyyn,
kun kampanjointi hyvin asian puolesta yrite-
tdin pukea pitiviid tietoa jakavan journalismin
kaapuun. Timi kirjanen erittelee journalismin
ilmi6iti tavalla, jonka uskon edistivin ekologi-
sesti kestivimmain sivistysihanteen asiaa laajal-
la rintamalla. Juttujen lyhyyden takia kirja saat-
taa 1oytad lukijoita myOs toimittajien piirissd.

‘mpiristdjournalismin kuten monen muun-
kin alueen ”journalismin” avainkysymys
on, jaksaako toimittaja hankkia sen asiatietojen
miirin, jota onnistuminen alueella vaatii. Pelk-
ki tieteenharjoittajien haastattelu ja heihin tur-

vaaminen ei riitd, koska tutkijan selkinojana ole-
va tieteellinen tieto poikkeaa struktuuriltaan
olennajsesti arkikokemukseen perustuvasta tie-
dosta, eikd monikaan tutkija pysty yleistajuista-
misen keinoin siirtdmiin oman rakenteensa ai-
neksia maallikon maailmankuvaan sopiviksi.
Toimittajan on osattava kysyi siten, ettei tutkija
voi vetdytyd oman tiedonstruktuurinsa maarii-
min kielenkdytOn turvasatamaan. Tosin tutkijaa
ei voi vaatia antamaan vastausta kysymykseen,
johon tieteelld ei vield ole vastausta, ja tihin on
toimittajankin tyytyminen. Tiedettd ei tehdd sen
takia, ettd sanomalehtien sivut tiyttyisivit.

Kirjan kokoaminen ja julkaiseminen osoittaa
toimittajien halua péistd journalismin keskei-
sellid lohkolla entistd parempaan tulokseen. Kir-
jassa vaaditaan, ettd metsinhoitoa olisi ruvetta-
va sanomaan puunhoidoksi, koska vain puu ei-
ki metsikokonaisuus on ”hoitajien” kiinnos-
tuksen kohteena. Journalistit alkavat ndhdd
puut metsalti.

e
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AINEKSIA AIKUISKOULUTUKSEN
ARVOKESKUSTELULLE

Tampereen Yliopiston Tdydennyskoulutus-
keskus on kiitettivilld tavalla aktivoinut aikuis-
koulutusta koskevaa keskustelua ja rikastutta-
nut sitd tutkijoiden puheenvuoroilla. Nyt vuo-
rossa on Matti Parjasen toimittama kirja Values
and Policies in Adult Higher Education. Kitjoit-
tajina tidssd artikkelikokoelmassa ovat Parjasen
lisiksi Reijo Raivola, Matti Vesa Volanen ja
englantilainen Geoffrey Squires.

Virikkeen teoksen kirjoittamiseen on Parjasen
mukaan antanut pari ajankohtaista ilmi6td Suo-
messa. Yhtialtid taloudellisesta taantumasta ai-
heutuva tarve tarkistaa aikuiskoulutuksen arvo-
ja, toisaalta suomalaisen koulutuspolitiikan va-
rautuminen mahdolliseen EY-jisenyyteemme.
Parjanen arvelee, mielestdni aivan oikein, ettd il-
mi6illd saattaa olla syvempiikin keskiniistd riip-
puvuutta kuin vain ajoittuminen 90-luvun al-
kuun.

Miki on timin teoksen tuottama lisdarvo ar-
vokeskusteluun, jota niin vahvasti periinkuu-
lutetaan hallituksen siistoohjelmien kurimuk-
sessa? Yksi keskeinen anti on Euroopan Yhtei-
sojen komission vuonna 1991 julkaisemien kou-
lutuspoliittisten muistioiden analysointi, jota
korkea-asteen osalta suorittavat Parjanen ja Rai-
vola artikkelissaan Towards a single European
education policy? ja Volanen kirjoituksessaan
Unity and diversity in European secondary
education. Raivola kirjoittaa samasta teemasta
my06s Aikuiskasvatuksen timin vuoden ensim-
miisessa numerossa otsikolla Eurooppa-ulottu-
vuus koulutuksessa.

Virallisestihan EY:n lihtOkohtana on ottaa
huomioon ne erot, joita jisenmaiden vililld on
koulutuspolitiikan lihtokohdissa ja tavoitteissa.
Tamid periaate on niin  ehdoton, ettid
Maastrichtin sopimuksen mukaan lainsdddin-
nén yhdenmukaistaminen EY:n toimesta on
koulutussektorilla nimenomaisesti kielletty. Li-
hinni ammatillista koulutusta koskeva ohjaus ta-
pahtuukin suosituksin, raportein ja yhteisin
koulutusohjelmin. Niiden EY:n koulutuspoliit-
tisten muistioiden olennaisin viesti suomalai-
seen arvokeskusteluun onkin mielestini se, et-
td ne rakentuvat selvisti ja peittelemitti jatku-
van taloudelliseen kasvuun perustuvalle ajatte-
lulle, kuten Parjanne ja Raivola artikkelinsa alus-
sa toteavat. Koulutus on tutkimuksen ohella kes-
keinen strateginen kehitystekiji ja inhimillinen
voimavara yhi tirkeimpi tuotannontekija.

Vertikaalista ulottuvuutta tarkasteluun antaa
Squires antoisassa artikkelissaan Values in
Adult education: Unity and Plurality. Hin to-
teaa, ettd koulutuksen muotoutumiseen ovat ai-
na vaikuttaneet ja tulevat aina vaikuttamaan
kulttuuriset, sosiaaliset ja taloudelliset tekijit.
Kun Euroopan maat toisen maailmansodan jal-
keen aloittivat koulutuksen kehittimisen, siina
korostui ensisijaisesti kasvatuksen kulttuu-
riulottuvuus; vahva eurooppalainen humanisti-
nen kulttuuriperinne seki erityisesti kansalliset
kulttuurit, joiden tuli tukea sekd kansallisen
identiteetin sdilymisti ja vahvistumista ettd ih-
misen kasvua kulttuuripersoonaksi. Hakematta
tdssd nousevat mieleen tuolta ajalta periisin ole-
vat YK:n yleismaailmallinen ihmisoikeuksien ju-
listus ja Unescon perussidintd, joka alkaa kaik-
kien tuntemalla upealla lauseella: Koska sodat
ovat syntyneet ihmisten mielissd, on my0s rau-
han puolustamisen varustus rakennettava ih-
mismieliin.




1960-luvun puolivilissi alkoi sosiaalisen ulot-
tuvuuden esiinmurtautuminen. Keskeisid arvo-
ja olivat tasa-arvo, oikeudenmukaisuus, kan-
sainvilinen solidaarisuus ja sorrettujen vapaut-
taminen. Tdhin ajanjaksoon sijoittuu myos poh-
joismaisen hyvinvointivaltion rakennustyén
kiynnistyminen Suomessa, ja tutuiltahan nuo
arvot tuntuvat.

19701luvun puolivilissi, ensimmiisen Ol
jykriisin saattelemana, nousivat sitten esiin ta-
loudelliset realiteetit ja koulutuksen tarkastelu
nimenomaan talouden viitekehityksessi. Osin
kyse oli kansallisten ongelmien ratkaisusta, mut-
ta yhi selvemmin alettiin tiedostaa se, ettd Eu-
rooppa joutuu seuraavalla vuosikymmenelld
yhi kovempaan taloudelliseen kilpailuun ei vain
Amerikan mantereen, vaan my0s Aasian valtioi-
den kanssa. Nidinhin on todella kidynyt ja Eu-
roopan vastauskin on nyt selkeisti nihtivissi;
tehokkaat sisimarkkinat ja niin yhteniiset suun-
nittelu- ja paitdksentekomekanismit kuin mah-
dollista. Ndin pyritidin siihen, ettd maapallon ta-
loudellisesta kasvusta voidaan saada Euroopalle
mahdollisimman suuri osa.

Kun meilld nyt aikuiskoulutuksessa on sitou-
duttu ns. kysyntimallin mukaiseen kehittimis-
strategiaan, on sen taustalla pyrkimys koulutuk-
sen ja tydelimin parempaan vuorovaikutuk-
seen, koulutuksen parempaan responsiivisuu-
teen. Ndin se on tiysin sopusoinnussa niiden ta-
voitteiden kanssa, jotka ohjaavat EY:n koulutus-
politiikasta vastaavien tahojen ajattelua. Kysyn-
timalli pyrkii myos parempaan tuottavuuteen ja
niin se tukee osaltaan kansallista pyrkimystim-
me saada entistid pienemmilli resursseilla entis-
ti parempia tuloksia. Teoreettista taustaa timin
kysymyksen pohdiskelulle tarjoaa Matti Parja-
sen artikkeli Values and responsiveness in
adult bigher education. Oman mielenkiintoi-
sen jannitteensd aikuiskoulutuksen tulevaan ke-
hitykseen tuo se, ettd koulutuksen ja tyOelimin
kiinteytyvd vuorovaikutus lisid ns. sosiaalisen
legitimaation merkitysti ja korostaa koulutuk-
sen kiyttdarvoa (use value of education), kun
taas EY:n ajama pyrkimys tutkintojen vastaa-
vuuteen johtaa muodollisen legitimaation ja
koulutuksen vaihtoarvon (exchange value of
education) korostumiseen.

Teoksen artikkeleissa paneudutaan luonnolli-

sesti myos sithen, miten kehityksen pohjalla ole-
vissa filosofioissa ja arvoissa tapahtuvat muu-
tokset heijastuvat koulutuksen rakenteiden, si-
siltdjen ja ohjausjirjestelmien kehitykseen.
Suunta on selvi. Rakenteet muuttuvat jousta-
vammiksi, sisdllot enemmin valintoja tarjoavik-
si ja ohjausjirjestelmit normeja hylkiviksi.

Aikuiskouluttajan kannalta ehkd mielenkiin-
toisinta luettavaa on Geoffrey Squires’in teksti.
Yhtiiltd hin kyseenalaistaa andragogiikan tie-
teenalana, toisaalta kuvaa upealla ja mielenkiin-
toisella tavalla aikuiskoulutuksen vahvuudet. Ai-
kuiskoulutuksen voima on siina, ettd se on kiin-
tedssi yhteydessid siihen elimain, jota aikuinen
elii. Keskeistd ovat hinen kisityksensd itses-
tidn ja roolistaan, hinen eliminkokemuksensa
ja tulevaisuuden odotuksensa. Toinen aikuis-
koulutuksen vahvuus liittyy sen sijoittumiseen
laitosmaista koulutusta antavien vyksikéiden
marginaaliin; se on riittivan ldhelld niitd voi-
dakseen hyodyntid niiden kokemukset, mutta
kuitenkin riittdvin etdilld niiden luutuneista ra-
kenteista voidakseen kehittid tydbmuotojaan ai-
kuisten ehdoilla.

Keskustelu aikuiskoulutuksen arvoista on voi-
mistumassa. Pitkittyvi lama ja meneilldin olevat
EY¥-neuvottelut vahvistavat taloudellisten arvo-
jen asemaa erityisesti ehkd juuri aikuiskoulu-
tusta koskevassa valtakunnallisessa pditoksen-
teossa. Se nikyy ammatillisen ajkuiskoulutuk-
sen priorisointina sekd koulutus- ja tyomarkki-
noiden harmonisointipyrkimyksind. Samalla
kuitenkin kansalaisyhteiskunnan rakentaminen
ja suoran kansanvallan piirteiden vahvistumi-
nen suomalaisessa demokratiassa lisidvit va-
paan sivistystyon kysyntii kansalaisten keskuu-
dessa. Syntyy mielenkiintoinen ja hedelmilli-
nen jinnite. Ja nyt astuvat kuvaan ne Squires’in
mainitsemat aikuiskoulutuksen vahvuudet, joi-
hin ylli viittasin. Nehan ovat juuri niitd vapaan
sivistystyon vahvuuksia. Niiden varassa voi ja tu-
lee syntyd myos riittivin laaja moniarvoinen
keskustelu aikuiskoulutuksen tehtivistd suoma-
laisessa yhteiskunnassa ja integroituvassa Eu-
roopassa. Aikuiskouluttajista osaltaan riippuu
se, milld vahvuudella koulutuksen kulttuurinen
ja sosiaalinen ulottuvuus vaikuttavat koulutuk-
sen tulevaan suuntaan. Niin Euroopan kuin ko-
ko ihmiskunnan tulevaisuus on kuitenkin viime
kidessid naiden arvojen varassa.
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KOSTI HUUHKA

R.H. OITTINEN - NAKIJA JA TEKIJA

iime vuonna, jolloin R.H. Oittisen synty-

mistd oli kulunut 80 vuotta, valmistui Viljo
Ripatin kirjoittamana hinen elimikertansa. Oit-
tisen aktiiviura paittyi sairauden vuoksi jo kak-
si vuosikymmentd aikaisemmin, joten monelle
jo aikuisikdinkin ehtineelle hin saattaa olla ver-
raten tuntematon henkild. Elimikerran julkai-
seminen oli sen vuoksi hyvin aiheellinen.

Kuten elimikerrat yleensi, timikin alkaa lap-
suudesta ja nuoruudesta. Niitd kdsitellddn varsin
lyhyesti ja koulunkiyntiikin vasta oppikou-
luajalta Tampereen klassillisessa lyseossa. Aino-
ana koulunkiyntiin liittyvini erityispiirteeni
mainitaan urheiluharrastuksen puuttuminen,
miki jatkuikin sitten my0s aikuisidssi.

Aloitettuaan koulunkiyntinsi lyseossa Reino
liittyi sosialidemokraattiseen nuorisotoimin-
taan. Sen mukajsesti viitoittui hinen elimin-
suuntansa ja yhteiskunnallinen nikemyksensd,
joka viimeisinid kouluvuosina aiheutti erimieli-
syyksii ja ristiriitoja lapualaishenkisessi toveri-
kunnassa.

Tultuaan ylioppilaaksi 1931 Oittinen aloitti
opinnot Helsingin yliopistossa ja valmistui filo-
sofian kandidaatiksi 1934. Nopeasti suoritettu-
jen opintojen padaineina olivat valtio-oppi ja so-
siologia. Osakunnassa hin ei nayti viihtyneen ja
vastusti sen pakkojisenyyttd samoin kuin yli-
opiston suomalajstamista tukevia ylioppilaiden
luentolakkoja. Periaatteessa hin kylli oli yli-
opiston suomalaistamisen kannalla. Akateemi-

seen Sosialistiseuraan hin liittyi kohta opinton-
sa alojtettuaan. Opinnoissaan ja niiden ohella
Oittinen perehtyi erityisesti Marxin teorioihin,
joihin hin myOhemmin saattoi suhtautua asijal-
lisesti arvioiden.

Opintoja seurasi uravalinta. Kesitoimittajako-
kemukset opiskeluaikana houkuttelivat sano-
malehtity6hon. Ytrjo Ruutu, johon Oittinen oli
tutustunut opettajana yliopistossa, kehotti vii-
toskirjatyohon ja hakeutumaan opettajaksi Yh-
teiskunnalliseen korkeakouluun, jonka rehtori-
na Ruutu oli. Oittinen hakeutui kuitenkin Val-
keakosken tyovienopiston johtajaksi. Mikidin
toiveammatti se ei nidytd olleen, silld ilman eri-
tyistd innostusta Oittinen siihen ryhtyi. Vuosien
mittaan suhtautuminen kuitenkin muuttui.

L uultavasti neljdlld tyévienopistovuodella
oli melkoinen vaikutus Oittisen urakehityk-
seen. Hinen optimistinen uskonsa ihmisen hen-
kiseen kehitykseen ja kansanvaltaiseen jirjes-
telmdin vahvistui ty0ssd saaduista kokemuksis-
ta. Opistotydn ohella hin saattoi jatkaa opinto-
jaan, harjoittaa kirjallista toimintaa sekd mat-
kustella.

Oltuaan vajaan vuoden 1938 jyviskyldlidisen
Tyon Voiman pditoimittajana Oittinen valittiin
Tyovien Sivistysliiton opintosihteeriksi, kult-
tuurityontekijiksi tyovien sivistysjarjestoon”,
kuten Ripatti toteaa. Tdstd tehtdvisti hin siirtyi
liiton sihteeriksi 1942 kolmeksi seuraavaksi
vuodeksi.

Oittisen kausi TSL:ssa oli suurimmaksi osaksi
sodan aikaa ja kamppailua sen aiheuttamien on-
gelmien kanssa. Oittinen oli nikénsi vuoksi va-
pautettu asevelvollisuudesta, joten hin saattoi




my0s sotavuosina hoitaa siviilitointaan. Hén ei
tyytynyt vain toiminnan yllipitimiseen miten
kuten, vaan pohti tulevaisuuden nikymii ja ke-
hitteli uusia toiminnan muotoja. Lisiksi hinelle
alkoi kertyd runsaasti luottamustehtivii seki
tyovaenliikkeen piirissi ettd muuallakin.

Kun Oittinen 1945 siirtyi TSL:sta Ty6vien
Akatemiaan, ei suhde ja vaikutus liittoon kui-
tenkaan péittynyt. Vuodesta 1947 hin oli liiton
varapuheenjohtaja ja 1965 lyhyen aikaa myos
sen puheenjohtajana. Sekia TSL:n toimintaa vii-
toittaa etti Oittisen omia kulttuuri- ja koulutus-
poliittisia kisityksid ilmentidd hinen 1954 jul-
kaistu kirjoituksensa Tyovien kulttuuripoliitti-
set tavoitteet.

yoviaen Akatemiaan siirryttydin hian alkoi

suunnitella sen laajentamista ja opetuksen
kehittimisti. Hinen oman opetustyOnsi yhtey-
dessi syntyi teos Tyovienkysymys ja tyovienlii-
ke Suomessa. Aika Tyovien Akatemiassa jii ly-
hyeksi, silli Oittisesta tuli Fagerholmin 1948
muodostaman  hallituksen opetusministeri.
Mydhemmin hin oli opetusministerinid vield
neljissi hallituksessa, ajoittain myos padminis-
terin sijaisena. Ministerind oloa hinelle karttui
kuusi ja puoli vuotta. Kun hinet 1950 nimitet-
tiin kouluhallituksen pidjohtajaksi, josta tehtd-
viasti hin sairauden takia erosi 1972, oli hin run-
saan parin vuosikymmenen ajan joko opetus-
ministeri tai kouluhallituksen piijohtaja.

Niissi tehtivissi Oittinen suoritti keskeisen ja
valtakunnallisesti merkittaivimmin osan ela-
mianty6tian koulunuudistajana. Kouluhallituk-
sen pdijohtajana ja lukuisten komiteoitten pu-
heenjohtajana hin oli koulun uudistamisen
suunnittelija, ministerind suunnitelmien poliit-
tinen toteuttaja taustanaan sosialidemokraatti-
nen puolue, jossa hin oli huomattava vaikutta-
ja. Puolet teoksestaan Ripatti kdyttia Oittisen
elimiantyon tarkasteluun niistd kolmesta nako-
kulmasta. Se on koulutoimen kehityksen histo-
riaa ja sivuaa erdiltd osin puolue-, sisi- ja ulko-
politiikkaakin.

Mutta piidjohtajan ja ministerin roolien var-
joon pyrkivit jidmiin Oittisen kulttuuripoliitti-
set toimet ja harrastukset. Ripatti ei ole niita
unohtanut, mutta ilmeisesti tilaa siidstidkseen
tyytynyt kisittelemdin useimpia niistd vain ly-

hyin maininnoin. Kuinka merkittivii monet
niisti olivat viittaan vain esimerkinomaisesti
pohjoismaisiin kulttuuriyhteyksiin sekid suhtei-
den rakentamiseen Unescoon. Kotimaisessa
kulttuuritoiminnassa Oittinen oli erdinlainen
hallintoneuvostojen vakiopuheenjohtaja olipa
kysymys kansallisoopperasta, taideakatemiasta
tai Veikkaustoimistosta.

Vapaa sivistystyo oli Oittiselle liheistd niin
padjohtajana kuin ministerindkin. Hin oli edel-
leen mukana ty6vien ja muidenkin sivistysjir-
jestojen hallintoelimissd, mm. vuosikymmenen
Kansanvalistusseuran johtokunnassa. Tultuaan
opetusministeriksi ensimmiisen kerran Oitti-
nen luonnehti ministerionsi tirkeimmistd teh-
tavistd ensimmiiseksi kansanopistojen ja tyovi-
enopistojen valtionapulakien uusimista. Vapaan
sivistystyon taholla hian nautti luottamusta ja ar-
vostusta.

Ripatti on tehnyt huolellisen tutkielman Oit-
tisesta ja hinen elimintyostiin. Se ei ole
mikidin tiiliskivielimikerta, vaan ikdin kuin tii-
vistelma siitd, mikid on oleellista ja tirkeda. Teos
on hyvin jisennelty ja sujuvasti kirjoitettu, jol-
laisena se on helposti luettavaa. Joskus tosin jai
kaipaamaan perusteellisempaa tutkimuksellista
otetta, jollaiseen nyt puheena oleva teos on ai-
nakin hyvini johdatuksena.

Oittisen elaminty6 paittyi aivan kuin kesken.
Kesilld 1966 hin joutui autokolariin loukkaan-
tuen vaikeasti eikd kuntoutunut enii entisel-
leen. Tarmokkaasti hian kuitenkin hoiti virkaan-
sa edelleen, kunnes halvauskohtaus 1972 sitoi
hinet vuoteeseen loppuiikseen (k. 1978). Kun
samaan aikaan aloitettiin siirtyminen peruskou-
luun, voimme vain kuvitella, milti Oittisesta
tuntui, kun ei voinut olla toteuttamassa siti,
minkd suunnittelussa oli ollut keskeinen henki-
16. Voimme my0s vain arvailla, ettd jos hin olisi
ollut johtamassa peruskouluun siirtymistd, oli-
siko se sujunut joustavammin ja olisiko erailtd
myohemmin ilmenneilti epiakohdilta viltytty.

Suosittelen limpimaisti teosta varsinkin kas-
vatus-, sivistys- ja kulttuurityossi toimiville, silld
siitd voi ammentaa tietoa myds ndiden alojen li-
himenneisyydestd, mikd niin helposti pyrkii
unohtumaan.

.
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MERJA SELIN & URPO JALAVA

VEKOTINHULLUSTA MURROSIASTA
TEOREETTISEEN KYPSYYTEEN

— Nikokulmia monimuoto-opetuksen
nikokulmista

Miti on monimuoto-opetus, aikuiskouluttajat
kyselevit? Tiedonnilin kasvusta voi paitelld, et-
ti monimuoto-opetus elid Suomessa vahvaa laa-
jentumisvaihetta. Aiheesta on kuitenkin kirjoi-
tettu suomeksi hyvin vihin. Eiki ithme: timin
kirjan toimittajat myontivit esipuheessaan, et-
tdi monimuoto-opetuksen kanssa jo pitkiin
tyoskennelleet asiantuntijatkin ovat yhi him-
mennyksissain. Himmennys myos nikyy: kisil-
i oleva kirja tarkastelee ilmidtd eri nikokul-
mista ja jattida lukijalle itselleen tehtiviksi muo-
dostaa oma nidkokulmansa artikkelien perus-
teella, rivien vilista.

Kidessi on yleisesitys monimuoto-opetuksen
perusteista. Nayttad selvisti siltd, ettd suomalai-
nen monimuoto-opetus on nyt padsemaissi kir-
jeopetuksen lapsenkengista vekotinhullun mur-
rosian kautta teoreettisesti kypsempiin eli-
minvaiheeseen.

Toimittajat miirittelevat kirjan tehtaviksi tar-
kastella monimuoto-opetusta useasta nikokul-
masta. Kirjan 17 artikkelia sijoittuvat neljain ai-
he-alueeseen: monimuoto-opetuksen Kkisite ja
uusi kasvatusajattelu, viestintivilineet moni-
muoto-opetuksessa, opetuksen suunnittelu ja
talous sekd etiopetuksen kansainviliset niko-
kulmat.

Kirjoittajat ”puhuvat omalla d4nelldfin”, ts. toi-
mittajat eivit juuri ole ohjanneet kirjoittajien
tyotd. Tami nikyy lopputuloksen sekavuutena
ja kirjoittajien ristiriitaisina nakémyksind. Peri-
aate on kaunis, mutta tulos ei ole kovin jisen-
tynyt. Jonkinlainen orientaatioperusta tai yh-
teen vetidvi jisennys olisi auttanut huomatta-
vasti asioiden sulattelua.

Itseohjautuvuuteen uskova sanoo, etti lukija
laatii sen itse ja oppii samalla jotakin oleellista
monimuoto-opetuksesta - mutta laatiiko? Luki-
jalle ei kirjan kultahippuja anneta tarjottimella,
vaan hin saa etsii niitd suurennuslasilla hiekan
seasta.

Piillekkiisyyksien poistaminen olisi myos ra-
kentanut kokonaisuutta. Pienid historiakatsauk-
sia on kirjassa sielld tdilli. Esimerkiksi se, ettd
monimuoto-opetus polveutuu kirjeopetuksesta
tulee jokaiselle lukijalle varmasti selviksi, niin
monta kertaa se toistetaan.

O oo

Kisite-epaselvyys on ensimmadisid asioita, jo-
hon kirjaan tutustuessaan tormdi. Kirjan ni-
messd puhutaan monimuoto-opetuksesta ja en-
simmdisessd luvussa etiopetuksesta. Onneksi
Juha Varila piistii lukijan himmennyksesti ja
mairittelee etiopetuksen monimuoto-opetuk-
sen edeltdjiksi ja toteaa, ettd etd- ja lihiopetus-
ta yhdistien muodostuu monimuoto-opetus.

Monimuoto-opetus on suomalainen kisite ja
laajempi kuin etiopetus, distance education.



Monimuoto-opetuksen  peruspiirteiti  ovat
my0s itseopiskelu ja itseohjautuvuus seki eri-
lainen viestintitekniikka, jota kdytetdin opiske-
lijan ja opettajan "distanssin” ylittimiseen. Myo-
hemmin ilmenee, etti kahdeksan Kkirjoittajaa
kiyttia kisitettd monimuoto-opetus ja kahdek-
san kisitetti etiopetus. Onko kyseessi ollut tie-
toinen valinta, ei ilmene kuin harvoissa artikke-
leissa.

Oooo

Lukijaa motivoivaksi ja ilmeisesti myos tiedol-
lisen ristiriidan herittdjiksi on artikkelikokoel-
man alkuun sijoitettu Ari-Matti Auvisen vastaus
kysymykseen Miksi yritykset ja yhteisot kiytti-
vit etiopetusta. Artikkeli avaa ikkunan maail-
malle ja oven muutaman suuren kansainvilisen
ja kansallisen yrityksen ja koulutusorganisaa-
tion jirjestimidin etiopetukseen. Ytitys ja yh-
teisdesimerkkien kautta Auvinen pyrkii niytti-
miin toteen nikemyksensd siitd, milloin eti-
opetusta voidaan tehokkaasti kiyttdi. Valitut
esimerkit vakuuttavat lukijansa siitd, ettd eti-
opetus on tehokasta ja taloudellista, kun on Ky-
se suurten tai laajalle levittiytyvien kohderyh-
mien koulutuksesta. Avoimeksi jdd kysymys so-
piiko etdopetus lainkaan pienten oppilaitosten
osastojen pienille kohderyhmille toteuttamaan
koulutukseen?

Suomalaisen aikuiskouluttajan voi olla vaikea
samaistua ndiden sinidnsi erinomaisten esi-
merkkien tarjoamiin mahdollisuuksiin, koska jo
mittasuhteet ovat usein erilaisia. Suomessa har-
valla yritykselld on 35 000 keskijohtoon kuulu-
vaa tyOntekijdi! Luvussa vyoOrytetidn lukijan
eteen myos erilaista tekniikkaa, kuten satelliit-
teja, vuorovaikutteisia videoita ja tietokone-
avusteisia opetusohjelmia. Nimi kertovat Id-
hinni ulkomaisesta monimuoto-opetuksen to-
dellisuudesta. Suomalainen todellisuus koostuu
vield pddosin kirjallisesta materiaalista, 4ani- ja
kuvanauhoitteista sekid puhelinopetuksesta.

0ooo

Monimuoto-opetuksen Kkisitettd ja uutta kas-
vatusajattelua tarkastellaan kirjassa viiden niko-
kulman verran. ,

Juba Varila tarkastelee ensimmiisenid moni-
muoto-opetusta kasvatusfilosofisesta nikokul-

masta, pohtii monimuodon kisitettd ja kuvailee
sen taustaa ja kehitysti. Taustan kuvaus on mie-
lenkiintoinen ja tarjoaa lukijalleen mahdollisuu-
den kytkei monimuoto-opetus osaksi jotakin
vanhaa ja jotakin tuttua myos omassa ajattelus-
sa. Mielenkiintoisella tavalla Varila johdattelee
lukijaansa kasvatuksen filosofisten mdiritel-
mien kautta pohtimaan sitd, minkilaista pia-
miirii erilaiset opetuksen toteutusmuodot pal-
velevat. Varila viittdd, ettd jos kasvattajan pdi-
mdirind on kasvatettavan muovailu ennalta val-
mistettuun muottiin ja neutraalin tietoaineksen

‘valitys, etiopetus sopii silhen paremmin. Jos

pAamiirind on saattaminen kasvamaan ja pyr-
kimyksend vaikuttaa opiskelijoiden asenteisiin
ja arvoihin, on Idhiopetus yleensi soveltuva me-
netelmai (s. 27-29).

Seuraavan artikkelin alussa lukijaa odottaa
uusi ja ajatukset aivan toisille urille vievd niko-
kulma. jukka Koro aloittaa artikkelinsa Ope-
tuksen kisite ja monimuoto-opetus herittimil-
14 didaktisissa kasvatustavoitteissa uinailevan lu-
kijansa muistuttamalla kokemuksen merkityk-
sesti oppimistapahtumassa. Oppimista tapah-
tuu muulloinkin kuin suunnitellussa opetusta-
pahtumassa. Jukka Koro ehdottaakin siirtymisti
monimuoto-opetuksen kisitteesti monimuoto-
opiskelun Kkisitteeseen. Vasta kisitteellisen
muutoksen kautta voimme Koron mukaan odot-
taa oppilaitos- ja opettajalihtdisen koulutuksen
muuttuvan humanistis-kognitiivisen ihmiskasi-
tyksen mukaiseksi opiskelijalihtdiseksi koulu-
tusajatteluksi.

Jos lihtokohtamme suunnittelussa on opiske-
Iu, niin minkilaiseksi kuvittelemme opiskelijan?

Leena Abteenmdki-Pelkonen on kiynyt roh-
keasti kisiksi kisitteeseen opiskelijan itseoh-
jautuvuus artikkelissaan Objektista subjektiksi.
Itseohjautuvuus on kisite, jonka kiytté aikuis-
koulutuskentilld on yhtd yleinen ja sekava kuin

. monimuoto-opetus -kisitteen ikdin. Ahteenmi-

ki-Pelkonen luonnostelee itseohjautuvan opis-
kelijan muotokuvan seuraavista ominaisuuksis-
ta: omatoimisuus, emotionaalinen itsendisyys,

. omaperiisyys, solidaarisuus, kyky dialogiin, ref-
- lektiivisyys, sitoutuminen, sopeutuminen, in-
.tentionaalisuus. Nimi voidaan edelleen sijoit-
. taa neljidn kategoriaan: autonomisuus, yhtei-

sollisyys, kriittinen tiedostaminen ja todellisuu-
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teen integroituminen, jotka kaikki kuuluvat it-
seohjautuvuuteen eri tavoin painottuen ja va-
rioiden.

Ahteenmiki-Pelkosen sanoma on, etti eti-
opetuksen avulla voidaan itseohjautuvuutta ja
siihen liittyvid ominaisuuksia kehittdid. Omia ai-
kuisopiskelukokemuksiaan reflektoiden jid lu-
kija pohtimaan omaa itseohjautuvuuttaan...

Jos aikuisopiskelija monimuoto-opiskelus-
saan Kkehittyy ja muuttuu niin miten kiy opetta-
jan? Esko Lebtisen artikkeli antaa yhden vas-
tauksen. Lehtisen artikkeli Tutorointi ja opinto-
piirit on selked ja mukaansatempaava katsaus td-
hién niinikddn kasitteend useimmille tutuksi tul-
leeseen ajheeseen. Jukka Koron ja Leena Ah-
teenmiki-Pelkosen artikkelit taustanaan lukija
antautuu mielenkiinnolla tutustumaan opetta-
jan uuteen rooliin oppimisprosessin ohjaajana
ja itseohjautuvuuteen kehittivien oppimista-
pahtumien suunnittelijana. Erinomaisen hyvin
Esko Lehtinen tutoroi artikkelissaan myos luki-
jaansa toteamalla, ettid kyseinen roolin muuttu-
minen on kiinni ensi sijaisesti opettajan omasta
asenteesta ei niinkidin tietotaidosta. Vaikka ar-
tikkelissa korostuu opintopiiritydskentelyyn
liittyva tutorointitehtivi, siitd on loydettivissi
ratkaisuja opettajan ja opiskelijan viliseen vuo-
rovaikutukseen muunkin tyyppisessi moni-
muoto-opiskelussa.

Esko Paakkolarn artikkelin Rajoitettu vuoro-
vaijkutus monimuoto-opetuksessa alku tarkaste-
lee etdopetuksen oppilaitokseen tulon edelly-
tyksid: rakenteellista ja sisillollistd avautumista.
Paakkola laajentaa nikokulmaa opettajaan ja
opiskelijaan liittyvisti pohdinnoista oppilaitok-
sen idean, sosiaalisten suhteiden ja toimintojen
muuttumiseen. Artikkelin loppuosassa Paakko-
la haastaa lukijan jalleen uusiin pohdintoihin ke-
hottaessaan yhi laajempaan ja tiedostavampaan
distanssin kdyttoon.

Paakkolan vuorovaikutusta ja vuorovaikutuk-
sellista etdisyytti pohtiva osio on ehkid moni-
muoto-opetuksen idean ymmirtimisen kannal-
ta tirkein. Paakkolan mukaan vuorovaikutuksen
tietoisella rajaamisella saadaan aikaan yksilolli-
sempdd ja merkityksellisempidd opiskelua ja
opiskelijan omia mielellisid prosesseja tukevaa
oppimista. Lukija palaa ajatuksissaan Varilan

niakemykseen siitdi mihin etiopetus ja lihiope-
tus parhaiten sopivat, kiy lipi Ahteenmiki-Pel-
kosen itseohjautuvuuteen kehittymisen etiope-
tuksen avulla ja pohtii minkilainen olisikaan dis-
tanssia kiyttivi tutor?

ooo

Viestintidvilineet  monimuoto-opetuksessa
teemaan liittyvit seuraavat kuusi artikkelia.

Eila T. Obrmarkin artikkeli Kirjalliset opis-
keluaineistot kasittelee useissa viestintiviline-
keskusteluissa helposti unohtuvaa aluetta. Kui-
tenkin useimmissa monimuoto-opetusta toteut-
tavissa opetusohjelmissa kirjallinen materiaali
muodostaa keskeisen oppimislihteen. Siksi on-
kin huolestuttavaa, etta monimuoto-opiskelussa
kiytettivien kirjallisten opiskeluaineistojen se-
ki sisillollinen ettd didaktinen analyysi on ollut
todella vihiisti.

Ohrmarkin artikkeli ansaitSeekin erityistid
huomiota siitd syystd, ettd siind ei pelkistiin ole
lueteltu etdopiskeluaineistotyyppeji, vaan on
huomioitu my®s aineistojen didaktiset tehtivit
osana oppimisprosessia.

Juba Nieminen ja_Jouni Immonen johdatte-
levat artikkelissaan Sihkdiset viestintavilineet
monimuoto-opetuksessa lukijansa vilineiden
yleiseen esittelyyn, niiden rooliin opetus/oppi-
misprosessissa seki vilineiden valintaan. Artik-
kelissa palataan aikaisempien artikkelien aihe-
alueisiin pohtimalla opettajan ja oppijan muut-
tuvia rooleja ja vuorovaikutuksen merkitysti
etiopetuksessa. Lukijalla herdi kysymys: muut-
taako vilineiden kiyttd rooleja vai muuttuvat
roolit valineiden kiytt6d?

Edellistd artikkelia tiydentdi syvempi tutus-
tuminen yhteen vilineeseen Irené Heinin ar-
tikkelin Puhelinopetus on ryhmity6tia kautta.
Artikkeli on selkei ja innostava kuvaus tisti eh-
ki talld hetkelld kirjallisten aineistojen jilkeen
kiytetyimmaisti etiopetuksen vilineesti.

Puhelinopetus, kuten seuraavien artikkelien
esittelemi viline tietokone, ovat aihealueita, joi-
den syvempdin tutustumiseen ei riitd tiedolli-
nen tutustuminen, vaan tarvitaan myos kidytin-
noén kokemuksia niiden kiyttotilanteista. Veli-




Pekka Liflinderin Tietokoneavusteinen oppi-
minen ja Jyri Mannisen Tietokonevilitteinen
viestinta etiopetuksessa ovat kuitenkin Heinin
artikkelin ohella hyvii tausta-aineistoa tutustu-
misen pohjaksi - tiedollisen pohjan luomiseksi.
Erityisesti Jyri Mannisen artikkelissaan kiyttima
lukuisat esimerkit olivat tissd mielessi erityisen
tervetulleita.

Vuorovaikutteista opiskelua toisentyyppises-
sa muodossa esittelee York von Willebrand na-
kokulmassaan Vuoroviestinnisti: median mo-
net muodot. Artikkelissa esitelldin kiytinnén
aikuiskoulutuksessa vield tuntemattomampia
medioita kuten interaktiivista videota, multime-
diaa, hypermediaa seki erilaisia tallennus- ja ja-
kelumedijoita. Kiitoksen artikkelin kirjoittajalle
voi esittdd artikkelin loppuun laaditusta sanas-
tosta, jonka avulla aiheeseen perehtymitonkin
voi tutustua lihitulevaisuuden opetus/opiskelu-
vilineisiin.

0 oo

Kirjan pditeemoista kolmas kisittelee moni-
muoto-opetuksen suunnittelua ja taloutta seka
organisointia. Riitta Larna tarjoaa artikkelis-
saan Monimuotoisten koulutusohjelmien suun-
nittelu muistilistan suunnittelutehtivissa eteen-
tulevista asioista.

Vaikka Larna toteaakin, ettd mitiin varsinais-
ta yhti mallia monimuotoisen koulutusohjel-
man suunnitteluun ei olekaan, on tami aihe-
alue, josta kaipaisi laajempaa kuvausta. Larna ei
puutu esimerkiksi lainkaan vilineiden integ-
rointia koskevaan kysymykseen. Sen sijaan hin
kisittelee, tosin hieman hajanaisesti, kiytinnon
kokemuksia, miki sininsi on arvokasta. Yllatti-
en hin viijttad, ettd koulutusohjelmien suunnit-
telussa pitdd ensimmiiseksi harkita, kiytetdin-
ko etd-vai lihiopetusta, medioita vai suoraa vuo-
rovaikutusta. Herdd kysymys: ovatko tavoitteet
ja koulutuksen sisillot monimuoto-opetuksen
suunnittelussa mediapohdinnan suhteen todel-
lakin toissijaisia?

o og

Seppo Alaluusuan artikkeli Monimuoto-ope-
tuksen talous ja organisointi palauttaa mieleen
kirjan alussa olevan Ari-Matti Auvisen artikke-

lin yritysten ja yhteisojen koulutusesimerkeisti.
My0s Alaluusuan artikkeli antaa ymmartaa, ettd
etdopetus on tehokasta ja taloudellista vain suu-
rissa mittakaavoissa. Sekd monimuoto-opetuk-
sen suunnittelusta etta taloudesta jaa lukija kai-
paamaan lisaa esimerkkeja.

ooo

Monimuoto-opetus on pitkilti yhteistyén tu-
losta niin kansallisesti kuin kansainvilisestikin.
Sinikka Larsenin kuvaus Valtakunnallinen eti-
opetusyhteistyd on oiva esimerkki siitd, mihin
yksittiisten kokeilujen ja kehittimishankkeiden
viidakosta on vihdoinkin paisty. Ari-Matti Auvi-
nen laajentaa valtakunnallista nikokulmaa Eu-
rooppaan ja Michael G. Moore kansainviliseen
etiopetukseen ja etdopetusjirjestelmiin. Vas-
taaviin raportinomaisiin hankelistauksiin tor-
mii erilaisten toimikuntien, komiteoiden ja ty6-
ryhmien muistioissa ja selonteoissa. Parhaiten
lukijaa palvelisi kuitenkin sivun 175 tapaiset esi-
merkit ja neuvot miten kiynnistia ja yllipitdd se-
ki suomalaisia ettd kansainvilisii yhteistyo-
hankkeijta. Ongelmana saattaa olla kuten Moore
toteaa sivulla 176, ettd my6s kansainvalisessia
mittakaavassa - puhumattakaan kotimaisista
hankkeista - yhteisty® ja etiopetuksen laajene-
minen ovat vasta alussa.

Kirjan artikkelit sisiltivit sekd hyvin erilaisia
ettdi myos paljon yhteisid nikemyksid moni-
muoto-opetuksesta. Kukin lukija siis muodosta-
koon vield yhden uuden nikemyksen. Kirja on
oiva esimerkki oppimateriaalista, joka pakottaa
lukijan ”itse integroimaan itsensid todellisuu-
teen autonomisen kriittisen tiedostamisen kaut-
ta distanssidialogissa eri nikékulman omaavien
asiantuntijoiden kanssa”. Vaan kuka tutoroisi lu-
kijaa?

Kirja sopii monimuoto-opetuksen yleisesityk-
seksi ja kiasikirjaksi niille, jotka hakevat tietoa
monimuoto-opetukseen liittyvisti asioista nii-
hin tutustuakseen. Oppikirjana kiytettiessa ar-
tikkelien eritasoisuus on otettava huomioon
koulutusta suunniteltaessa. Kirjan ”toimittami-
nen” taijasentiminen opiskelukiyttoon jid kir-
jaa koulutuksessa kiyttivin kouluttajan tehtid-
viksi.
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Kunnallisessa
omistuksessako
kansanopistojen
pelastus?
Ajauduttuaan lihes
taloudelliseen
umpikujaan
Pohjois-Karjalan
Opisto siirtyi
vuoden 1991
alussa Pohjois-
Karjalan
ammatillisten
oppilaitosten
kuntainliiton —
nykyisen koulutus-
kuntayhtymén —
omistukseen.
Onko tami
mallina muillekin
taloudellisissa
vaikeuksissa
kamppaileville
opistoille?

TOIVO KETTUNEN

Kunnatko kansanopistoja pelastamaan?

Pyhiselin kunnassa Niittylahdessa sijaitseva
Pohjois-Karjalan Opisto tdyttdd parin vuoden
kuluttua sata vuotta. Parhaillaan laadinnanalai-
sena olevan historiikin mukaan opiston talous
ei koskaan ndyti olleen hurrattavassa kunnossa.

Suuria kriisejd on ollut silloin tdlloin, mm. silloin

kun opiston pdirakennus tuhoutui tulipalossa
vuonna 1926.

Opiston hallinnosta vastaavat ovat ilmeisesti
olleet - vaikka opisto ei toimikaan kristillisella
pohjalla - oikeita ihmeiden tekij6itd, silld jolla-
kin konstilla noista vaikeuksista on aina selvitty.

1980-luvun lopulla niytti pai kuitenkin tulevan
vetivian kiteen: vanhaa piirakennusta oli ollut
pakko kunnostaa velkavaroin, ja kun sitten sa-
moihin aikoihin opiskelijamdiri jiikin odotet-
tua pienemmiksi, ei opiston omistava osakeyh-
ti6 ollut endd selviti Pyhiselin kunnan mu-
kaantulosta huolimatta sitoumuksistaan. Mo-
nien vaiheiden jilkeen opiston pelastajaksi tuli
Pohjois-Karjalan ammatillisten oppilaitosten
kuntainliitto, jolla oli entuudestaan Pohjois-Kar-
jalan alueella omistuksessaan suuri aikuiskoulu-
tuskeskus ja viisi muuta ammatillista oppilaitos-
ta.



Mitki lienevit olleet suurkuntainliiton motii-
vit opiston pelastusoperaatioon ryhdyttiessi?
Koska en ollut vield silloin opiston enki kun-
tainliiton toiminnoissa mukana, voin vain ar-
vailla niitd, silli asiapapereista tallaisiin kysy-
myksiin on vaikea saada selkedi ja yksiselitteis-
td vastausta. Uskon, ettd se tyd, mitd Pohjois-
Karjalan Opisto lihes sadan vuoden aikana on
alueellaan tehnyt, on koettu arvokkaaksi. Ei kui-
tenkaan vain tihan saakka tehty ty0, vaan opis-
tolla nihdiin edelleen olevan tirkei tehtivi
kansansivistyksen kohottajana. Ei haluttu tir-
kedna vaikuttajana koetun opiston kaatuvan ver-
raten pienten velkojen alle.

Toisena vaikuttimena saattoi olla kuntainlii-
ton halu laajentaa vaikutusaluettaan ld4nin alu-
eella pelkin ammatillisen koulutuksen ulko-
puolelle. Merkityksetén ei varmaan ollut myos
se seikka, ettd opistolle vuosien varrella kerty-
nyt omaisuus ylitti monin kerroin velat - ol-
koonkin, ettd omaisuutta ei olisi helppo muut-
taa kiteiseksi rahaksi.

Messiaan odotus

Inhimillisessi eldmissd nayttii vallitsevan yh-
teison koosta riippumatta yllittivin paljon sa-
mankaltaisuuksia. Niinpa mm. silloin, kun yh-
teisO ajautuu sellaiseen kriisiin, josta on vaikea
nihdi poispaasyi, yhteni kiyttaytymismuotona
on aika yleisesti "Messiaan odotus”. Odotetaan,
ettd tulee jokin suuri voima, joka kuin ihmeen
kautta poistaa kaikki yhteison ongelmat. Tillai-
sesta kiyttiytymisestd kiynee hyvini esimerk-
kina itdisen naapurimaamme viimeaikaiset ta-
pahtumat.

Samanlainen ilmié taisi olla kyseessa my0s sil-
loin, kun Pohjois-Karjalan Opisto siirtyi kun-
tainliiton hallintaan. Uuteen omistajaan kohdis-
tuvilla odotuksilla ei niyti olleen minkdinlaista
rajaa: rahanpuute loppuu, opisto saa tarvitse-
mansa kymmeniia miljoonia maksavat lisiraken-
nukset, kalusto pannaan hetkessi ajan tasalle,
uusia kannattavia kursseja tipahtaa opiston sy-
liin jne. jne. Kun nyt on kulunut kaksi vuotta hal-
linnon siirrosta, voi jo hiukan arvioida, ovatko
nimi odotukset yleensi ja jos, niin missd maa-
rin toteutuneet.

Taloudellinen helpotus

Kiytinnon tydssa tuntuvin helpotus oli opis-
ton maksuvalmiuden korjaantuminen. Laskut
on voitu maksaa ajallaan ja nain ollen myds opis-
ton luotettavuus kauppakumppanina - ja sitd
kautta myds opiskelupaikkana on lisilintynyt.
Opiston taloudenhoito on luotettavissa kisissa
ja tima luo turvallisuutta niin hyvin opiston si-
salla kuin sen ulkopuolellakin.

Kunnallisen toiminnan luoteeseen kuuluu
suunnitelmallisuus. Niinpd myds opiston toi-
minnassa on paisty kidesti suuhun elimisesti
ja sekd toiminnan etti talouden osalta asiat
suunnitellaan ensin ja toteutetaan sitten, kun
asianmukaiset piitokset on tehty. Tima on tie-
tysti lisinnyt jonkin verran byrokratiaa, mutta
on tuonut mukanaan myds lisid harkintaa.

Rakennukset kuntoon

Pohjois-Karjalan Opisto on kohta satavuotias.
Vaikka sen rakennukset eivit ole vield aivan yh-
td vanhoja, on niissi kaiken aikaa paljon korjaa-
mista. Varojen puutteessa sidnnoéllinen huolto
oli osin jouduttu jittimiin tekemittid. Niinpi
esimerkiksi opiston rantasauna oli rappeutunut
kiyttokelvottomaan kuntoon. Kunnalliseen hal-
lintokdytint6on liittyy kirjoittamaton velvoite
laatia kiinteiston huollosta seki pitkdn aikavalin
ettd vuosittain toteutettavaksi laadittu suunni-
telma. T4td toteutetaan sitten vuosittain sikali,
kun HLittovaltuusto talousarvion vahvistamisen
yhteydessi osoittaa tarkoitukseen varoja.

Jo niiden parin vuoden kuluessa opisto on al-
kanut puhdistaa kasvojaan. Lahoavia hokkeleiti
on pihapiirista kokonaan purettu, rantasauna
on kunnostettu kayttokuntoon (tervetuloa; sitd
vuokrataan kohtuuhinnalla) ja opiston asuntoja
on pikkuhiljaa remontoitu. Niin ollen omista-
janvaihdos nikyy selvisti ainakin fyysisissa puit-
teissa.

Vilineet ajanmukaisiksi

Korjaustoiminnan lisaksi on kuntainliitto suo-
nut mahdollisuuden myds opetusvilineiston ja
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kaluston uusintoihin. Niinpd jo nyt - kahden
vuoden kuluttua omistajan vaihdoksesta - opis-
tossa on sen kielten opetuksen vuoksi vilttd-
miton kielistudio (viimeistd huutoa!), av-vili-
neet ja muut opetustarvikkeet ovat ajanmukai-
sia eikd huonekaluistakaan endi mene tikku
opiskelijan pyllyyn, kuten aikaisemmin aivan
konkreettisesti saattoi kiydid. Samoin opiston
keittid on ajanmukaijstunut ja ruokasaliin on saa-
tu kunnollinen tarjoilulinja.

Henkiset arvot

Edelld on kuvattu niiti suoraan havainnoitavia
fyysisid muutoksia, joita opiston kunnallistami-
seen on liittynyt. Paljon vaikeampi on arvioida
muutoksen henkisti puolta.

Pohjois-Karjalan koulutuskuntayhtymaissi on
monenlaisia oppilaitoksia. Niiden toimintaa
suunnitellaan ja tarkastellaan yhdessi kuntayh-
tymin hallintoelimissd, erityisesti johtoryhmas-
sd ja lijittohallituksessa. Tdssi kentissi opisto voi
olla seki saavana ettid antavana osapuolena. Yh-
teni kansanopistojen ongelmana on niiden eril-
ld4n olo ja siitd seurauksena usein eristyneisyys
muusta koulujirjestelmistd. Kun samassa orga-
nisaatiossa on myds muita oppilaitoksia, tistid
voi parhaimmillaan seurata hedelmillinen vuo-
rovaikutus ja poispiddsy sisddnlimpidvyydesta.

Koulutusvastuu lankeaa Suomessa pidasiassa
kuntien tehtiviksi. Kunnan velvollisuuksiin
kuuluu my6s luoda kuntalaisille mahdollisuuk-
sia hankkia tarvitsemaansa koulutusta. Silloin
kun kansanopisto on osa kunnallista koulutus-
jirjestelmdd, opiston niveltiminen siihen ja
markkinointi osana kunnan toimintaa on luon-
tevaa.

Pelot

Paitsi suuria odotuksia, liittyi opiston kunnal-
listamiseen myoOs pelkoja. Suurin ndisti var-
maan oli pelko vapauden menettimisesti. Va-
paushan on kansanopistoille koko toiminnan
perusta, oleellinen osa toiminta-ajatusta. Toinen
pelko oli byrokratian lisdintyminen. Joudutta-
essa kunnalliseen jirjestellddn tulisi vastaan val-
tion vaatiman byrokratian lisiksi my0s kunnal-
linen byrokratia. Toteutuivatko pelot?

“Vapaus on valttimattémyyden
tajuamista”

Opetushallituksen piijohtaja Vilho Hirvi on
todennut, ettd todellista vapautta on vilttimit-
tomyyden tajuaminen. Jokaisen ihmisen ja kaik-
kien organisaatioiden toiminta on yhteydessi
muuhun maailmaan ja sen tiytyy sopeutua sii-
hen voidakseen olla olemassa.

Kansanopisto ei muodosta tissd suhteessa mi-
tidn poikkeusta. Ilman yhteyttd kulttuurield-
miin, koululaitokseen, valtioon, toiminnan
kustantajiin tai opiskelijoihin ei tietenkiin voi
olla opistoakaan. Miten hyvin opisto osaa toi-
mintaa suunnitellessaan ja jirjestiessiin ottaa
nimi yhteydet huomioon, siitd riippuu opiston
elimisen mahdollisuudet. Niin yksinkertaisesti
vapauden voi miiritelld. Kuntayhtymi omista-
jana on yksi osatekijd ja vaikuttaa opiston toi-
mintaan. Ainakaan toistaiseksi se ei kuitenkaan
ole kajonnut ns. pedagogiseen vapauteen, mut-
ta on luonnollista, ettd opiston johtokunta - jo-
ka on osa kunnallista hallintoa - on pdittimis-
si mm. opiston linjoista, kursseista, maksuista
jne.

Enti byrokratia? Julkiseen hallintoon liittyy
sellainen nikokohta, etti kaiken toiminnan on
oltava julkista ja ndin ollen my0s yhteiskunnan
kontrolloitavissa. Tidstdi seuraa monenlaista,
mm. se, ettd asiat pitdid dokumentoida. Ne on
laitettava muotoon, jossa esimerkiksi tilintar-
kastajat voivat halutessaan myos jilkeenpiin ar-
vioida tapahtuneen lainmukajsuutta ja my0s tar-
koituksenmukaisuutta. Joillekin timi vaatimus
on kauhistuttava. Toisille se luonnollista ja kuu-
luu osana rationaaliseen toimintaan.

Kunnallinen paperityd omine kaavoineen voi
poiketa yksityisen osakeyhtion vaatimasta pa-
perisodasta, mutta koska sitikin on koskenut
tietyt sidinnot, ei muutos ole ollut merkittiva.
Joka tapauksessa kunnallinen byrokratia on vi-
hiisempid kuin valtion edellyttima ja kun siti-
kin ollaan kaiken aikaa jirkeistimissi, ei by-
rokratiasta kannata ottaa turhan suuria murhei-
ta. Vilttimittomyydet on tietenkin hoidettava.

Joiltain osin muutos on ollut jopa mydnteista.
Esimerkiksi koulutukseen lihtevi henkilon on




turvallista jo ldhtiessdin aivan paperilla nihda,
kuinka hinelle aiheutuvat kustannukset korva-
taan.

Toteutumattomat
unelmat

Kaikki omistajanvaihdokseen liittyvit odo-
tukset ja pelot eivit toki ole toteutuneet. Opis-
to ei ole saanut eiki taida saadakaan uutta opis-
kelija-asuntolaa. Liikuntatilat ovat kylld kunta-
yvhtymin investointisuunnitelmissa, mutta ta-
loudellisen tilanteen johdosta hyvin epivar-
moissa asemissa. Raha ei kasva puussa, vaikka
omistajana onkin kunnallinen yhteis6. Pdinvas-
toin, joskus vaikuttaa siltd, ettd padttdji pitdd
kukkaron nyorejd aivan kohtuuttoman tiukalla
ja kdyttotalousmenoissa on joka penni venytet-
tavd vihintddn yhtd soikeaksi kuin ennenkin.
Kunnallinen sddstovelvoite on pakottanut jitti-
miin avoimeksi tulleita virkoja ja toimia taytta-
mittd. MyOskdin opiston kurssitoimintaan ei
omistaja ole pystynyt vaikuttamaan mitenkdin.
Jos siinid jotain ajotaan saatavan aikaan, niin ak-
tiivisuuden on lihdettivi edelleenkin opiston
omista tyontekijoista.

Samoin kuin odotukset niin my6s pelot olivat
liioiteltuja: vapaus ei mennyt eikd byrokratia
kasvanut ylivoimaiseksi.

Kunnissako
opistojen pelastus?

Kahden vuoden kokemuksen perusteella
Pohjois-Karjalan Opiston siirtyminen osakeyh-
tioltd kuntayhtymin omistukseen on kaikkien
osapuolien osalta ollut myonteinen. Opisto on
piidssyt mukaan turvalliseen (jos nyt nykyaikana
mikdin on erityisen turvallista) yhteisoon.
Omistajakunnille ei opistosta puolestaan ole ai-
heutunut kohtuuttomia kustannuksia ja opiske-
lijat ovat saaneet hyvid eteenpdinpiisyn mah-
dollisuuksia, ilman etti se muihin koulumuo-
toihin verrattuna maksaisi kunnille paljoakaan.

Mikdin patenttiratkaisu ei opistojen kunnal-
listaminen varmaankaan ole. Osa opistoista on
taustayhteisdjensd aatteellisuuden vuoksi san-
gen kaukana kunnan toiminta-ajatuksesta, eikd
varmaan haluaisikaan uutta omistajaa. Kaikkial-
la eivit vastaavasti kunnat ole valmiita laajenta-
maan toimintaansa kansanopistoja koskevaksi.
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TAPIO VAHERVA

Ensi vuosisadan etiopetuksesta

Konferenssin paikkana oli Sukhothai Tham-
mathirat Open University’'n upea kampus noin
parinkymmenen kilometrin piissi paikaupun-
gin keskustasta - miki se sitten lieneekiin mil-
joonakaupungissa. Konferenssivieraiden hotel-
lit sijaitsivat 5-10 kilometrin etdisyydelli kam-
puksesta. Aamukuljetukset konferenssipaikalle
sujuivat varsin joutuisasti - puolesta tunnista
tuntiin. IItaruuhkassa istuttiinkin sitten tunnista
kahteen katsellen liikkumattomia autojonoja.

Konferenssivieraita oli noin 700 yli viidestai-
kymmenestid maasta. Kaukoidin ja muiden Aa-
sian maiden ohella nikyvd edustus oli mm.
Australialla, josta kisin edelleen hoidellaan mo-
nia ICDEn asioita. Suomella oli hyvi edustus
paikalla. Kahdeksastatoista suomalaisesta seit-
semilld oli esitys (paper) ja Suomi oli muuten-
kin esilla, silli Michael Moore toi positiivisesti
nikyviin ja kuuluviin yhteistyonsi suomalaisten
etiopetuksen kehittdjien kanssa.

Konferenssin teemana oli "Distance Educa-
tion for the Twenty-First Century”. Osa konfe-
renssivieraista oli osallistunut ns. Pre Confe-
rence Workshoppeihin, joita marraskuun alusta
lihtien oli pidetty Hong Kongissa, Sri Lankassa
ja Thaimaassa. Lisdksi alan harrastajat ja muuta-
mat konferenssiin osallistuneet olivat kdyneet
aiheista keskustelua sihkopostin vilitykselld jo
parisen kuukautta ennen tapaamista. Jouni Im-
monen Lahdesta kokosi ystivillisesti tuon kes-
kustelun kiytt6omme, ja kivimme sen Livitse
ennen konferenssia. Tuo keskustelu painottui
toisaalta teknologiaan, mm. puhelinverkkojen
ja tietotekniikan entisti tehokkaampaan hyo-
dyntimiseen etiopetuksessa, toisaalta etiope-
tuksen tutkimukseen.

Ainakin itse olin pettynyt keskustelun antiin.
Esimerkiksi tutkimusmetodologiset puheen-
vuorot olivat yllittivin alkeellisia ja mielestini
meilld Suomessa alan vihiinen tutkimus on hy-
vinkin kansainvilisen vertailun kestivid, jopa
mallikelpoista. Meidin tulisi rohkeammin tuoda
tietotaitomme esiin tilldkin alueella!

Tulevaisuuden visiot
etiopetuksesta

Konferenssin otsikko oli lupaava, 21. vuosisa-
dan etiopetus.

Valitettavasti vain tillainen visioiva tarkastelu
jai kovin vihiiseksi, jos sitd oli lainkaan. Lihes
kaikissa kuulluissa esityksissi tarkasteltiin ti-
minhetkisid ratkaisuja ja kokeiluja ja niistd saa-
tuja tuloksia. Niiden pohjalta katseltiin harvoin
eteenpidin uusiin haasteisiin ja mahdollisuuk-
siin. Jos uskaltaisi kuulemansa perusteella yleis-
tad, etdopetus jatkuu ratkaisuiltaan paljolti ny-
kyisenlaisena, ainoastaan kehittyvi teknologia
tuo uusia vilineitd kiyttoon.




Tokihan konferenssi jotain meille suomalaisil-
lekin antoi. T4illid koti-Suomessa me emme ai-
na huomaakaan, kuinka hyvi infrastruktuuri
meilld on koulutuksessa. Me emme tarvitse eti-
opetusta korvaamaan tai tiydentimiin perus-
asteen eiki nuorisoasteenkaan koulutusta - sii-
hen meilld on riittdvit kouluverkot ja riittivisti
opiskelijapaikkoja. Konferenssiin osallistuneet
monet maat sen sijaan pohdiskelivat sitd, kuin-
ka etiopetuksen avulla voitaisiin ratkaista pe-
ruskoulutuksen miirilliset ongelmat. Tuo kon-
ferenssin otsikko lieneekin relevantimpi tillais-
ten yhteiskuntien kannalta.

Mielenkiintoista oli myds todeta, etti poh-
joismaisten alan harrastajien tiytyi menni Thai-
maahan saakka toteamaan yhteiset intressit kan-
sainvilisessi seurassa. Nimittiin erdin ryhmiis-
tunnon yhteydessi ilmeni, etti Uumajan yli-
opisto on rakentamassa tismilleen samanlaista
avoimen korkeakouluopetuksen monimuoto-
jirjestelmii, mita Jyviskylidssi on kokeiltu ja tut-
kittu jo kohta neljd vuotta. Toisessa yhteydessi
tuli esille Norjassa tehty runsas etiopetustutki-
mus ja sen tuottama asiantuntemus.

Alustavat neuvottelut onkin aloitettu tiiviim-
pien kontaktien luomiseksi ndihin tahoihin.

Etiopetus vaiko
monimuoto—opetus?

Konferenssin ja taustaorganisaation nimet
viittaavat etiopetukseen (distance education).
Talla kisitteelld keskustellaankin kansainvili-
sesti.

Mutta jilleen kerran heritti 'vierasmaalaisissa’
kiinnostusta suomalaisten kidyttimi termi mo-
nimuoto-opetus (multi-form education), jota
ei hakusanoista 16ydy. Jouduimme useammassa
yhteydessi selittimiin ja perustelemaan timin
termin valintaa ja saimme ymmirryksen osak-
semme. Konferenssin anti ainakin osalle meisti
suomalaisista olikin ehki ennen muuta siini, et-
td havaitsimme timidn Suomessa kiyttoonote-
tun kisitteen mielekkyyden. Nimenomaan til-
laisessa pienessd maassa, jossa koulutus on hy-
vin kehittynyttd, etiopetuksella ei ole keskeisti
merkitysti. Monimuoto-termin kiytto ja sithen
sisiltyvi ajattelutapa korostavat paremmin kuin
perinteisempi etiopetus sitd, mistdi meilld ni-
menomaan on kysymys opetuksen kehittimi-
sessi: me tarvitsemme aikaisempaa monimuo-
toisempia opetuksen toteutustapoja, jotka mah-
dollisimman hyvin ottavat huomioon esimer-
kiksi aikuisten elamintilanteen opiskelu- ja op-
pimismahdollisuuksien kannalta. Etiopetus on
vain yksi, eiki edes keskeinen osatekijd ndissia
opetusjirjestelyissi. Meilld itse asiassa matkat
ovat suhteellisen lyhyiti, oppilaitoksia, kirjasto-
ja ja muita resurssipisteitd on varsin lihelld.

Tirkeinti opetuksen monimuotoistamisessa
on 16ytid kunkin oppijan kannalta tarkoituk-
senmukaisin opetus- ja opiskelutapojen yhdis-
telmi. Toki kansainviliselld etiopetuskeskuste-
lulla on meille annettavaa, mutta esimerkiksi
pohjoismaista yhteistoimintaa kehittimalli voi-
simme mennid mukaan tuohon keskusteluun
monimuoto-opetuksen mahdollistamilla tuo-
reilla nikemyksilld. Se voisi olla yksi avaus ’seu-
raavan vuosisadan etiopetukselle’!

RITVA JAKKU-SIHVONEN

Matkakertomus maailman etiopetuksen
konferenssista Bangkokista

Konferenssi pidettiin Thaimaassa Sukhothai
yliopistossa, joka on erikoistunut etiopetuk-
seen. Tarkoituksena on yli 80 sessionin ja
yleisesitelmien kautta vilittdd eri maiden osan-
ottajille tietoa etiopetuksen jirjestelyistd, so-

vellusalueista, kehittimistrendeisti ja tutkimuk-
sesta. Osanottajia oli kaikista maanosista, eniten
Aasiasta. Suomalaisia edustajia oli runsaasti, suu-
rin osa avoimen korkeakouluopetuksen asian-
tuntijoita.
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Konferenssin anti
pahkininkuoressa

Padalustuksissa, joita pidettiin aamupaivisin
monimuoto-opetukseen erikoistuneen Sukhot-
hai-yliopiston suuressa juhlasalissa, kisiteltiin
etdopetuksen yleisid ongelmia opetusjirjestely-
jen taloudellisuudesta yksittdisen opiskelijan
oppimisen ohjaukseen. Niissa alustuksissa tuli
voimakkaasti esille tutkimuksen ja kehittimisen
tarve. Opetusteknologian asemaa ei vihitelty,
mutta useimmat pitivit kiinni siitd, ettd aikuisen
oppimista ei estd mikidin, ei edes vilimatka,
kunhan hin vain on motivoitunut ja kokee op-
pimansa mielekkiiksi.

Tutkimusta ja kehittimistd koskevat kokoon-
tumiset olivat suhteellisen kiinnostavia ja niissa
virisi keskustelua. Erityisesti Australiasta oli pai-
kalla huomattava miirdi nimenomaan tutki-
muksen tarpeellisuutta korostavia yliopistojen
opettajia. Mielenkiintoista keskustelua kiytiin
australialaisen terveydenhuollon henkiloston
etiopetuskoulutusprojektin pohjalta. Epiilyk-
sid heritti kuulijoissa nimenomaan ammatillis-
ten erityistaitojen oppimisen ongelmat. Kiin-
nostavaa oli my®s innostus selvittii etiopetuk-
sen mahdollisuuksia opettajankoulutuksessa.
Muita etdopetuksen kiyttoalueita ammatillises-
sajatko- ja tiydennyskoulutuksessa vilahteli jon-
kin verran, suurin osa tutkimuksesta kohdistui
kuitenkin avoimeen korkeakouluopetukseen.
Ainakin itselleni uutena sovellusalueena esitel-
tiin monimuoto-opetuksen kiyttéd syrjiseutu-
jen lasten perusopetuksessa.

Ne empiiriset tutkimukset, joita konferenssin
istunnoissa esiteltiin, olivat kohtuullisen pienil-
i aineistoilla tehtyjd. Motivaatioon lijttyvissi
tutkimuksissa, joita esiteltiin useampia, olivat
piitulokset tutunkuuloisia: aikuiset ovat moti-
voituneijta oppimaan ja uhraavat mielelliin aj-
kaansa ammattisuuntautuneeseen tiydennys-
koulutukseen. Niin ikdin kiinnostavaa oli se, et-
td kehittyneen sihkoisen viestinnin kehittimis-
kokeilujen yhteydessi kokemukseen viitaten
vakuutettiin, ettd aikuisopiskelijalle hyvin ja-
sennelty kirjallinen materiaali on etiopetuksen
paras tuki.

Amerikkalaiset tutkijat ovat panostaneet pal-
jon nimenomaan itseohjautuvuuden tutkimuk-

seen. Yksi konferenssin mielenkiintoisimpia esi-
tyksid oli professori Carol Kaswormin tutki-
mukseen perustuva esitys, jossa han selvitti it-
seohjautuvuutta. Nimenomaan ne aikuiset, jot-
ka ovat selkeisti tiedostaneet opintojensa ta-
voitteet ja siitd saavutetun hyodyn, ovat kaik-
kein eniten itseohjautuvia ja osaavat parhaiten
ja valikoivimmin hyviksikdyttid opintoneuvon-
taa. Tatd tutkimusta tuki myos australialaisen
Tammy Lain tulos: motivoituneisuus korreloi it-
seohjautuvuuteen. '

Laajasti etdopetuksen kehittimistyohon osal-
listuva tohtori Michael Moore (USA) esitti useis-
sa yhteyksissid kehittimishankkeita, joiden yh-
teydessia hin innosti kehittelemidin myds eti-
opetuksen didaktiikkaa. Han tihdensi, ettd ope-
tuksen rytmittiminen siten, ettid opiskelijalla on
riittdvisti aikaa harjoitella ja ratkoa itsendisesti
oppimissisidltéihin liittyvia tehtdvid, on hyvin
tarkedtd. Tdirkeitd on opetukseen kuuluvan yk-
sintydskentelyn lisiksi ryhmityoskentely, jotta
opittavan kohteen kisitteellinen hahmottami-
nen varmistetaan.

Kannattiko matka?

Konferenssin “jittildismidisyydestd” huolimat-
ta sen anti oli kohtuullinen ainakin niille osan-
ottajille, joilla oli hyvi kisitys etiopetuksen kiy-
ton edellytyksisti. Konferenssin hyvia organi-
sointi ja alustajien innostus esitelld omaa han-
kettaan lyhyessi ajassa antoivat ahkeralle kuuli-
jalle tilaisuuden luoda my0s tyydyttivi yleiska-
sitys siitd, mitki asiat etiopetuksen alueella ovat
eri puolilla maailmaa kehittimistyon kohteina.
Tamin konferenssin perusteella voi myos hyvin
todeta, ettd suomalainen kehittimistyé moni-
muoto-opetuksen alueella kestdd hyvin kan-
sainviliset vertailut.




KOULUTUSTAPAHTUMIA JA KONFERENSSEJA

IMPROVING UNIVERSITY TEACHING (IUT)
18th International Conference, 12-15 July
1993 (Schwibisch Gmiind, Germany)
Information: Improving University Teaching,
University of Maryland University College, Uni-
versity Boulevard at Adelphi Road, College
Park, Maryland 20742-1659, USA tel (301) 985-
7767, fax (301) 985-7937, tlx 440576 UMUC

ASESSING QUALITY IN

HIGHER EDUCATION

5th International Conference, 19-21 July 1993
(Bonn, ER. Germany),

Unit for Staff Development and Research into
Higher Education of the Free University of
Berlin & Indiana University-Purdue University,
Indianapolis & H+E Associates Ltd.,
Information: Chris de Winter Hebron,
Academic and Training Director, H+E
Associates Ltd., 12 Church Street, Stiffkey Near
Wells-next-Sea, Norfolk NR23 1QJ, England tel
(+44) (328) 830-355, fax (+44)(328) 830-339

TELETEACHING '90: LEARNING AND
WORKING INDEPENDENT OF

TIME AND DISTANCE

International Conference, 20~25 August 1993
(Trondheim, Norway)

Infoermation: Tele Teaching '93, Norwegian
Computer Society, PO.Box 6714 Rodelokka,
N-0503 Oslo, Norway, tel 47 237 02 13, fax 47
2 35 46 69

MANKIND AT A TURNING POINT:
PHILOSOPHICAL PERSPECTIVES

XIX World Congress oof Philosophy, Interna-
tional Federation of Philosophical Societies
(FISP), 22-28 August 1993 (Moscow, Russia)
Information: International Organizing
Secretariat STUDIO EGA, Viale Tiziano 19, I-
00196 Roma, Italy, tel 39/6/322 1806, fax
39/6/322 2006, tIx 614357 EGAGPLI

5th EUROPEAN CONFERENCE FOR
RESEARCH ON LEARNING AND
INSTRUCTION

European Association for Research on
Learning and Instruction (EARLI), 31 August
- 4 September 1993 (Aix-en-Provence, France)

Information: 5th EARLI Conference
Secretariat, U.FR. de Psychologie et Sciences
de I'Education, Université de Provence, 29
Avenue Robert Schuman, 13621 Aix-en-Pro-
vence Cedex, France, fax +(33) 42 20 59 05

ART AND DESIGN EDUCATION

FOR THE FUTURE

International Meeting, September 1993 (Hel-
sinki, Finland)

Information: Ms. Marianne Finnild, University
of Industrial Arts, Himeentie 135 C, SF-00560
Helsinki, Finland

TEACHER TRAINING AND

VALUES EDUCATION

18th Annual Conference, Association for
Teacher Education in Europe (ATEE) 5-10
September 1993 (Lisbon, Portugal)
Information: Departamento de Educacao da
Faculdade de Ciencias da Univ. de Lisboa, Rua
Ernesto de Vasconcelos, Bloco Cl-30-1700
Lisboa, Portugal, tel (351-1) 7573633, fax (351-
1) 7573-624

HIGHER EDUCATION AND THE
EMPLOYMENT MARKET:

TRAINING, SKILLS, EMPLOYMENT

Seminar, Institutional Management in Higher
Education IMHE) & Free University

of Brussels, 6-8 September 1993 (Brussels,
Belgium)

Information: IMHE Programme, OECD, 2, rue
André-Pascal, 75775 Paris Cedex 16, France,
tel 45 24 92 64

GOVERNMENTS AND THE HIGHER
EDUCATION CURRICULUM -

ENVOLVING PARTNERSHIPS

Annual Conference, Society for Research into
Higher Education (SRHE) & University of
Sussex, 14-16 December 1993 (Brighton, UK)
Information: The Conference co-ordinator,
Prof. Tony Becher, EDB, University of Sussex,
Falmer, Brighton BN1 9RG, UK
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Reijo Wilenius edustaa humanistista filosofiaa ja laskee itsenséd jossain maérin yksinkulkijaksi,
tosin muutaman sukulaissielun mainiten. "Filosofit eivat juurikaan riitele julkisuudessa, mutta

kylla koulukuntaerot ovat aika syvat."

REIJO WILENIUS:

Olemme elineet arvojen
epatasapainossa

Kuulee usein viitettavin, ettd nykyaika eldd
arvotyhjiossi. Heiton takana ovat yleensi ihmi-
set, jotka edustavat vanhoja ja perinteisii, ken-
ties myOs vdistyvid arvoja. Toisaalta sanotaan
meidin elivin arvojen ylitarjonnassa: ongelma-
na onkin arvojen runsaus ja sen myo6td vaikeus
asettaa niitd arvojirjestykseen.

"Riippuu arvo maidrittelysti", sanoo Reijo Wi-
lenius, vksi nikyvimpii filosofejamme viimei-
sen kolmen vuosikymmenen ajalta.

"Tulkisessa keskustelussa vallitsee sellainen ar-
vokisite, ettid vain henkiset arvot ovat arvoja.
Professori Ablmanilta olen oppinut, etti myos
makkara on arvo. On aineellisia arvoja, kuten

hyvi ravinto, vaatetus, asunto, terveellinen elin-
ympiristo. On sosiaalisia arvoja, kuten vapaus,
tasa-arvo, oikeudenmukaisuus, ystivyys, rak-
kaus ja liheisyys. Ja on henkisid arvoja, jotka liit-
tyvit toden, hyvin, kauniin ja pyhin kokemuk-
siin. Thminen on olento, joka tarvitsee kaikkia
niitd arvoja. Se, mitd 80-luvulla tapahtui, oli lii-
allinen heittiytyminen aineellisten arvojen va-
raan. Se johti ylivelkaantumiseen, missi nyt
olemme, ja se johti elimintapaongelmiin."

Mutta arvojen tasapainohiirio ei ole aivan tur-
ha, jos siitd seuraa ihmisten uudelleen orien-
toituminen etsimiin parempaa tasapainoa eli-
mintavassaan ja eliminmuodossaan. Ei niin pa-
haa, ettei jotain hyviikin.



KASVOKKAIN

Filosofia on oman
aikansa kritiikkii

Filosofia on oman aikansa kritiikkii. Filosofia
yrittdd muodostaa jotain kokonaiskuvaa omasta
ajasta, siitd mitkd ovat johtavat ajassa vaikutta-
vat voimat.

“Mutta kukaan - ei edes filosofi - pysty hyp-
pdimdin oman aikansa ylipuolelle. Jokainen on
sitoutunut oman aikaansa ja sen luuloihin, en-
nakkoluuloihin. Filosofin rajankiynti oman ai-
kansa kanssa on kysymys siitd, onko meilld va-
pautta suhtautua ajassa vaikuttaviin voimiin, tor-
jua niitd, hyviksyi niitd, vai menemmeko vain
koskessa kolisten."

Hyvani esimerkkini aikansa analysoijasta Wi-
lenius nostaa esiin Georg Henrik von Wrightin,
joka selvemmin kuin kukaan muu Suomessa on
kyseenalaistanut tieteen palvonnan ja kaikki-
voipaisuuden, tiedeuskonnon. Tiede ei ole syn-
nyttanyt vain siunauksellisia seurauksia, vaan
my0ds vakavia ongelmia: ympiristéd tuhoavaa
teknologiaa ja joukkotuhoaseita. Tieteen pal-
vonta on tehnyt koko yhteiskunnasta suunnat-
toman laboratorion. Yliopistot ovat tiynni eri
alojen tutkijoita. Filosofien tehtivi kaiken ti-
min keskelld on asettaa koko homma myos ky-
seenalaiseksi.

Mutta onko yhteiskunnassa filosofeille tilaa?
Kuunnellaanko heiti?

"Uskoakseni melkein jokainen ihminen, joka
on Kkirjoittanut kirjoja, on hieman turhautunut
siitd, miten vihin niihin reagoidaan. Ja jos joku
lukee, reagoi ja ymmirtii, ymmirtidd luvatto-
man usein vddrin. Mutta toisaalta Suomessa on
sellainen perinne, ettd filosofit esiintyvit julki-
suudessa, nikyvit, ottavat kantaa. Ehka voisi sa-
noa niinkin, ettd filosofeja kuunnellaan sen ver-
ran kuin he ansaitsevat kuuntelemista. Periaat-
teessa minusta jokainen ihminen on filosofi, jo-
ka pystyy ajattelemaan.”

Emeritus professori Reijo Wileniukselle kir-
joittaminen ja julkaiseminen on kaikesta tur-
hautumisesta huolimatta elintirked vaikuttami-
sen ja ajatusten selkeytyksen muoto, silld kol-
menkymmenen vuoden aikana hinelti on il-
mestynyt Kirja harva se vuosi. Niitd on kertynyt

15, ajan ilmidita filosofian nikokulmasta eritte-
levii kannanottoja.

"Minua kiinnostaa edelleen eniten se, mitd ih-
minen on ja miten ihminen voi kehittyd", hin
kuittaa kysymyksen siitd, onko lupa odottaa hi-
neltd nyt yliopistovirasta elikkeelle jditydin
magnum-opusta. "Nyt ei ole endi niin kiire kuin
nuorempana. On aikaa kypsytelli ja saada enem-
min synteesid", hin sanoo.

Ihminen ja tyd

Reijo Wilenius julkaisi vuonna 1981 tutki-
muksen "Thminen ja tyd", joka oli erddnlainen ar-
voanalyysi tyOsti. Esipuheessaan Wilenius viit-
taa tuolloin vallinneeseen suurtyottomyyteen ja
uhkaan, ettd ty6ttomit ihmiset syrjdytyvit py-
syvisti tyOelimisti ja sitd kautta yhteiskunnas-
ta. Timi pelko oli analyysin keskeinen kimmo-
ke.

Tamin haastattelun teon aikaan Suomessa on
1980-luvun alun ~suurtyottomyyteen™ nihden
12-kertainen ty6ttdmyys ja uhka syrjdytymises-
td suurempi kuin koskaan. Aikuiskasvatukselle
ja koko koulutusjirjestelmillemme se asettaa
kokolailla suuria vaatimuksia:

"Ainoa tie, jolla Suomi voi mielestini kestdi
nykyisenkaltaisen pitkiaikaisen tyottomyyden,
on koko koulutusjirjestelmimme suuntaami-
nen siten, etti se virittd4 ihmisessi sisdistd yrit-
telidisyyttd, rohkaisee omaan ajatteluun ja aloit-
teellisuuteen. Vain siitd kasvaa ulkoinen yritti-
minen, joka kenties nikyy itsensd uudenlaisena
tyOllistimisend ja uusien tyopaikkojen syntynd."

"Kun koulutusjirjestelmdmme on yhi enem-
min 70-luvun alusta lihtien suuntautunut kou-
luttamaan ihmisia suurten organisaatioiden pal-
velukseen, koulutusputkissa, jotka pdityivit val-
miiseen tyopaikkaan, ja kun niditi tydpaikkoja
on nyt entistd vihemmadn, pitdisi koulutusjir-
jestelmid ajatella uudelta pohjalta. Muuten ih-
miset menettiessddn tyonsd putoavat nollapis-
teeseen ja tyhjioon. Kasvatuksen tulisi rohkais-
ta aloitteellisuutta ja luovuutta. Sen tulisi my6s
valmentaa ihmisid hankkimaan harrastusten
kautta niitd elimin ulottuvuuksia, jotka tyo on
tahin asti taannut."

143



144 |

KASVOKKAIN

"En halua haukkua hallitusta. He ovat aika hy-
via henkil6ité yksil6ind... Ei mitenk&an suoma-
laisesta alapédasta, vaan ylapaasta. Mutta he
ovat perinteellisen arvojarjestelmén vankeja ja
nakevit vain taloudellisen puolen eldmasta
pystyméttd antamaan kansalaisille laajempia
nakemyksia. Pahoin pelkéén, ettd keskittymal-
14 vain taloudelliseen kriisiin siité ei selvita, sil-
14 sitd syvemmalla on eldmintapa, joka on krii-
siin johtanut."

Tyon ulottuvuuksina Reijo Wilenius mainitsee
mm. aineellisen toimeentulon, sosiaaliset arvot
ja tyon henkisen arvon. IThmiskunnan ikivanha
periaate on, etti tyotd tulee tehdi, jotta saisi riit-
tivin toimeentulon. Tyon kautta ihminen ji-
sentyy tyOyhteisoon ja tuntee itsensa yhteis-
kunnassa tarpeelliseksi. Hin antaa omalla am-
mattitaidollaan jotain, mitd muut ihmiset tarvit-
sevat, ja se tuottaa tyydytystd. Sitd voi kutsua
myds tyon mielekkyydeksi. Kiyttimalli tyds-
sddn henkisid voimiaan ihminen tuntee olevan-
sa maailman jirjestyksessi sen tarpeellinen ja-
sen.

Perustoimeentuloturvan kautta tyon aineelli-
nen ulottuvuus tiyttyy ainakin tyydyttavisti.
Tybdelamin ulkopuolisten toimintojen tulisi voi-
da tyydyttii ihmisen sosiaaliset ja henkiset tar-
peet, kun palkkaty6ti ei ole. Se on koulutuksen
suuri tehtivi.

Se jokin ihmisessa

Wilenius on optimisti. Hin aistii ihmisten kes-
kuudessa kiynnistyneen kekselidisyyden ja
ideoinnin. "Olisi sekd mielenkiintoista ettd hyo-
dyllisti koota valtakunnallisesti yhteen erilaisia
malleja, joilla ihmiset tulevat toimeen tyotto-
myytensd kanssa, toimivat omaechtoisesti ja
oma-aloitteisesti. Tamidnkaltainen luova alus-
kasvillisuus on alku uudelle tuottavuudelle. Se
voi olla my6s kulttuurista yrittelidisyytta."

"Jokaisessa ihmisessid, kuten professori Ahl-
man sanoo, on minuus, sielu, joka on laadultaan
paljon muuta kuin pelkki ruumis ja jota tarkoi-
tamme, kun sanomme, etti ~mini ajattelen’,
“mina tahdon™, “mini tunnen”. Thmisen kult-
tuurihistoria osoittaa himmaistyttiviia luovuut-
ta - kaikella kunnioituksella majavia tai lintuja
kohtaan, jotka osaavat rakentaa pesii tai muut-
taa."

Entd miki on ihmisen arvon mukaista tyota?

"Lihtisin tyon yldpaasti, tyon henkisesti ulot-
tuvuudesta. Thmisen arvon mukaista ty6ti on
sellainen ty0, jota hin voi tehdi suhteellisen it-
sendisesti. Sitd ei ulkopuolelta tarkkaan siidel-
14, vaan hin voi kiyttid aivojaan, ajatteluaan ja
aloitteellisuuttaan. Voisi sanoa, ettid tyhmi on se
johtaja, joka ei osaa kiyttdd ihmisessd titd po-
tentiaalia", toteaa Reijo Wilenius.

Niitd tyhmiid johtajia on entisti enemmin.
Matti Kortteisen tuore viitoskirja Kunnian kent-
ta kertoo kiristyneestd tyosti ja kiristyneistd ih-
missulteista tyOpaikoilla. Timi sodanjilkeinen
upseerihenkinen tydnjohto luultiin kadonneek-
si, mutta nyt jilleen...

Wilenius epiilee ilmion johtuvan pinnallises-
ta tulkinnasta siitd, miten lamasta selvitiin. Ettid
johtaja pitdd tiukasti ohjaksia kdsissdin ja se-
kaantuu joka asiaan uskoen niin selvittivian vai-
keuksista. Tyontekijin oma energia jaid kiytti-
mittd. Ja juuri sitd lama-Suomi tarvitsee.

TyOn yhteisollinen motiivi

Wilenius tiivistdd tyon historian kolmeen jak-
soon: ty6 oli ensin jumalan palvelua, sitten yh-
teisOn palvelua ja lopulta itsepalvelua.




"Vanhoissa kulttuureissa ihminen koki palve-
levansa tyonsi kautta jumalaa, mikd jumala ha-
nelld kulloinkin oli. Oma tyd oli osa suurta maa-
ilmanjirjestystd. Kisitys sdilyi osittain sekd pro-
testanttisessa ettd katolisessa tyonetiikassa. Seu-
raavassa vaiheessa ty0 sai vahvan yhteisollisen
luonteen. Professori Matti Sarmela on kuvan-
nut 1700-luvun maalaistaloa, missi piikoja ja
renkeji kohdeltiin tasaveroisina isintivien
kanssa. Sy6tiin samassa pdydissd, suunniteltiin
tyOt yhdessi ja kaikki tunsivat tyoskentelevinsi
yhteiseen kekoon. Ohuena jalinteeni tuolta ajal-
ta ovat talkoot."

"Teollistuminen toi muutoksen. Tyolld re-
vitddn leipi itselle ja kenties omalle perheelle.
Lopulta se kehittyi itsepalvelun ddrimuodoksi:
on yhdentekevii, miti teen, kunhan se menee
kaupaksi." Suutarin ammattikunta on Wile-
niuksen mielestd hyvd esimerkki. Vield tille
vuosisadalle asti oli kunnia-asia tehdi jalkineita,
jotka kestivit. Kenkiteollisuus alkoi suunnitel-
la ja valmistaa jalkineita menekkid maksimoi-
den. Hajoamisesta ja kulumisesta tuli etu.

"IThminen ja tyd -tutkimuksessani haastattelin
suuren konepajan ja paperitehtaan tyontekijoi-
td, jotka tuntuivat arvostavan myos sitd, etti hei-
din tyostiin on hyotya. Eli kyllid timi tyon yh-
teisOllinen motiivi €lid my6s nykypiivin Suo-
messa pinnan alla ja nimenomaan tyontekijoi-
den arvostuksissa."

Niin sinkoo
miehen aatos

Mutta onko tyOn historian suuressa kehitys-
kaaressa jhmiselld riippumattomuutta, omaa
tahdonvaltaa?

"Uskoakseni asiat ovat paljon enemmain kiin-
ni ihmisten oman tahdon voimasta, kuin yleen-
sd luullaan. Siind suhteessa olen seki sartrelai-
nen etti steinerlainen. Thmiselld on ajatteluky-
ky, jolla hin voi muodostaa mielikuvia ja aja-
tuksia, aikomuksia, paimdirid, tavoitteita ja
kaikki se on ihmisen tietty vapauden alue. Seit-
semissa veljeksessa asia ilmaistaan tunnetulla
lauseella: Niin sinkoo tailld miehen aatos, ken
pystyy heittimian verkkoja sen tielle. - Siind ih-
minen eroaa, niin kuin Sartre sanoo, kaalin-
padsti."

"Tamin “minid ajattelen” -prinsiipin pohjalta
ihmiselld on tietty pelivara antaa elimilleen
suuntaa ja tehdi valintoja. Sitdkdin ei tietysti pi-
di liioitella, koska olosuhteet méirdivit myds
paljon ihmisen eliminkulkua. Mutta suuri ke-
hityssuunta on yksilén vapauden suunta. Histo-
rian suurta kaarta tarkastellen ihminen alkaa
enemmin hallita omaa elimiinsi."

"Toinen asia on se, onko ihmisen koulutus ja
kasvatus ollut sellaista, etti se on vapauttanut
hintd kokemaan niitd mahdollisuuksia itses-
sadn ja eliminsd vaihtoehtoja. Se putkimainen
koulutusjirjestelmd, mihin Suomessa korkea-
kouluopintoja my6ten mentiin vaistoin ajan
trendeji, ei titd ainakaan suosi."

Pieneksi muistinvirkistykseksi sopii mainita,
ettd juuri Reijo Wilenius keksi 70-luvun lopulla
termin koulutusputki. Se yleistyi sakeasti ylei-
seen koulutuskeskusteluun, mutta putkikoulu-
tuksen kritiikki ei kiivaudestaan huolimatta pys-
tynyt estimiin koulutusmallin toteuttamista.

"Siina mentiin taysin metsiaan", toistaa Wile-
nius ja 10ytaa kapea-alaisesta koulutuksestamme
osasyyn nyKyiseen tyottomyyteen.

"Aikuiskasvatuksella on suunnaton tyokent-
td", Wilenius sanoo. "Jo se on tulevaisuuden yh-
teiskuntaa, ettd on tavaton, moninainen tarjon-
ta. Minusta on kummallisella tavalla ajankohtai-
nen vanha sivistysidea, jonka mukaan aikuis-
kasvatus edistdi ihmisen monipuolista kehitys-
tid, kasvua. Toinen, mielestini laiminlyoty alue
on itseniisen ajattelun ja toiminnan edistimi-
nen. Yksi keino edistidi kasvatuksessa itsendisti
ajattelua on asettaa jokin ongelma, vaikkapa
“mitd thminen on”, ja esittdi siita vastakkaisia
kiasityksia. Tillainen retki omasta ajattelusta
muunlaisiin tapoihin ajatella on verraton aivo-
jumppa", filosofi muistuttaa.

ANNELI KAJANTO

Kuvat: Kalevi Keski-Korhonen




"Pyoreidn poydian" viki vasemmalta oikealle: Jyrki Haikonen, Kauko Hiamiliinen, Pertti Timonen,

Simo Susiluoto, Urpo Kallio ja Tarja Koskela.

AIKUISKASVATUS
TRENDIEN RISTIAALLOKOSSA

Mitki ovat aikuiskasvatuksen
kehityssuunnat, miten niihin
suhtaudumme ja miten tietoisia
ruorinpitijid koulutusruorissa itse
olemme? Niista kysymyksista
puhuttiin maaliskuun lopulla
"pyoOreissi poydissi", johon
osallistuivat johtaja Jyrki Haikonen
Elinkeinoelimin valtuuskunnasta,
johtava koulutuspéillikko Tarja
Koskela Kaupunkiliitosta, rehtori
Pertti Timonen Tampereen
tyovienopistosta, rehtori Simo
Susiluoto Keski-Uudenmaan
ammatillisesta
aikuiskoulutuskeskuksesta ja
rehtori Urpo Kallio Virkailijain
kansalaisopistosta, timin vuoden
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ajan kuitenkin Helsingin yliopiston
avoimesta korkeakoulusta.

Keskustelua johti Aikuiskasvatus-
lehden paiatoimittaja Kauko
Himilainen. Pitiiko paikkansa
hinen yhteenvedossaan
esittimiinsi johtopiitos, etti
aikuiskoulutus tihtii
menestymiseen, kansainvilisessi
kilpailussa selviimiseen ja sen
myotid koviin arvoihin? Tai se
johtopaitos, etti
aikuiskoulutusorganisaatiot eivit
ole tulevaisuuden rakentajia ja
muokkaajia, vaan enemmainkin ne
reagoivat yhteiskunnallisiin
tilanteisiin?




AIKUISKASVATUS

JYRKI HAIKONEN

Yritin kertoa nikemyksiini siitd, mikd on
muutoksen suunta. Koulutustahan on yritettivi
rakentaa sithen maailmaan, johon Suomi on me-
nossa.

Nien sen kahdenlaisena.

Ensiksikin riippumatta yhteiskunnan talou-
dellisesta tilasta jokaiseen ihmiseen ja yhteis-
kuntaan kokonaisuutena kohdistuvat vaatimuk-
set muuttuvat kaiken aikaa. Ajatellaan vaikka so-
tien jilkeistd historiaa: 50-luvulla tehtiin terasti
ja sementtid, 60-luvulla alettiin rakentaa laivoja
ja luotiin uutta metalliteollisuutta, 70-luvulla
murtautui esiin elektroninen yhteiskunta, elek-
troniikkateollisuus ja muu vahin sofistikoidum-
pi teollisuus ja 80-luvulla tulivat elinkeinoeli-
mdin mukaan vakuutuslaitokset ja pankit. Am-
matillisen koulutuksen vaatimukset ovat siis ko-
ko ajan muuttuneet.

Ehki tulevaisuuden yhteiskunta on edelld ku-
vattujen kombinaatio. Mutta on muistettava, et-
ta nykyisen laman jilkeen tyGpaikat eivit palaa
vanhoihin paikkoihinsa, vanhaan teollisuuteen,
vaikka sielld vienti vetiisikin hyvin. Uudet tyo-
paikat on luotava joko suurissa elektroniikka-
yrityksissd tai pienyrityksissd. Mutta kumpikaan
niistd ei ole helppoa. ~

On helppo sanoa, etti nyt on pienyritysten ai-
ka. Mutta kuinka moni pienyritys tekee kon-
kurssin vuosi sen jilkeen, kun ... Pienyritykset-
kidn eivit siis takaa ratkaisua. Mutta tarvitsem-
me jatkuvasti ammattien erilaisuutta ja erikois-
tunutta koulutusta. Olemme joutuneet avoi-
meen maailmaan ja sen keskelld olemme tillai-
sia "kotikyldn ihmisid".

Toinen seikka on taloudellinen tilamme ja sen
my6td korkea tyottomyys. Ei voida endd nahda
tyottomid joukkona, joista pidetddn hyvintah-
toisesti taloudellisesti huolta tai joille annetaan
vapaa-aika-, kulttuuri- ja aikuiskoulutuspalveluja
ikdan kuin viihteenomaisesti. TyottOmit on nih-
tavd potentiaalisena joukkona ihmisia, joilla

osalla on korkea ammattitaito ja osalla koulu-
tusta riittimattomasti. Tutkijat vaittdvat, ettd
riittdd vuosi kenelle tahansa meisti tatid tyotto-
myyden statusta, niin pysyvid vaurioita alkaa
syntya.

SIMO SUSILUOTO

Mielestini on nikyvissa kolme paitrendii, jot-
ka vaikuttavat nykyisessi aikuiskoulutuksessa.

Yksi on kansainvilistymisen trendi. Se nikyy
milteipa kaikessa koulutuksessa. Toinen on ta-
loudellisen kehityksen trendi, ja siihen liittyy
valtionavun lasku ja koulutuksessa kilpailutta-
minen. 1990-luvun alussa saamamme valtion-
apu viheni kerralla 30 prosenttiin. Loput piti
hankkia myymilld koulutusta. Nyt valtionapu
on 15 prosenttia ja loput pitdd saada myymalla
koulutusta tyohallinnolle, yrityksille, kunnille
jne. Kun ammattikoulumaisesta toiminnasta
siirrytdan kerralla liikeyritysmiiseen toimin-
taan, siind on rankkaa trendii kerrakseen.

Kolmas trendi on ihmisten yksil6llistyvit kou-
lutusvaatimukset, ja sithen suuntaan kytkeyty-
vat aikuisdidaktiikan ja metodiikan kehittymi-
nen, henkilokohtaiset opiskelusuunnitelmat,
niyttokokeet ja timan tyyppiset.

Nimi kolme peruselementtid tulevat kajkki
eri suunnista ja yhdessi ne synnyttivit ristiaal-
lokon, jossa aikuiskasvatus on nykydan.

JYRKI HAIKONEN

Vaikka aikuiskoulutus sanana on ulkopuoli-
sesta kummallinen, huonosti avautuva ammatti-
alan sana, silld asialla on yhd enemmain merki-
tystd, ettd me joudumme kouluttautumaan ai-
kuisina yhi enemman.

Mika on se maailma, mihin aikuiskoulutus ih-
misid valmistaa? Siind on olennainen kysymys.
Yhteiskunnassahan on tehty merkittivia vairin-
arviointeja ja tulevaisuutta on ennustettu vikaan
monissa isoissakin asioissa: ekologia, kommu-
nismi, Vendji/ Neuvostoliitto. On siis suuria
asioita, joita emme olleet lainkaan valmistautu-
neet. Olisiko mahdollista tarkastella maailmaa
luovemmin ja konkreettisemmin ja tehdi oikei-
ta suuntavalintoja?
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SIMO SUSILUOTO

Jos tarkastellaan elinkeinoelimin kehitysti,
niin varmaa on ainakin se, etti tuottavuuden
kasvuvaatimus siilyy ~ tai tuottavuuden kasvat-
tamisen vaatimus. Se asettaa ilman muuta mel-
koiset paineet myos sille, miten koulutusta 14d-
hestytdan. Toinen on jo nyt Keski-Euroopassa
nikyvissi oleva muutos: koulutukseen osallis-
tuvien mairi lisddntyy, mutta koulutusjaksot ly-
henevit.

Yleissivistivi ja ammatillinen aikuiskoulutus,
jotka nyt erotetaan niin voimakkaasti toisistaan,
pakostakin lihenevit. Niistd 16ytyy yhteinen
elementti koulutuksen tehokkuuden lisiimi-
seksi.

Kun, Jyrki, puhuit koulutuksen ohjaamisesta
kohti tulevaisuutta, on se ihan totta. Julkishal-
linto on kuitenkin ottanut ihan eri linjan: kou-
lutus ohjataan lyhyelli tihtdimelld, mark-
kinavoimien hetkellisten ratkaisujen mukaan.
Suunnittelua ohjaa koulutuksen tuottama het-
kellinen hyéty. Pitkdjinteinen suunnittelu uhra-
taan koulutuksen tehokkuuden alttarille.

Mita tillainen pitkdjinteisyys merkitsisi? Esi-
merkiksi ihmisten valmiutta sopeutua muutok-
siin, monialaisuutta, tillaisia yleisempia avuja.

PERTTI TIMONEN

Meidit pitdisi kasvattaa muutoksiin. Suoma-
lainenhan pelkii kajkkia muutoksia. Emme ole
palvelukykyisid ja palvelualttiita. Meissi on slaa-
vilaista [uonnetta ja siksi Suomi on puuhastelu-
yhteiskunta. Meille sopii puuhastelu, mutteivit
selvit tavoitteet ja suoritukset.

Ja auta armias, yhteistyé! Onneksi emme tis-
si keskustelussa ole vield kajonneet sithen!

TARJA KOSKELA

Kun joudumme kansainvilisiin kehiin, so-
siaalisen osaamisen alueilla juuri olemme heik-
koja. Mutta miksei niiti otetaan yhti tiukasti
esiin kuin kysymys siitd, osaammeko keittid sel-

luloosaa? Heikkoutemme on yhteistyOssi ja tie-
donvaihdossa. Meidit on opetettu tietimiin
yksin, osaamaan yksin, kilpailemaan yksin. Ja sit-
ten yhtikkii vaihto onkin tirked asia: tietojen,
taitojen ja tunteiden vaihto. Ja yhteisty6. Eivit
niami ole minusta pehmeiti arvoja, vaan aika ko-
van osaamisen aluetta.

Tai ajatellaanpa vaatimattomuutemme yliko-
rostusta, semmoista "mitipa meikilidinen" -hen-
ked. Meidin tulee ajatella kuten tapaamani eng-
lantilaiset pikkulapset: "as good as anybody".

KAUKO HAMALAINEN

Kun vertaa suomalaisia suurten kansakuntien
edustajiin, esimerkiksi ranskalaisiin, jotka ovat
herroja joka puolella missi lifkkuvatkin, niin kyl-
14 kai me pystymme lihestymiin muita ihmisii
tasaveroisemmin. Se on mielestini ihan myon-
teinen puoli suomalaisuudessa. Se mahdollistaa
esimerkiksi kansainvilisessi kaupankiynnissi
luontevuuden sen turhan keikaroinnin vasta-
painona, miti monet muut kansat harrastavat.
Eivit kaikki piirteemme ihan niin kehnoja ole.

SIMO SUSILUOTO

Kun ammatillisella puolella tarkastelee opis-
kelijoiden henkilokohtaisia saavutuksia, niin
tiytyy sanoa, etti koulutus on aika kova juttu.
Se on kohinaa, kun joukko ihmisii, jotka ovat
tyottdmii ja joilla on yritysidea, opiskelevat yri-
tyksen muodostamista kursseillamme. Kurssin
aikana he sitten muodostavat yrityksensi asian-
tuntijan avulla, tyllistyvit omaan yritykseensi
ja tyollistivit joukon muita. TAmintapaisissa ti-
lanteissa mulla on vankka usko koulutukseen.

URPO KALLIO

Koulutusta on alettu vihdoin arvioimaan pa-
nosten sijasta tuotoksilla. Fi siis endi kyselld -
aivan oikein - kuinka paljon olet istunut jossain
tunneilla, kursseilla, suorittanut osioita, vaan
mitd osaat. Silti vaittdisin, ettd yksilollisyyttd ja




joustavuutta on meidin koulutusjirjestelmis-
simme lijan vdhdn. Ne ensiaskeleet, joita ote-
taan monimuoto-opetuksessa, on suuntana ai-
van hyva.

JYRKI HAIKONEN

On itsestddn selvi asia, ettd lapsena tai nuo-
rena saatu koulutus ei riitd aikuisidssi. Kysymys
on siitd, onko yhteiskunnassa olemassa paikko-
ja, joissa voi ladata ja hankkia uutta ammattitai-
toa. Onko ne riittivin selkeitd mulle? Jos niiden
koulutus on liian yleisti, ei silla kohta ole mitdian
merkitystd. Vain mini olen mini ja minulla on
minun ongelmani, henkiset ongelmani, aineel-
liset ongelmani, palkkaongelmani... Haluan yk-
silollisesti orientoitua tihin maailmaan... Mi-
nusta on itsestdan selvii, ettd aikuiskoulutus on
vilttimatonti ja sille on tiarkei paikka elamassi.

URPO KALLIO

Minusta koulutuksen tulisi vastata nimen-
omaan koulutuksen tarvitsijan odotuksiin, nii-
hin yksilollisiin odotuksiin, joita kullakin on.
Luulen nimittiin, etti jossakin vaiheessa on pak-
ko pohtia sellaistakin kuin motivaatio.

Toinen seikka on mielestini koulutuksen vai-
kuttavuus. Uskon, ettid jatkossa nimenomaan
laatukriteereihin, vaikuttavuuteen, ylipadnsi
koulutuksen tuloksellisuuteen ja tehokkuuteen
ja sitd kautta miksei taloudellisuuteenkin kiin-
nitetian entisti enemman huomiota.

Mutta en todellakaan usko, ettd jotkut ulkoa-
tai ylhaaltipidin midritellyt aikuiskasvatuksen ar-
vot vetidisiviat ihmisid koulutuksen piiriin. Rat-
kaisevia ovat koulutettavan tarpeet - ei ki yksin
koulutettavan, vaan tyénantajan myos. Hinkin
on koulutuksen tarvitsija, omalle vielleen.

TARJA KOSKELA

Mika Mannermaa, mainio mies ajattelijaksi, sa-
noi kerran, etti meidin tulee oppia ajattele-
maan vihemmistojen enemmistéa. Tahin Littyy
minunkin "kansalainen toimijana" -ajattelu. Vi-
hemmistojen enemmistét ovat minunkin mie-
lestani tulossa aikuiskoulutuksen haasteeksi.

PERTTI TIMONEN

Minua my6s pikkuisen pinnii sen sortin ar-
vokeskustelu, ettd "kun ei kiyda arvokeskuste-
lua" ja "pitiis kidyda arvokeskustelua". En usko
sitikdin, ettd aikaisemmat arvot olisivat joten-
kin olleet nykyisia parempia tai eldisimme jo-
tenkin arvotonta aikaa.

Edustamaani kansalais- ja tyovienopistoliik-
keeseen on aina niitattu arvo-odotuksia. Totta
on, ettd wrightildinen ja liberaali porvarillinen
sivistysliike tihtisi tydvieston valistamiseen ja
sivistimiseen. Mutta olisi siind toinenkin ajatus:
tyOviestd piti pelataan vallankumoukselta.
Myohemmin kansalaisopistoja on yritetty val-
jastaa milloin itsendisyysaatteen, milloin ulko-
politiikan veturiksi. Aikuiskasvatus on siis tiu-
kasti kiinni siind, mitid yhteiskunnassa muuten
tapahtuu.

URPO KALLIO

Mielestini Pertin kiyttima sana opistoliike on
menneisyyden sana, silla liikkeesti, jolla on sa-
mat arvolihtokohdat ja yhteiset arvot, ei endi
voida puhua. Uskoakseni jatkossa arvot eriyty-
vit yhid enemmin organisaatiokohtaisesti. Van-
hoista hyvistd arvoista varmaan kuitenkin siilyy
humanismi jonkinlaisena yhteiseni pohjana.

Meilld on siis tulevaisuudessa liikkeen sijasta
eriytyneita oppilaitoksia, joilla on oma tehta-
vinkuva, kenties paikallisista sivistystarpeista
syntyvi. Ja puolueettomuus-arvo on korvautu-
nut moniarvoisuudella.

PERTTI TIMONEN

Olen puhunut ja pubun edelleenkin laadun ja
tulosten puolesta ja korostan, etti oppilaitoksen
tulee olla nimenomaan oppilaitos, myos opis-
ton. Kaikenlainen puuhastelu "hus siita"!

Kun koulutusta on aivan valtavasti saatavissa
ja erilaisia laitoksia on nurkittain, limittiin ja lo-
mittain, mikd on oman laitokseni valtti tdssi kil-
pailutilanteessa? Se saattaa olla yhteiso, joka
muodostuu. Yhteiso on laatua.
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JYRKI HAIKONEN

Kun olemme 70-luvulta alkaen puhuneet in-
formaatioyhteiskunnasta, niin havaitaan, ettd se
olikin liian tekninen termi, liian muodollinen ja
kylmi. Vihintdin yhtd suuressa mddrin maail-
mamme on tunneyhteiskunta, esimerkkeini
vaikkapa etniset ristiriidat tai suhtautuminen
ympiristokysymyksiin ja kehitysmaihin. Aika-
kaudessamme on seki teknologian ja informaa-
tion yhteiskunta ja sen rinnalla hyvin inhimilli-
nen, persoonallisten tunteiden ja joukkojen tun-
teiden yhteiskunta.

Toinen kysymys on sitten se, ettei 500 000
tyOttémin tilanne ole kovinkaan hauska. On se
huono organisaatio, jos osa sen jengistd miettii,
miten tulee huomenna toimeen. Padsiintoises-
ti ongelma on hoidettavissa talouden kautta.
Mutta jos me jittiydymme vain talouden varaan
emmeka ota kulttuuria ja henkisid arvoja huo-
mioon, my0s taloudessa menee huonosti. Me-
nestyvi talous tarvitsee kulttuuria ja arvoja, ihan
niin kuin kulttuuri ja arvot tarvitsevat tervetti
taloutta. Tdssid Suomi on kohtalaisten valintojen
edessi.

Kylla arvoilla on loppujen lopuksi merkitysti.
Mutta ensin pitid vain ndhdi nima kovat seikat.
Pitdd ndhdi se, etti elimme kilpailun ja talou-
dellisen kasvun maailmassa. Pitdd nahdd, etti
vanhoilla elinkeinoelimin elementeillimme
emme parjiad, vaan niihin pitdd sisallyttad eko-
logiset kysymykset ja inhimilliset kysymykset.
Meidin on oltava mukana, vaikka haluaisimme
vetiytyd pois tistd pahasta maailmasta.

KAUKO HAMALAINEN

Koulutuksellinen tasa-arvohan on ollut yksi ai-
kuiskasvatuksen hellimi arvo. Nyky4in aikuis-
koulutuspalvelut kasautuvat kuitenkin siten, et-
td 20-30 prosenttia viestosti kayttid padosan ai-
kuiskoulutuspalveluista. Jos maksuja korote-
taan vastaamaan todellisia kustannuksia, pian ai-
kuiskoulutusta kiyttdd kenties 10 prosenttia vi-
estostd. Jos timi keskustelu olisi kidyty 15-20
vuotta sitten, suurin osa ajasta olisi kiytetty poh-
timaan koulutuksen tasa-arvon nikokulmaa.
Nyt emme ole keskustelleet siitd lainkaan.

PERTTI TIMONEN

On aika hullua, etti "normaalia" koulutusta
ajetaan voimakkaasti alas ja sitten heitellddn nii-
td Relanderin rahoja niin kuin luita ja sanotaan,
etti kilpailkaapa niistid. Koulutuslaitokset keksi-
vit sitten hirvealld hidalld, mita niilld rahoilla te-
kisi. Toisesta ovesta menee sellaista, mikid on
ammattitaitoista, ja toisesta ovesta haalitaan si-
sdin opetusohjelmia ja opettajia. Mieletonti! Ih-
mettelen, ettd koulutusorganisaatiot suostuvat
tillaiseen néyryyttiviin hommaan.

URPO KALLIO

Kyllid mini olen kokenut asian aivan eri taval-
la. Nuorten joukossa on syntymissi sukupolvi,
joka vieraantuu tyystin tyoelimisti, mutta jolle
voitaisiin luoda ainakin ammatillisissa oppilai-
toksissa uusia valmiuksia kohentamalla heidin

Simo Susiluoto



"Kulttuuri ja henkiset arvot tukevat taloutta. Kumpikin tarvitsee toinen toistaan", sanoo Jyrki Haikonen.

koulutustaan. On aivan hyvi ja oikein, etti op-
pilaitoksessani on esimerkiksi ammattikielen
koulutusta, atk-alan koulutusta - kaikkea sel-
laista, miki kiinnostaa nuoria ja on heille hyo-
dyksi. Eivit ne ole mitiin hetken mielijohtees-
ta polkaistuja, tyhjinpdivaisia ohjelmia, vaan
suunniteltuja ja ulkopuolisten, ammattitaitois-
ten opettajien lipiviemii.

SIMO SUSILUOTO

Sijoittuminen on kisittidkseni erittdin suuri
nididen kurssien jilkeen. Kursseihin sisiltyy
myds tydeldmin harjoittelua, miki on hyvin tar-
kedd nuorille pitkin kurssin aikana.

Mutta sitten tuosta tason sdilyttamisestd kil-
pailuttamisen avulla. On aika oleellinen seikka
siind, etti kilpailuttaminen suuntaa koulutustar-
jontaa oikeansuuntaisesti ja purkaa [uutuneita
koulutusrakenteita. Mutta kilpailuttamisesta

seuraa myos ilman muuta koulutuksen tason las-
ku, koska ryhmikoot nousevat, kilpailemisen ta-
kia koulutuksen kesto lyhenee, investointeja ei
voida suorittaa ja opettajien pitevyys laskee vi-
hitellen, koska paremmat opettajat maksavat
enemmin. Ja kun koulutuksen taso laskee, tyo-

voimakoulutus ei pysty toteuttamaan sitd tehti-
vid, missd se on tihin asti ollut hyvi eli toimi-
maan tydvoimapolitiikan instrumenttina. Ja kun
se ei pysty hoitamaan titi hommaansa, instru-
mentti menettidd vihitellen valtionvarainminis-
terién ja tyOministerion kannalta merkityksen-
sd.

URPO KALLIO

Edustan tissi nimenomaan avointa korkea-
koulua. Minusta mikdin koulutus ei voi olla hy-
vaksyttivii, jos se ei ole laadukasta. Kylld kou-
Iutuksen tulee olla totista, tavoitteellista toi-
mintaa. Relanderin rahoista olen sitd mieltd, et-
td kun nyt Helsingin yliopisto avointa korkea-
kouluopetusta jirjestimilld laskeutuu norsun-
Iuutornistaan ihmisten keskuuteen, on se ter-
vetullut askel kohti yliopiston ovien avautumis-
ta.
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JYRKI HAIKOSEN KULTAJYVA

Suomalaisten itsetunnon nostaminen. Olem-
me kansakuntana tulleet hiljattain alas Euroo-
pan ostajan kuvitellusta asemastamme ja toden-
neet, ettemme olekaan niin hieno kansakunta,
kuin ehdimme luulla. Koulutus on ehdottomas-
ti viline itsetuntoon ja siinid meilld suomalaisilla
on hyvit asemat.

Itsetunto liittyy myds aikaisemmin mainit-
tuun sosiaaliseen kyvykkyyteen. Jos ei ole itse-
tuntoa, ei juuri sosiaalista kyvykkyyttikian.

PERTTI TIMOSEN KULTAJYVA

Korvet ja korvien vilit! Koulutus on korvien
vilissd ja siind on meidin suomalaisten valtti.

Jos viran puolesta kehuisin kansalais- ja tyo-
vienopistojen rakennetta, niin sehin on koko
maan kattava koulutusjirjestelmi ja sellaisena
erittdin joustava. Minusta se on eurokunnossa ja
sitd voisi myydi aivan hyvin muillekin valtioille.
On aika surku, ettd sitd tuhotaan tissd lamassa
rakentamatta mitddn tilalle.

SIMO SUSILUODON KULTAJYVA

Koulutuksen pitkijinteinen suunnittelu. Voin
sanoa aivan konkreettisen esimerkin. Téssd suh-
dannevaiheessa, kun noususuhdanne on lih-
dossi kiyntiin ja aikuiskoulutuskeskusten opet-
tajien tyOsuhteet ovat muutaman kuukauden
mittaisia, hyvit opettajat lihtevit parvena pa-
remmille apajille. Parhaat siis kysytidn meiltd
pois ja jiljelle jadvit huonoimmat. Edessi on to-
della iso koulutustason lasku. Ndin mahdolli-
suuden tarjota pitkijinteisemmin tyotilaisuuk-
sia meididn elimin ja kuoleman kysymykseni.

Minusta kilpailuttaminen tai markkinavoi-
mien mukaantulo on koulutuksen suunnittelun
elementtini ihan oikein, koska se vie 16ysit
pois. Mutta siltd kannalta se on hemmetin huo-
no juttu, ettd koulutustarjonta on vailla suuntaa
eiki se koskaan pysty kulkemaan elinkeinoeld-
min kehityksen mukana, siis elinkeinoelimii
kehittivini elementtini.

Pitkidjanteisyys ja pitkin tihtiimen koulutuk-
sen suunnittelu - ne nien vilttimittomind.

URPO KALLION KULTAJYVA

Koulutuksen joustavuus. Pysyvi epdvarmuus
on tulevaisuuden yhteiskunnan pysyva piirre.
Tulevaisuutta ei varmaan pystytd ennustamaan
sen paremmin kuin tihinkiin asti. Sen vuoksi
koulutusjirjestelmin tulisi hyvin nopeasti ja
joustavasti kohdata muutokset ja auttaa ihmisii,
oli kysymyksessi sitten elinkeinoeldmissi ta-
pahtuvat muutokset, yksityisten ihmisten am-
mattiuralla tapahtuvat muutokset tai ylipadtain
elimintilanteen muuttuminen.

Haluaisin my0s, ettd aikuiskoulutuksessa voi-
taisiin siirtyd jirjestelmi- ja organisaatiokeskei-
sestd ajattelusta oppimis- ja oppijakeskeiseen
ajatteluun. Lihdettiisiin siis aika tavalla tarvitsi-
jan, kiyttijin yksilollisistd lihtokohdista ja elid-
mintilanteista, ja kiinnitettdisiin huomiota silti
kannalta koulutuksen joustavaan jirjestimi-
seen.

TARJA KOSKELAN KULTAJYVA

Koulutuksen pitiisi antaa ihmisille niitd val-
miuksia, joita avoimessa yhteiskunnassa tarvi-
taan. Minikin sanon kiytinnén esimerkin. Jos
elinkeinoelimissi menee huonosti, se heijas-
tuu suoraan julkiselle puolelle, joko verotulojen
vihenemiseni tai ylipddtiin muuten elintason
laskuna. Emmehin eli missiin suljetussa sys-
teemissd. Eikd meilli ole mitdidn yksityistd tai jul-
kista sektoria, vaan kansantalous. Sen vuoksi en
nde ristiriitaa jonkun "morkd"-markkinavoimien
ja "pyhin" julkisen koulutusjirjestelmin vililla.

Jos aikuiskoulutuksella ei pystytid luomaan ih-
misiin uskoa ja antamaan kiytinnon vilineitd
muutoksen ymmirtimiseen ja siind mukana-
oloon, ollaan hukassa. Mielestini tdssd suhtees-
sa aikuiskoulutusorganisaatiot yrittiviat tehdi
tosissaan toitd.

Keskustelun koonnut:
ANNELI KAJANTO

Kuvat:
KALEVI KESKI-KORHONEN
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Kansalaisopistot ovat
sivistyspoliittisia
vastuunkantajia

Kansalais- ja tyovidenopistojen hallitus on an-
tanut sivistyspoliittisen julistuksen, missi ko-
rostetaan kansalaisopistojen keskeisti merki-
tystd suomalaisen sivistystyon ja sivistyksellisen
tasa-arvopyrkimyksen perustana. Julistuksen
lahtokohtina ovat erdit vapaaseen sivistystyon
vaikuttavat ajan piirteet.

Yhteiskunnassa on voimakkaasti lisdintynyt
vaatimus taloudelliseen tehokkuuteen ja tulok-
sellisuuteen, ja vaatimus on ulottunut myds va-
paaseen sivistystyohon. Kollektiivisen vastuun
kantamista ja tasa-arvon toteutumista ei endi jul-
kisen vallan taholta nihdi tirkednd, vaan ajan
hengen mukaisesti jokainen huolehtikoon it-
sestidn. Yhteiskunnan palveluita Kkarsitaan,
minkd seurauksena kunnallista sivistystointa —
ennen muuta kansalaisopistoja ja kirjastoja — ei
enii nihda keskeisiksi palveluiksi. Uhkana on
sivistyksellisen eriarvoisuuden kasvu, ennen
kaikkea suurten asutuskeskusten ulkopuolella.

Thmisten syrjdytyminen kenties pysyvisti tyo-
elimisti luo suuria tarpeita ihmisten itsetun-
non ja eliminuskon palauttamisessa, silla julis-
tuksen mukaan harvat tyoelimisti syrjaytyneet
yltavit mielekkdiseen vapaa-aikaan. Yhteiskun-
nallinen tilanne vaatii erilaisia foorumeita kan-
salaisten aktiviteetille, ja parhaiten niitd tarpei-
ta soveltuisi tyydyttimidn juuri vapaa sivistys-
ty0 ja siind kansalaisopistot.

Kansainvilinen kanssakidyminen, pakolaisten
maahantulo yms. lisdi kielitaidon ja asennekas-
vatuksen vaatimuksia. Niin ikdin tarvitaan tie-
totekniikan osaamista, vuorovaikutustaijtoja,
luovuutta ja ympiristdtietoutta, joiden oppimi-
selle kansalaisopisto kaikkialle ulottuvana on
ihanteellisen hyvi paikka.

Niistd lahtokohdista kisin sivistyspoliittinen
julistus pdityy korostamaan yhteiskunnan pa-
noksen suurta merkitystd kansalaisopistotoi-
minnan tukemisessa. Kansalaisten tulee voida
osallistua opistojen eri oppimismuotoihin il-
man taloudellisia esteitd. Kaikkia aikuiskoulu-

tukseen suunnattuja resursseja ei tule ndin ollen
suunnata vain ammatilliseen koulutukseen tai
tutkintotavoitteeseen opetukseen.

Sivistyspoliittisessa  julistuksessa  kansa-
laisopistojen tehtivini nihdiin edistdd paikka-
kunnan elinkelpoisuutta, tukea sosjaalista vuo-
rovaikutusta, vahvistaa tyoelimisti syrjdytyvien
eliminuskoa, herittii yhteiskunnassa arvokes-
kustelua, edistdi kansalaisten luomisvoimaa, tu-
kea kansainvilisti kanssakdymisti sekd ylldpitad
sivistyksellisti tasa-arvoa.

KTOL:n vuosikokous pidettiin Hameenlin-
nassa 21.-22. toukokuuta. Se oli organisaatio-
uudistuksen jilkeen ensimmiinen. Vuosiko-
kous on joka toinen vuosi ja se tehtdvini on ol-
la koko kansalaisopistoliikkeen toiminnan
suunnanndyttiji. Suuntaa otetaan myos seuraa-
van kaksivuotiskauden ajan Marttj Markkasen
puheenjohtajuudella.

Vapaan sivistystyon
lainsaadanto uudistuu

Uuden kansanopistolain ja opintokeskuslain
on miird tulla voimaan jo ensi vuoden alussa.
Eduskunta sai lakiesitykset ennen kansanedus-
tajien kesilomja. Molemmissa opiskelu-
muodoissa luovutaan valtionosuuteen oikeutta-
vien ja oikeuttamattomien kustannusten erotte-
lusta, minki seurauksena kustannuspohja lave-
nee huomattavasti. Se merkitsee valtionosuus-
prosentin kenties huomattavaakin alenemista.

Valtionosuus madriytyisi laskentayksikon,
sen yksikkéhinnan ja valtionosuusprosentin tu-
lona. Kansanopistoissa laskentayksikkond olisi
opiskelijaviikko ja opintokeskuksissa opetus-
tunti.

Molemmat lait ovat samalla my06s toimintala-
keja. Vapaan sivistysty6n hallintoa ja toimintaa
ei uusissa laeissa endd sdadeltiisi yhtd tarkasti
kuin aiemmin.

Uusia lakeja on valmisteltu siind hengessi, et-
tid ne ovat tavallisia lakeja, eivit sidist6lakeja.
Kun valtiontalouden huonon tilan vuoksi jou-
dutaan kaikessa opetustoimessa myos ensi
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vuonna huomattaviin uusiin sididstoihin, niitd
koskevat ratkaisut tehdiain erikseen. Varsin ylei-
sesti on toivottu, etti uuden kansanopistolain
ollessa niin lihelld kansanopistojen hallinnolli-
siin lakkauttamisiin tai yhdistimisiin ei mentii-
si, vaan uusi valtionosuusjirjestelmi seuraus-
vaikutuksineen hoitaisi tillaiset paineet.

Opintokeskusten budjettindkymit ovat huo-
lestuttavat. Valittujen linjausten mukaan erilais-
ten pienten valtionapujen vihentimiseen on
valtiovarainministeriossa kohdistettu suuria pai-
neita.

Yliopistot avaavat oviaan

Avoin korkeakouluopetus laajenee tini vuon-
na tuntuvasti. Hallituksen tydllisyys- ja teol-
lisuuspoliittinen ohjelma tuo korkeakouluope-
tukseen, lihinnd korkeakoulujen tiydennys-
koulutuskeskuksille 50 miljoonaa markkaa lisdi
varoja ns. Relanderin rahoina. Rahat kiytetiin
mm. avoimeen korkeakouluopetukseen.

Helsingissd uusi ja erikoinen kilpailutilanne
on jo ehtinyt aiheuttaa nirii: kesiyliopisto ko-
kee joutuvansa epioikeudenmukaiseen kilpai-
lutilanteeseen ja kirsivinsa piillekkiisesti tar-
jonnasta. Helsingin yliopisto vuorostaan katsoo
tekevinsi oviaan avaamalla juuri sitd tyotd, mi-
ki yliopistolle kuuluu eli antaa korkeakouluta-
soista opetusta. Samalla yliopisto pyrkii tehos-
tamaan omien tilojensa kiyttdéd perinteisen
opintoajan ulkopuolelle.

Helsingin yliopistossa on tistd lihtien mah-
dollista suorittaa alempia yliopistollisia loppu-
tutkintoja avoimen korkeakoulun kautta. Ope-
tusainevalikko kisittii 44 yliopistollista oppiai-
netta. Opetus on suunniteltu jatkumoksi, min-
ki etuna on se, etti opiskelija voi hypiti kelk-
kaan missd kohdin vain ja keriti kolmen vuo-
den aikana tarvitsemiaan opintoarvosanoja.

Aikuisille suunnatun avoimen korkeakoulu-
opetuksen arvioidaan niin lisddntyvin voimak-
kaasti. Yksin Helsingin yliopisto tihtid 3000 uu-
den opiskelijan saantiin. Todennikoisimpini
uusina ryhmini pidetidin vasta valmistuneita yli-
oppilaita seka njitd ammattikorkeakouluista val-
mistuneita, jotka hakevat avoimen korkeakou-

lun kautta lisiarvosanoja. Tarjonnan kattavuus
taataan kansalaisopistojen kautta.

Relanderin rahojen ajoituksesta johtuu, etti
opetus kiynnistyy kesilli, siis kesidyliopiston
kanssa samanaikaisesti. Paipaino on jatkossa
kuitenkin talvikautena. Avoin korkeakoulu pyr-
kii tarjoamaan yksilollisid opintoja, koska jokai-
sella on yksilollinen opiskeluohjelma. Opiskeli-
jain tueksi on kehitetty tutorverkosto.

Lisitietoja avoimesta korkeakoulusta:

projektipéillikké Urpo Kallio, puh. 90-708 4670
ja koulutuspiillikkoé Leena Mustala, puh. 90-
839 4101.

Lisitietoja opiskelijoille: puh. 90-708 4666 ja 90-
839 3075.

Tutoroinnissa lisitietoja antavat opintosihteerit
Leena Huovinen, puh. 90-708 4662 ja Pia Falck,
puh. 708 4680.

Aikuisten kielitaito-
tutkinnot uudelle pohjalle

Ajkuisten kielitaitotutkinto uudistetaan Eu-
roopan Neuvoston suositusten mukaiseksi.
Kansainvilisestd kielitaidon tasoasteikosta ei
tingiti, ja timin ansiosta tutkinto voidaan ottaa
myds kansainviliseen kiytt6on.

Aikuisten kielitaitotutkinto rakentuu systee-
mityélle, jonka keskeisind osina ovat taitotaso-
asteikko, sisillonmdiritykset ja arvosteluperus-
teet. Tamdn lisiksi koetehtavistd on laadittu tai-
totasoille 1—5 ja tyotd jatketaan tasoilla 5—8,
jolloin koko kieliasteikko on kiytossi.

Kokeet voidaan jirjestia suomen, ruotsin,
englannin, saksan, ranskan, vendjin ja espanjan
kielille. Jos tarve vaatii, myds muita kielid on
mahdollisuus Littda tihin tutkintoon. Kokeet
mittaavat kaiken kielitaidon runkona olevaa
yleiskielitaitoa, mutta systeemi sallii myds ala-
kohtaisten lisdtehtivien laatimisen.

Systemaattisuutensa ja kansainvilisen vertail-
tavuutensa vuoksi kielitaitotutkinnolla on an-
sioita, joita voidaan kiyttid laajasti hyviksi. Tut-
kintojen kiyttoonotolla pyritiin myods jinte-
voittimdin aikuisten kielenopetusta kohti en-



Uudistusta ovat valmistelleet yhdessi opetus-
hallitus ja Jyviskylin yliopisto. Lisitietoja: Aila
Mddittd, opetushallitus, puh. +358-0-7747 7709.

Aikuisten oppimisen
uudet muodot

Vapaan sivistystyon 34. vuosikirja, Aikuisten
oppimisen uudet muodot, kobti aktiivista oppi-

mista, on ilmestynyt. Teoksessa kisitelldin op-

pimisen ongelmia nimenomaan oppimisen sekid
opettamisen ja opettajan nikékulmasta, kuten
aikaisemmissa vastaavissa vuosikirjoissa on teh-

ty.

Opiskelija- ja oppimiskeskeinen nikokulma ei
sinilldidn ole aikuiskasvatuksessa uutta. Uutta on
sen sijaan se, ettd itseohjautuvuuden perusidea
on alkanut konkretisoitua kiytannon toimin-
nassa sellaisten uusien tydmuotojen kuin moni-
muoto-opetuksen, henkilokohtaisten opetus-
suunnitelmien, aktivoivan kirjoittamisen, yh-
teiskunnallisen oppimisen ja tydssi oppimisen
kautta. Kirjan kirjoittajat ovat Jukka Koro, Ant-
ti Kauppi, Irma ja Kirsti Lonka, Kari E. Nurmi,

Esko Paakkola, Irene Hein, Liisa Korbonen ja
Urpo Sarala.

Vuosikitjaa saa hintaan 133 markkaa + posti-
maksu Kansanvalistusseurasta. My0s aiemmin
ilmestyneiti vuosikirjoja on saatavissa. Viime
vuosima ovat ilmestyneet mm. Kriittinen ajatte-
Iu aikuiskasvatuksessa, kansanvalistuksen klas-
sikoita esittelevi teos Valistus — sivistys — kas-
vatus sekid Ympiristokasvatus.

Vuosikirjaa julkaisevat Kansanvalistusseura ja
Aikuiskasvatuksen Tutkimusseura.

Aikuiskasvatus
sidottuna laitoksena

Aikuiskasvatus-lehted saa ostaa my0s nahka-
kansiin sidottuna laitoksena. Vuosikerrat
1986—89 ja 1990—92 sisiltivat yhti paljon asi-
aa, vaikka jilkimmaisessi onkin yksi vuosikerta
vihemmin. Sidotun laitoksen 1986—89 sivu-
miiri on 780 ja laitoksessa 1990—92 se on 768.
Lehden toimitus myy molempia 200 markan
kappalehintaan.

rande rf

MONITIETEINEN ATKAKAUSLEHTI

gerontologia

1993 - 7. vuosikerta

Gerontologia tarkastelee ihmisen kehitysprosesseja, vanhenemista ja van-
huutta eri tieteiden nidkékulmasta. Kirjoittajina on mm. lisdketieteen, kiyt-
tdytymis- ja yhteiskuntatieteiden, liikkuntatieteiden ja hoitotieteen edustajia.

¢ Ilmestyy 4 kertaa vuodessa

* Vuosikerran hinta on Kasvun ja vanhenemisen
tutkijat ry:n jiaseniltd 130 mk (sisdltda jdsen-
maksun), opiskelijoilta 90 mk ja muilta 180 mk.

* Tilaukset: Gerontologia, Jyvaskylin yliopisto,
Terveystieteen laitos, PL 35, 40351 JYVASKY-
LA. Puh. 941-602 177.

e Julkaisija: Kasvun ja vanhenemisen tutkijat
ry/Foreningen for forskning i uppvixt och ald-
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Summary

Alkio, Olavi 1993. Aikuiskoulutuksen uudet me-
todit ja koulutuksellinen tasa-arvo.

— Tasa-arvo on ollut perinteisesti aikuiskoulutuksen
perustavoite. Koulutuksellinen tasa-arvo ei ole kui-
tenkaan itsestdanselvyys, vaan monitahoinen ja -ta-
soinen olotila, jonka saavuttamiseksi on erilaisia as-
teita. Uusi teknologia luo sekd mahdollisuuksia etta
esittaytyy uhkakuvana. Uhka se on silloin, kun se luo
uusia taloudellisia ja sosiaalisia kynnyksia ja edesaut-
taa koulutuksellisesti etuoikeutettuja synnyttdmaan
entistd suurempaa etumatkaa vahemmén koulutusta
saaneisiin ndhden. Artikkeli erittelee yksilokeskeisen
vhteiskunnan piirteitd sekd demokratiaa aikuiskas-
vatuksen haasteena. Uutta teknologiaa esitelléén ta-
sa-arvon uhkana, mutta ennen muuta mahdollisuu-
tena.

Aikuiskasvatus 2/93.

Helakorpi, Seppo 1993. Ammattikasvatus tie-
teena.

— Vaikka ammatillisella koulutuksella on pitkat pe-
rinteet, sen tiedepohjaa ei ole kovinkaan laajasti poh-
dittu. Koska se on kiinteassa yhteydesss tydelamasn
ja tydeldman organisaatioihin, sité ei ole aina miel-
letty kiintesksi osaksi kasvatusjarjestelm&s. Ammat-
tikasvatus on luonteeltaan monitieteinen. Jos am-
mattikasvatus halutaan mieltdd osaksi kasvatustietei-
14, se on artikkelin kirjoittajan mielesta siin& itsenéi-
nen tieteenalansa muiden rinnasteisten tieteenalojen
ollessa aikuiskasvatus, kasvatustiede ja erityiskasva-
tus.

Aikuiskasvatus 2/93.

Niiniluoto, Ilkka 1993. Arvojen muutos ja mo-
raalikasvatus.

— Arvomaailman muutoksella voidaan tarkoittaa mo-
nia eri asioita: arvojarjestelmat tulevat hajanaisiksi ja
ristiriitaisiksi, arvon lajien keskindiset painosuhteet
muuttuvat, kovat arvot saavat kannatusta, arvojen si-
tovuus 16ystyy, moraaliset arvot haviavat. Kaikkia
néitad ilmidita on havaittavissa nykyisessa arvojen
kriisiss&, jonka ytimena ei ole paljon puhuttu "arvo-
tyhjio”, vaan pikemminkin arvojen tarjonnan run-

Alkio, Olavi 1993. New methods in adult educa-
tion and educational equality.

— Equality has been a traditional goal in adult edu-
cation. Educational equality has not, however, been
something that is self-evident. Instead, it is a comp-
lex, multi-layered state of being with different de-
grees of attainment. New technology is both promis-
ing and threatening. The latter aspect presents itself
in the creation of new economic and social thres-
holds and when it further increases the lead that edu-
cationally privileged have on their lesser educated
peers. The article examines the characteristics of in-
dividual-centred society and democracy as chal-
lenges for adult education. While new technology is
presented as a threat to equality, it is seen more in
the light of opportunities it has to offer.
Aikuiskasvatus 2/93.

Helakorpi, Seppo 1993. Vocational education as
a science.

— Although vocational education has traditions
reaching far back into the past, its scientific base has
not been examined to any great extent. Since it is in
close contact with the working life and its organisa-
tions, it has not always been accepted as being part
of the overall education system. Vocational educa-
tion is multi-disciplinary by nature. If vocational edu-
catior: is to be seen as part of educational science, it
should, according to the author, be seen as an inde-
pendent science, the other parallel sciences being
adult education, educational science and special edu-
cation.

Aikuiskasvatus 2/93.

Niiniluoto, llkka 1993. Change in values and mo-
ral upbringing.

— A change in values can have a number of mean-
ings: value systems become distributed and contra-
dictory, the mutual ratios of emphasis between
value categories change, hard values become more
popular, people become less committed to values,
moral values disappear. All these phenomena are to
be observed in the ongoing value crisis. It is not a
"value vacuum” that is at the core of this crisis; in-
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saus, hajanaisuus, odottamattomat tilanteet, oppor-
tunismi ja moraalinen nihilismi. Himment&va tilan-
ne antaa uusia haasteita koulujen ja kotien moraali-
kasvatukselle, jossa tulisi yhdistaa jarkeva valistami-
nen ja oikeiden tunteiden herdttidminen. Toinen
ajankohtainen tehtava on ammattietikan kytkemi-
nen aikuiskoulutukseen.

Aikuiskasvatus 2/93.

Oksanen, Arvo 1993. Arvo-ongelma suomalai-
sessa aikuiskasvatuksessa.

— Ihmisen koko persoonallisuuteen ulottuvan sivis-
tystydn juuret ulottuvat siséllissodan tapahtumien
osoittamiin arvomuutosten tarpeisiin. Perustaksi tu-
li humaanisuus ja keskeiseksi paamaaraksi itsedén
vapaasti ja omasta halustaan kehittava ihminen. Ai-
kuiskasvatuksen arvokeskustelu kiteytyi sittemmin
1970-luvulla valmistuneissa aikuiskoulutuskomitean
mietinndissa. Ensimmaisen osamietinndn lahtékoh-
ta on yksiléllinen, ja perusarvona kehittyva koko-
naispersoonallisuus. Toisessa osamietinnéssa lahde-
taan yhteiskunnallisista arvoista ja etsitdan niille yk-
silbkohtaiset vastineet. Keskeiseksi aikuiskoulutus-
politiikan tavoitteeksi asetetaan sivistyksellinen tasa-
arvo. Keskeisena arvona se johtaa kuitenkin ristirii-
toihin demokratian muiden perusarvojen, kuten va-
pausperiaatteen kanssa. Vapaalle sivistystyélle onkin
esitetty aika ajoin vastakulttuurin edistajan tehtavaa.
Toistaiseksi ei ole kuitenkaan syntynyt sellaisia uusia
perusarvoja, joilla ns. perinteiset aikuiskasvatuksen
arvot voitaisiin tai tulisi korvata.

Aikuiskasvatus 2/93.

Parjanen, Matti 1993. Ensin urakka — sitten etiik-
ka?

—Makrotason arvokeskusteluun voidaan soveltaa A.
Etzionin sosiologista teoriaa, jossa etsitaan riippu-
vuutta arvoyksimielisyyden ja kontrollin valilla. Tu-
loksena on nelja erilaista yhteiskuntatyyppid, joista
eras on "aktiivinen yhteiskunta”. Tallaisessa respon-
siivisessa yhteiskunnassa esiintyy samanaikaisesti
spontaania arvoyksimielisyytts, mutta myos vahvaa
kontrollia ja suunnittelua. Arvokeskusteluun kuuluu
my6s pohdinta julkisten ja yksityisten arvojen ristirii-
dasta ja aikajarjestyksesta. Suomalaiselle tydelamal-
le ominainen arvo on “parjaédmisen pakko”. Perus-
tuuko suomalainen koulutusideologia samanlaiseen
arvoon? Uhraako jopa vapaa kansansivistystyo toi-
mintansa télle selvidmisen, pérjadmisen ja kunnian
sailymisen alttarille? Tuleeko oppilaitoksista “tase-
opistoja”? Naihin kysymyksiin kirjoittaja vastaa: ”Ar-
voinvalidit ovat tdamé&n paivan huollettavia! Ta-
seurakkaansa liimautunut, mutta vastuuntuntoinen

stead what we have is an abundance and a disunity
of values, unexpected situations, opportunism and
moral nihilism. This confusing situation presents
schools and homes with fresh challenges in the area
of moral upbringing not forgetting to combine ra-
tional guidance with the arousing of proper emo-
tions. Another task of current interest is that of link-
ing professional ethics with adult education.
Aikuiskasvatus 2/93.

Oksanen, Arvo 1993. The problem of values in
Finnish adult education.

— The roots of educational work extending through-
out human personality go back to the value changes
proven to be necessary by the events of the Civil War
in Finland that followed on from World War 1. The
foundation was provided by humaneness and the
central goal was that of a human being free to de-
velop him/herself. Since those times, the debate on
the values of adult education has become crystallized
in the adult education committee reports prepared
in the 1970s. The first partial report has the indivi-
dual as its basis and the developing overall per-
sonality as its fundamental value. The second partial
report is based on societal values and what their
equivalents for the individual. The central adult edu-
cation policy goal is educational equality. As such, it
does, however, conflict with democracy's other ba-
sic values (e.g. the principle of freedom). Indeed,
occasional attempts have been made to use liberal
adult education for promoting counter culture. For
the present, no such basic values have arisen as
might be or should be used to replace what may be
call traditional adult education values.
Aikuiskasvatus 2/93.

Parjanen, Matti 1993. First the job - then ethics?
— A. Etzioni's sociological theory of seeking correla-
tion between value consensus and control can be ap-
plied in the macro-level debate dealing with the sub-
ject of values. The result obtained consists of four dif-
ferent society types; one of these is "active society".
A responsive society of this kind is characterised by
the concurrent presence of spontaneous consensus
and of strong control and planning. The value de-
bate also includes consideration being given to the
conflict between public and private values and their
chronological order. One of the inherent values of
Finnish working life is the "need to do well". Is this
perhaps what Finnish educational ideology also rests
upon? Is it possible that even Finnish liberal adult
education sacrifices itself on the altar of surviving,
"needing to do well", and maintaining respectability?
Are Finnish educational establishments turning into
"balance-sheet establishments"? The author's

answer to these questions is as follows:"Our value in-
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aikuiskoulutus ei saisi heitd unohtaa koulutuspolitii-

kassaan. Koulutuksen olisi oltava silla tavalla res-
ponsiivinen, ettd urakka ja etiikka kulkisivat rinta rin-
nan.”

Aikuiskasvatus 2/93.

Aikuiskasvatuksessa julkaistaan tieteelli-
sid artikkeleita aikuiskasvatuksen alueelta
seki esitellaédn alan kokeilu- ja kehittémis-
toimintaa. Lehti osallistuu aikuiskasvatus-
poliittiseen keskusteluun ja pyrkii lisas-
madn vuorovaikutusta eri tehtévissa toimi-
vien aikuiskasvattajien kesken. Artikkelit
lahetetddn paatoimittajalle tai toimituk-
seen.

1. Teemat ja aikataulu

Numero 3/93: teemaltaan vapaa numero

- Kkirjoitukset toimituksessa viimeistdin
15.8.

- ladottavat maksulliset ilmoitukset 15.9. ja
valmiit 20.9. mennessi.

- Lehti ilmestyy 14.10.

Numero 4/93: Koulutus ja laatu

- kirjoitukset toimituksessa 30.9. mennessa

- ladottavat maksulliset ilmoitukset 25.10. ja
valmiit 6.11. mennessa.

- Lehti ilmestyy 29.11.

Numero 1/94: Kasvatusgerontologia

2. Artikkelin pituus

Tieteellisten artikkeleiden ohjeellinen pi-
tuus on 5-10 konekirjoitusliuskaa, katsaus-
ja keskustelupuheenvuorojen 2-6 liuskaa ja
kirja-arvioiden 2-4 liuskaa. Perustellusta
syysta niista rajoista voidaan poiketa. Tal-
16in asiasta on kuitenkin neuvoteltava ja
sovittava paétoimittajan tai toimitussihtee-
rin kanssa.

valids are today's welfare cases! Even though bound
to its balance-sheet, no responsible adult education
policy should not ignore these people. Education
should be responsive so that the job and ethics might
go hand in hand.”

Aikuiskasvatus 2/93.

3. Lihdeluettelot ja viitteet

Lahdeviitteet merkitaan tekstin sisédén,
esimerkiksi (Skinner 1960, 15-19). Lah-
deluettelossa kaytetdén seuraavaa merkit-
semistapaa: Skinner, B.F. 1960. The
technology of teaching. Appleton Centu-
ry-Crofts. New York. Lahteiden kaytsssa
tulee olla kriittinen ja valikoiva.

4. Abstrakti eli tiivistelma

Abstraktin tulee olla suppea (enintaan
150 sanaa), mutta valaiseva yhteenveto
kirjoituksen sisallosta ja johtopaatoksista,
ja sen tulee ohjata kirjoituksen sisaltamiin
uusiin tietoihin. Abstraktia laatiessaan kir-
joittajan tulee luonnehtia myds artikkelin-
sa kasittelytapaa. Abstrakti palvelee luki-
joita, tiivistelmalehtien tekijsits ja tieteel-
listd informaatiopalvelua.

5. Kuviot ja taulukot

Kuvioissa ja taulukoissa tulee olla nimi ja
numero. Kaytetyt lyhenteet ilmoitetaan
kuvion alaosassa.

6. Materiaali disketilla

Hyviaksymispaatdksen jalkeen kirjoituk-
set tulisi lhettaa toimitukseen monisteen
lisiksi disketilla. Kaytamme DOS-kaytts-
jarjestelman mukaista WP-tekstienkaytts-
ohjelmaa. Koneemme lukevat myos teko-
ohjelmaa. Emme pysty tulkitsemaan teks-
tienmuokkausohjelmilla (page maker, ven-
tura) tehtyja kirjoituksia.











