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Mangvetenskaplig undervisning &r ett aktuellt fenomen i utbildningen.
Mangvetenskaplighet, det vill sdga att olika vetenskapsomrdden och
dmnesexpertis samverkar kring komplexa frigor, dr nagot som idag
efterstrivas inte bara inom skola utan ocksa i arbetslivet (Klausen, 2011).
Skolan har en viktig uppgift att forbereda barn och unga infor de
utmaningar och forvédntningar som stills pd dem i dagens och morgon-
dagens samhélle. Darfor betonas idag i ménga ldnders ldroplaner att under-
visningen bor vara bade d&mnesindelad och méngvetenskaplig (Drake &
Burns, 2004; Klausen, 2011; McPhail, 2019). Genom dmnesundervisning
fordjupar sig eleverna i olika dmnesomrdden och far gedigna &dmnes-
kunskaper. Genom méngvetenskaplig undervisning far eleverna tillimpa
sina @mneskunskaper i relevanta sammanhang och utforska aktuella feno-
men i omgivningen. Dessa fenomen dr i allménhet méngfacetterade och
spanner over flera dmnesomraden.
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Den finldndska utbildningen priglas idag av denna balansging
mellan det &mnesspecifika och det méngvetenskapliga. I ldroplanerna for
bade grundskola och gymnasium betonas fortfarande &mnesindelningen
som bas for undervisningsarbetet. De flesta finldndska skolor organiserar
undervisningen enligt en #@mnesindelad princip, s& att lektionerna
struktureras enligt skoldmnena. Ni som lyssnar kommer sdkert ocksé ihag
fran er egen skoltid hur ni under en och samma skoldag kunde rdra er
mellan @mnen som historia, finska, gymnastik och matematik. Sédan ser
verkligheten ut i de allra flesta skolor fortfarande. Samtidigt syns en dkad
betoning pa méngvetenskaplig undervisning i de finldndska laroplanerna.
Enligt ldroplanen for grundskolan bor alla skolor genomftra dtminstone
ett méangvetenskapligt laromrade varje ldsar. Ett mangvetenskapligt
liromrade dr en arbetsperiod dér ett tema studeras ur flera olika &mnes-
perspektiv. Laromradena kan enligt ldroplanen variera i omfattning och
skolorna fér sjdlva vélja hur ldnge det pagér, det vill sdga om man avsitter
ndgra skoldagar, en hel vecka eller flera manader for det mangvetenskap-
liga arbetet. Likaséd far ldrarna inom olika skolor och kommuner sjilva
vélja vilka teman de arbetar med och vilka skolimnen som ingar i
laromriddena (Vitikka, Krokfors & Rikabi, 2016; Utbildningsstyrelsen,
2014).

De mangvetenskapliga ldromradena omfattar didrmed béde
normativa och autonoma inslag for ldrarna. Normativa, eftersom de
forvintas undervisa pé detta sétt, och autonoma eftersom de sjdlva far vilja
utformning for liromradena. Laroplanen &r visserligen alltid normerande
pa séd sdtt att den styr ldrarens undervisningsarbete. En ldrare kan inte
utforma sin undervisning hur som helst, utan ar forpliktigad att folja
laroplanens riktlinjer och arbeta mot de mél som uppstills i den. En
laroplan kan dock vara mer eller mindre detaljerad och styra ldrarens
arbete i olika hog grad (Wahlstrom, 2015). I Finland har larare av tradition
haft en betydande professionell frihet att tolka ldroplanen enligt eget
omdome. De finldndska ldrarna har ett stort fortroende 1 samhillet, och
deras arbete kontrolleras inte av nagra externa aktdrer (Toom & Husu,
2016). Négot som dédremot dr ovanligt i ett finldndskt perspektiv ar att
laroplanen anger exakta arbetssétt for ldrarna, sdsom att de bor arbeta med
méngvetenskapliga ldiromrdden varje ldsar. Forskning har visat att manga
finldndska ldrare stéller sig positiva till det mangvetenskapliga arbetsséttet
och uppskattar mojligheten att samarbeta med sina kolleger inom
laromridena (Braskén, Hemmi & Kurtén, 2020; Elo & Nygren-Landgirds,
2020; Haapaniemi m.fl., 2021). Det finns dock dven lirare som ser méng-
vetenskaplig undervisning som nagot utdéver den normala undervisnings-
verksamheten. Detta kan leda till upplevd stress och tidsbrist, nér lararna
forvéntas infora nya arbetsformer i sin verksamhet (Oinonen m.fl., 2018).

Vid sidan av attityder och erfarenheter har vi inte vetat sdrskilt
mycket om hur ett mingvetenskapligt liromrade kan ta sig uttryck i
praktiken. Detta géller sérskilt klassldrares undervisning i grundskolans
lagre arskurser. I finldndsk utbildning skoéts undervisningen i arskurserna
1-6 av klassldrare, som har beredskap att undervisa i alla skolans &mnen.
Klassldraruppdraget dr darmed i sig ett mangvetenskapligt uppdrag,
genom att klassldraren dr van vid att rora sig mellan olika &mnesomraden.
Som en foljd av klassldrares @mnesbredd har forskning visat att manga
klassldrare ofta integrerar olika @mnesperspektiv i undervisningen och
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belyser teman ur flera synvinklar (Nollmeyer, Kelting-Gibson & Graves,
2016). Intressant nog, eller kanske just for att det upplevs sa sjilvklart, har
klassldrares mangvetenskapliga undervisning, sdsom den kan ta sig uttryck
1 praktiken, inte utforskats i ndgon storre man. Finldndsk forskning har
istdllet frimst fokuserat pa hur amnesldrare 1 grundskolans hogre arskurser
och 1 gymnasiet bemoter ldroplanens anvisningar om mangvetenskaplig
undervisning. Amneslirare undervisar i ett fital imnen och har inte klass-
lirares mangvetenskapliga dimnesbredd. Amneslérare kan dirfor uppleva
helt andra utmaningar att genomféra méngvetenskaplighet i praktiken
(jfr Braskén m.fl., 2020; Niemeld & Tirri, 2018). I min avhandling fylls
ddrmed en kunskapslucka om hur klassldrare genomfor mangvetenskap-
liga ldromrdden. I avhandlingen undersoks tvd mangvetenskapliga
laromraden 1 arskurs 6. Forskningsmaterialet &r insamlat genom att jag
observerat undervisningen och intervjuat lararna om deras undervisning.

De tvé laromradena jag undersokt i avhandlingen ar bendmnda som
Foretagsamhetsprojektet och Renéssansprojektet. De var till sin karaktér
véldigt olika, och genomfordes i skolor som var véldigt olika. Foretagsam-
hetsprojektet genomfordes i en stor stadsskola, dir fem ldrare gemensamt
planerade och genomforde projektet tillsammans med fyra elevgrupper.
Undervisningen i Foretagsamhetsskolan &r @mnesindelad, liksom i de
flesta andra finldndska grundskolor. Det mingvetenskapliga ldromradet
reserveras en skolvecka per ldsar. Rendssansprojektet & sin sida
genomfordes i en mindre landsbygdsskola, dir en ldrare genomforde
projektet med sina 18 elever. Renédssansskolan omformade sin pedagogik
i samband med att laroplanen infordes 2016, och har fringétt &mnesunder-
visning till formén for mangvetenskaplig undervisning. I skolan
undervisas matematik, gymnastik och sprék separat medan alla Gvriga
skoldmnen undervisas inom mangvetenskapliga temahelheter. Tema-
helheterna for varje arskurs édr planerade av skolans larare gemensamt
genom att laroplansinnehdll och -mal for olika skoldmnen har samman-
fogats till relevanta helheter. I Renéssansskolan arbetar man didrmed
méngvetenskapligt i stort sett varje skoldag. Detta arbetssitt hittas i
nulédget enbart i ett fatal skolor i Finland. Variationen i skolornas arbetssétt
visar pa den bredd som &terfinns inom finldndsk utbildning. Ingen skola &r
den andra lik, utan de har alla mojlighet att utforma sin verksamhet enligt
lokala behov och resurser. Skolorna bdr naturligtvis folja den nationella
laroplanens riktlinjer, men kan tillimpa dem pa ett sitt som passar den
egna skolan.

De tvé liromradena och deras olikartade skolkontexter gav, inte helt
oforvéntat, resultat som pa ménga sitt skiljde sig frdn varandra. Léro-
planen ger en lokal frihet att utforma ldromradet i enlighet med skolans
behov och resurser, och detta 6ppnar for att liromradena fér olika karaktar
i olika skolor. Nagot som ddaremot forenade klassldrarna i biagge skolor var
en positiv instéllning till liroplanens férvintning pd mangvetenskaplighet.
Enligt ldrarna har mangvetenskaplig undervisning en betydande potential
for elevens larande och deras egen undervisning. Lirarna omnidmnde
sarskilt fordelar i form av kollegialt utbyte och delade visioner samt
forstaelse for olika &mnens kopplingar till varandra och till omvérlden. De
méngvetenskapliga liromradena upplevde ldrarna inte som normativa pé
ndgot avvikande sétt dn ldroplanens ovriga riktlinjer for undervisningen.
Istdllet priglades den méngvetenskapliga undervisningen av en autonom
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aspekt genom att lararna hade frihet att utforma liromradena som de sjélva
onskade. I avhandlingens titel avspeglas detta resultat genom att autonomi-
begreppet foregdr normativitetsbegreppet.

Hur kan da klassldrares mangvetenskapliga undervisning ta sig
uttryck i praktiken? For att sammanfatta detta har jag i avhandlingen
utvecklat en didaktisk modell, som innefattar centrala faktorer i en mang-
vetenskaplig undervisningsprocess. Modellen &r alltsi en modell for
larare, och den omfattar dels faktorer som undervisningen byggs upp
kring, dels faktorer som paverkar hur undervisningen utformas.

I'modellens inre ring finns faktorer som bygger upp méangvetenskap-
lig undervisning, och till dessa hor skoldmnen, kompetenser, under-
visningens viarden och mal, elevens forutséttningar och intressen, aktuella
fenomen 1 omgivningen och mojliga undervisningsmetoder. Nér en lirare
planerar mangvetenskaplig undervisning, exempelvis ett ldromréade, be-
hover hen fundera over vilket tema som eleverna ska arbeta med. Nér
temat dr valt behover ldraren bestimma vilket innehdll som é&r relevant for
temat och vilka malsattningar eleverna ska arbeta mot. I dessa beslut bor
lararen forhélla sig till faktorerna som visas i modellen, namligen vilka
skoldamnen som ska ingd och vilka kompetenser eleverna ska utveckla
under arbetet. Dértill bor ldraren sékerstélla att undervisningen &r i enlighet
med utbildningens Overgripande vdrden och mal, som preciseras i ldro-
planen. Alla beslut bor tas med beaktande av eleverna som undervisas och
deras forutséttningar och intressen. Detta dr grundlaggande for att under-
visningen ska upplevas meningsfull och genomféras pid en lamplig
kunskapsniva. I valet av teman kan ldraren gidrna fundera over vilka
aktuella fenomen i elevernas omgivning som kunde vara relevanta att
studera méngvetenskapligt. Nér lararen valt teman, mal och innehall
utifran de olika faktorerna behdver hen @nnu besluta om hur undervis-
ningen ska genomforas, det vill sédga vilka undervisningsmetoder som ska
anvindas.

Mangvetenskaplig undervisning dr alltsd en reflektiv praktik (jfr
Hopmann, 2007; Westbury, 2000). I jimforelse med dmnesundervisning
finns inget definierat ldroplansinnehdll for de mangvetenskapliga
liromradena. Det betyder att lararen har en viktig uppgift att reflektera
over och bestimma vilka teman som arbetas med. Mangvetenskaplig
undervisning dr ocksd mangdimensionell, genom att dir ingér flera olika
skoldmnen. Lédraren behdver fundera &ver hur olika skolimnen kan
kombineras till meningsfulla helheter samtidigt som man ockséd beaktar
eleven och vad som finns i elevens omgivning. I avhandlingen visar jag
exempel péd hur skoldmnen kan anvéndas och undervisas pa olika sitt inom
laromradena. 1 Foretagsamhetsprojektet var skoldmnen ganska osynliga
och anvdndes som medel for att utveckla dvergripande kompetenser i
foretagande och foretagsamhet. I Rendssansprojektet var skoldimnen déare-
mot synliga och tydliggjorda. Amnesmalsittningar frdn olika skolimnen
anvindes som mél for hela projektet. Att anvénda skoldmnen som medel
eller mél ar en betydelsefull teoretisk distinktion som kan hjélpa klass-
larare att malmedvetet strukturera mangvetenskaplig undervisning.
Tidigare forskning har dven visat flera andra sétt att synliggéra skol-
dmnens funktion i balansgangen mellan det &mnesspecifika och det mang-
vetenskapliga (jfr Drake & Burns, 2004; Klausen, 2011).
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I modellens yttre ring visas faktorer som paverkar hur den mang-
vetenskapliga undervisningen utformas. Dessa faktorer bendmner jag i
avhandlingen som kontextuella faktorer, och dit hor ldroplan, skolkultur
och samverkan. Laroplanens normerande betydelse berdrde jag redan tidi-
gare, och det ér ju ett faktum att ldroplanen har en betydande inverkan pa
hur undervisningen genomfors. Nér det giller mangvetenskaplig under-
visning paverkas den dven i stor man av skolkulturen och hur skolans
verksamhet fungerar. Ifall liromradet, som i1 Foretagsamhetsskolan, utgor
en vecka av skoléret, kan det upplevas som nigot extra utover den normala
dmnesundervisningen, eller som en guldkant pa skoltillvaron, som en
larare uttryckte det. I ett sddant laromrade fir mangvetenskaplighet en
annan karaktér &n i Rendssansprojektet, ddr laromradet utgor en del av den
normala, dagliga verksamheten. Likasd kan skolorna ha olika sam-
arbetskulturer, det vill sdga pd vilka sétt ldrarna ges mojlighet att arbeta
bade tillsammans och enskilt. Méngvetenskaplig undervisning aktualiserar
olika former av ldrarsamverkan genom att det ofta forutsétts att ldrarna
planerar och ibland ocksd genomfor liromradena tillsammans. Mang-
vetenskaplighet bygger ju i grunden pd samverkan mellan olika dmnes-
omraden och vetenskaper (jfr Klausen, 2011), och avhandlingens resultat
visar att samverkan mellan klassldrare &r en central faktor i det ming-
vetenskapliga arbetet.

Den didaktiska modellen och avhandlingens resultat erbjuder ett svar
pa fragan om hur mangvetenskaplig undervisning kan ta sig uttryck i klass-
lararuppdraget. Som jag ndmnde i borjan dr méngvetenskaplighet idag ett
aktuellt fenomen inom skola och arbetsliv. I takt med att utbildningen
fordndras behdvs nya kunskapsbidrag som kan stoda ldrare och fora
forskningsutvecklingen framat. Riktlinjerna om mangvetenskaplig under-
visning har fort med sig nya fragestillningar om hur undervisningen kan
organiseras och vilka malsattningar som styr ldrarens arbete. Likasd har
dessa riktlinjer uppenbarat en spanning mellan det autonoma och det
normativa som styr ldrarens arbete. I min avhandling ges kunskapsper-
spektiv pé detta. Resultaten kan komma till nytta inom lararutbildning och
—fortbildning, genom att den didaktiska modellen kan utgora underlag for
bade reflektioner 6ver och konkret undervisningsplanering av méngveten-
skaplig undervisning. Resultaten dr ocksa viktiga for utbildningsansvariga
och de som arbetar med ldroplansutveckling, genom att de visar hur klass-
larare pa olika hall bade genomfor och forhaller sig till mangvetenskaplig
undervisning. Dessa insikter dr viktiga att beakta i det fortsatta arbetet med
att utveckla finldndsk utbildning pd dndamalsenliga sitt.
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