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Johdanto

Ruotsia opetetaan Suomessa varhaisista vuosista korkea-asteelle. Ruotsin-
opetuksen keskeiset tavoitteet, sisdllot, tyoskentelytavat sekd niiden myd6ta
myds ruotsinopettajalta vaadittavat taidot voivat vaihdella suuresti kou-
luasteesta ja opetettavasta oppimadrdsté riippuen. Kelpoisuusvaatimukset
vaihtelevat my0s opetettavan kouluasteen mukaan (Jyrhdma 2021: 163).
Esimerkiksi aineenopettajankelpoisuus antaa pitevyyden toimia opet-
tajana peruskoulusta korkea-asteelle, kun taas luokanopettajankoulutus
mahdollistaa ruotsin opettamisen peruskoulun vuosiluokilla 1-6. Suomes-
sa kelpoisuuden ruotsin kielen opettamiseen tuottavia koulutuksia ovat
ruotsin aineenopettajien koulutus sekd yliopistoissa ettd ammatillisissa
opettajakorkeakouluissa, kielikylpyopettajankoulutus seké luokanopetta-
jakoulutus. Koska opiskelijat valmistuvat erilaisista ruotsinopettajan kou-
lutusohjelmista opettajiksi laajasti eri koulutusasteille, opettajankoulutuk-
sesta opiskelijat kaipaavat tyokaluja hyvin erilaisiin tydymparistoihin (vrt.
Kivistd ym. 2023).

Viimeaikainen tutkimus on nostanut esiin, ettd ruotsinopettajaopiske-
lijoilla on vaihtelevia ja moninaisia nikemyksid kieleen, oppimiseen ja
opettajuuteen liittyvistd keskeisistd teemoista tulevassa opettajuudessa
(Ruohotie-Lyhty ym. 2024) seké ruotsin kielen roolista opetuksessa (Ros-
vall & Kautonen 2024; Peltoniemi & Bergroth 2022). Samalla ruotsin-
opetusta tarkastelleet selvitykset antavat viitteitd siitd, ettd erilaiset kou-
lutusohjelmat antavat erilaiset valmiudet esimerkiksi varhaisen ruotsin
opettamiseen: luokanopettajaopiskelijat, jotka ovat myos kelpoisia opet-
tamaan ruotsia alakoulussa, kokivat, ettei heidén kielitaitonsa kenties vas-
taa opetuksen vaatimuksia, kun taas aineenopettajaopiskelijoilla ei ollut
lilemmin opintoja nimenomaan varhaiseen kieltenopetukseen liittyen
(Rossi ym. 2017). Rossin selvityksessa aineenopettajakoulutuksen opiske-
lijat kaipasivat myods enemmaén kdyténtoad opintoihin ja vihemmin teoriaa.
Kielikylpyopettajankoulutus taas on kokenut suuria muutoksia selvityksen
jilkeen koulutuksen siirryttys kokonaan Abo Akademin vastuulle vuonna
2018.

Téssd artikkelissa tavoitteemme on tarkastella, miten erilaiset opetta-
jankoulutusohjelmat valmistavat opiskelijoita ruotsinopetuksen tehtéviin.
Tarkastelun kohteena ovat ruotsin aineenopettajankoulutus Jyvéskylén yli-
opistossa ja Itd-Suomen yliopistossa seki kielikylpyluokanopettajankoulu-
tus Abo Akademissa Vaasassa. Tutkimus on osa tutkimushanketta Ruotsin
kieli kokemuksena, pedagogiikkana ja politiikkana (PoPUpp 2022-2023),
jota rahoitti Svenska kulturfonden. Hankkeessa kiinnostuksen kohteina
ovat opettajaopiskelijoiden nikemykset ruotsin kielestd ja itsestdén ruot-
sin kielen opettajana. Tdssd artikkelissa keskitymme opettajaopiskelijoi-
den haastatteluissa ilmaisemiin ndkemyksiin opintojen keskeisesti annista
omalle ruotsinopettajuudelle. Tutkimuskysymyksemme ovat:
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*  Millaista osaamista opiskelijat kuvaavat opintojen antavan ruot-
sinopettajan tyohon ja millaista osaamista opiskelijat vield kaipai-
sivat?

*  Mitd opettajaopiskelijat pitivdit merkityksellisend oman opettajuu-
den kehittymiselle opettajankoulutuksen aikana?

Tutkimuksen kautta pyrimme valottamaan erilaisten ruotsinopettajan-
koulutusohjelmien vahvuuksia ja kehittdmiskohteita, jotta ohjelmia saa-
daan kehitettyd vastaamaan paremmin sekd opiskelijoiden ettd tyoeldmén
tarpeisiin. Samalla tutkimus tuo uutta tietoa opettajaopiskelijoiden néke-
myksistd ruotsinopettajan keskeisistd osaamisalueista, mitd ei ole aiem-
min tarkasteltu laajemmin eri koulutusohjelmien yhteydessd. Emme kui-
tenkaan vertaa koulutusohjelmia keskenédén, vaan nostamme pikemminkin
esiin ohjelmia yhdistdvid ndkokulmia opettajaopiskelijoiden kuvaamina.
Talla tavoin opettajaopiskelijoiden ndakemykset muodostavat jatkumon,
josta eri koulutusohjelmien toimijat voivat poimia itselleen keskeiset ke-
hittdimiskohteet ja ndin edelleen kehittdd koulutustaan yhteisty0ssé tiede-
kuntien, laitosten ja opetushenkildston kanssa.

Kieltenopettajuuteen kasvaminen
Kieltenopettajan ammatillinen osaaminen

Tassd artikkelissa viittaamme opettajuudella opettajan ammattiin ja sithen
liittyviin tehtdviin, taitoihin ja vastuisiin. Keskeinen osa opettajuutta on
ammatillinen identiteetti, joka Vahdsantasen (2015) mukaan sisdltdd kési-
tykset itsestd ammatillisena toimijana, ammatilliset kiinnostuksenkohteet,
késitykset oppimisesta ja opettamisesta sekd tulevaisuuden tavoitteet. Kiel-
tenopettajan ammatillisella identiteetilld tarkoitetaan uskomuksia, arvoja,
asenteita ja ominaisuuksia, jotka médrittelevit ja muokkaavat opettajan
roolia kieltenopetuksessa (Hildén 2020). Téahdn kuuluvat esimerkiksi, mi-
ten opettajat nikevit itsensd ammatillisessa roolissaan, heidin késityksen-
sd opettamisesta ja oppimisesta sekd ylipddtddn opettajien kieltenopetusta
koskevat arvot. Kaiken kaikkiaan kieltenopettajan ammatillinen identi-
teetti on dynaaminen, ja se voi kehittyd ajan mittaan opettajan kokemus-
ten, jatkuvan ammatillisen kehittymisen ja muuttuvan koulutuskonteks-
tin kautta (Kajander ym. 2019). Ammatillinen identiteetti vaikuttaa myds
merkittdvésti sithen, miten kieltenopettaja suhtautuu opetustehtéviinsé ja
miten hin on vuorovaikutuksessa oppilaidensa kanssa (vrt. Pennington &
Richards 2016).

Kieltenopettajana toimiessa tarvitaan erilaisia osaamisalueita ja ndma
osaamisalueet ovat tarkeitd mielekkdin opetuksen kannalta. Hildén (2020)
mainitsee kielenopettajan osaamista kuvaavan mallin peruselementteina
tiedot, taidot ja uskomukset. Opettajalta vaaditaan mm. tietoa opetus-
suunnitelmista, kohdekielestd/-kielistd, opetusmenetelmistd, ymmaérrysta
opetus- ja oppimisprosesseista, sekd my0s taitoa opetuksen kaytdnnon to-
teuttamiseen. Lisdksi tietojen ja taitojen tukena ovat opettajan omat usko-
mukset, asenteet ja arvot.
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Kohonen (2007: 177-178) ldhestyy opettajan ammatillista osaamista
aineenopettajan uudistuvan ammatillisen identiteetin késitteen kautta, joka
siséltdd kolme ulottuvuutta: tiedollinen asiantuntijuus, pedagoginen asian-
tuntijuus ja tydyhteisollisyys. Kohosen mukaan tiedollinen asiantuntijuus
kattaa oppiaineen tieteellisen hallinnan sekd aineenopettajaidentiteetin
oman alan asiantuntijana. Pedagogisen asiantuntijuuden ytimessa on kyky
muuntaa ja jdsentdd oppiaines pedagogiseen muotoon sekd oppilaiden
kohtaamiseen ja tyOskentelynohjaamiseen liittyvd osaaminen. Pedagogi-
seen asiantuntijuuteen kuuluu my6s monipuolisten arviointistrategioiden
kayttaminen. Tydyhteisollisyyteen kuuluvat ndkemykset koulun kasvatus-
tehtévisti sekd aineenopettajan oma aktiivinen toiminta tyoyhteison kehit-
tamisessi ja osallistuminen yhteiskunnalliseen keskusteluun.

Opettajan osaamisalueisiin liittyvid kansainvalisid tutkimuksia on tehty
paljon (Kunter ym. 2013). Esimerkiksi Richardsin (2010) jaottelu kattaa
Kohosen (2007) tavoin erilaisia tiedollisiin ja pedagogisiin taitoihin seka
tyOoyhteisoon liittyvid ulottuvuuksia. Richards jaottelee kieltenopetuksessa
tarvittavia ydinosaamisalueita ja kieltenopettajan asiantuntijuuden ulottu-
vuuksia vield yksityiskohtaisemmin, ja niitd ulottuvuuksia havainnollis-
tamme taulukossa 1.

Taulukko 1. Kieltenopetuksessa keskeisid ydinosaamisalueita ja kiel-
tenopettajan asiantuntijuuden ulottuvuuksia (Richardsia 2010 mukaillen,
osa-alueiden suomennokset osin Huhtalan 2020 mukaan).

Ydinosaamisalue Osaamisalueen kuvaus

Kielitaito Ei vaadi natiivinkaltaista osaamista, vaan oikeakielisyyden
liséksi kieltenopettajan ty0ssd tarvitaan myos muita tarkeitd
ominaisuuksia, kuten kykya antaa oppijakielesti palautetta ja

mukauttaa omaa puhetta oppijoiden tason mukaan.

Oppiaineen sisalto-

Niakemys siitd, millaisia siséllollisid asioita oppiaineessa

osaaminen opetetaan ja miten niita tulisi opettaa.

Opetustaito Kattaa erilaiset kdytdnteet ja rutiinit opetuksen toteuttami-
sessa.

Kontekstitieto Ymmirrys kontekstin vaikutuksesta opetukseen, siséltien
fyysisen ja sosiaalisen ympariston. Opettajan tulee esimer-
kiksi olla tietoinen koulun edellyttdmistd toimintatavoista ja
odotuksista.

Kieltenopettajaiden- Opettajan oma ndkemys siitd, mitd kieltenopettajana toimi-

titeetti minen tarkoittaa ja millaisia rooleja opettajalla on.

Oppijakeskeinen ope-  Kyky toteuttaa oppijaldhtdistd opetusta ja tukea oppijoiden

tus osallisuutta ja toimijuutta opetuksessa.

Pedagogiset paittely-  Kognitiiviset taidot, kuten ongelmanratkaisu- ja improvi-

taidot sointitaidot, joita opettajat kayttiavit opetuksessa ja opetuk-

Kaytdnnon tyon kautta
tapahtuva opetuksen

sen suunnittelussa.

Oman opetuksen ja toiminnan reflektointi ja arviointi.

kehittdminen

Kaytintdyhteison ji-  Yhteistyd muiden opettajien ja henkildstoryhmien kanssa,

senyys osaamisen jakaminen ja yhteisten tavoitteiden eteen toimi-
minen.

Professionaalisuus Kattaa opettajan muodollisen patevyyden seka opettajan

oman suhtautumisen ja reflektoivan asenteen tyohonsa.
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Richards on tarkastellut kieltenopettajuuden osaamisalueita englan-
nin opetuksen ndkokulmasta, mutta Huhtalan (2020) tutkimuksessa myds
ruotsin aineenopettajaopiskelijat toivat esille samankaltaisia teemoja ruot-
sinopettajan asiantuntijuuden ulottuvuuksina. Ruotsinopiskelijoiden vas-
tauksissa esille nousivat erityisesti opetustaitoon, oman oppiaineen sisil-
tétietoon, oppijakeskeiseen opetukseen ja identiteettiin liittyvét teemat:
kulttuurisen osaamisen tirkeys, oppilaiden motivointi, oppijaldhtoisyys,
asenteisiin vaikuttaminen, oma innostus ja auktoriteettina oleminen. Ni-
menomaan ruotsinopetuksen kontekstissa opiskelijat toivat esiin kyvyn
vaikuttaa asenteisiin ruotsin kieltd kohtaan yksildiden ja yhteiskunnan ta-
solla (ruotsin kielen asemasta ks. Himmelroos ym. 2020). My0s opetus-
taidon kohdalla opiskelijat nostivat esiin innostavat opiskelumenetelmait,
joiden avulla voidaan motivoida oppijoita ruotsin opiskeluun. Riittdvin
kielitaidon mainitsivat vain muutamat opiskelijat Huhtalan (2020) tutki-
muksessa.

Huhtalan (2015) mukaan ruotsinopettajaopiskelijat tuovat myos esille
erilaisia pelkoja eri osaamisalueiden puuttumisesta tydeldmién siirrytties-
sd. Heiddn huolensa liittyivat Huhtalan tutkimuksessa esimerkiksi luokan
edessd esiintymiseen, oppiaineen substanssiosaamisen puutteeseen, tei-
ni-ikdisten kanssa tydskentelyyn (esim. luokanhallinta), yhteydenpitoon
oppilaiden huoltajien kanssa sekd suureen tyoméérddn ja ajanpuutteeseen.
Hildén (2020) nostaa niin ikddn esiin opettajantydn jénnitteitd ja haas-
teita, joita opettajat kohtaavat kielikoulutuksen alalla. Jannitteet liittyvét
kielitaitokésityksen eheytymiseen (aiempaa laajempi, sallivampi ndkemys
kielitaidosta), muutoksiin kielipolitiikassa ja kielitaitotarpeissa (etenkin
suomalaisten kaventuva kielitaitovaranto) sekd opetussuunnitelman ta-
voitteiden, oppimisympéristdjen ja menetelmien murrokseen (mm. oppi-
misympdristéjen laajentuminen ja teknologian rooli opetuksessa). Opet-
tajalta vaaditaankin kykya kehittyd ja kehittdd osaamistaan vastatakseen
ndihin jatkuvasti muokkautuviin ja muuttuviin haasteisiin.

Opettajankoulutuksen keskeinen rooli kieltenopettajuuteen
kasvamiseen

Opettajankoulutuksella on keskeinen rooli kieltenopettajaksi kasvulle
(Bendtsen 2016; Ruohotie-Lyhty 2011; Nyman 2009; yleisemmin opetta-
jaksi kasvamisesta Aspfors & Eklund 2017). Opettajankoulutuksen aika-
na muodostetulla opettajaidentiteetilld on myds térked rooli tydeldmissa
ja siind, miten vastavalmistuneet opiskelijat kokevat kieltenopettajantyon
kdytdnnon (Ruohotie-Lyhty 2013). Opettajankoulutuksessa onkin tirkeéda
tukea kieltenopettajaopiskelijoiden opettajaidentiteetin kehitystd ja vah-
vistaa heiddn toimijuuttaan tyoeldméssi (Ruohotie-Lyhty 2013).

Koulun ja sitd ympérdivin maailman jatkuvan muuttumisen myota
opettajankoulutuksen ei voi ndhda antavan koko tyduran ajan kattavia tai-
toja, mutta sen yhtend tdrkednd tehtdvdnd on antaa opettajaopiskelijoille
hyvit tyokalut ja taidot muutosten kohtaamiseen. Kielenopettajaopiskeli-
jat Bendtsenin (2016) tutkimuksessa nakivat kdytdntoon liittyvit opinnot
keskeisimpind oman oppimisen ja opettajuuden kannalta, mutta kuiten-
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kin myds reflektoinnin osuus opettajankoulutuksessa on ndhty tirkedna
tyOeldmadssd tarvittavien taitojen kehittymistd ajatellen (Ruohotie-Lyhty
2013; ks. yleisemmin reflektiosta Colomer Feliu 2020: 1-8; Korthagen
& Vasalos 2005). Kieltenopettajaopiskelijoihin keskittyvén tutkimuksen
ulkopuolella Izadinian (2013) kirjallisuuskatsaus tuo esille, ettd reflektio
opintojen aikana vaikuttaa yleisesti ottaen positiivisesti oman opettajuu-
den ja opettajaidentiteetin kehittymiseen. Opettajaksi kasvaminen ja ke-
hittyminen onkin prosessi, joka jatkuu opintojen jélkeenkin opiskelijoiden
siirtyessd tyoeldmédn. Tdmad jatkuvan kehittymisen prosessi edellyttid,
ettd opiskelijat tyoeldmidssd kohtaavat uutta asiantuntemusta, saavat vah-
vaa tukea ja padsevit osallisiksi uusista toimintamahdollisuuksista (Sancar
ym. 2020), jolloin koulutuksessa opittua (tietoa) voidaan hyodyntéa.

Vaikka opettajankoulutuksessa opitaan tirkeitd taitoja ja valmiuk-
sia tyoeldméin, opiskelijat ja valmistuneet opettajat saattavat myds ko-
kea, ettd koulutus ei ole antanut riittdvéasti tydeldmassi tarvittavia taitoja
ja osaamista (vrt. Ruohotie-Lyhty 2013). Aiempi tutkimus onkin tuonut
esille pdinvastaisen ndkemyksen opettajankoulutuksen roolista. Rinteen
ym. (2023) tutkimuksessa opettajaopiskelijat Ruotsissa ja Tanskassa eivét
tunteneet olevansa riittdvasti valmistautuneita opettajan ammattiin opin-
tojensa loppuvaiheessa. Opiskelijat kokivat etenkin kdytdnnon harjoitte-
luita olleen liian vdhén, silli monilla vaikutti olevan ndkemys siitd, ettd
ty0 opitaan kdytdnndssa eikd yliopisto valmista heitd oppimisympéristdjen
todellisuuteen. Opiskelijoiden opettajaidentiteettiin vaikuttivat enemmén
heiddn henkil6kohtaiset ominaisuutensa ja aiemmat kokemuksensa, kun
taas opettajankoulutuksen rooli identiteetille ndyttdytyi vahdisempina.
Vuonna 1996 toteutetussa luokan- ja aineenopettajille suunnatussa ky-
selyssd tarkasteltiin valmistuneiden opettajien kokemuksia erilaisten ta-
voitteiden toteutumisesta opettajankoulutuksessa (Niemi 2000). Parhaiten
opettajat kokivat saaneensa tydkaluja oman opetuksen toteutukseen: ope-
tustyOn suunnitteluun, oman opetustydn arviointiin, oman tyon kriittiseen
pohdintaan ja elinikdiseen ammatilliseen kasvuun. Heikoiten opettajat
kokivat koulutuksen saavuttaneen tavoitteet, jotka liittyivit yhteistyohon
eri tahojen ja vanhempien kanssa, hallinnollisiin tehtdviin, kriisitilanteissa
toimimiseen sekd oppilashuoltoon. Vaikka kyseiset tutkimukset eivit kes-
kittyneet kieltenopettajiin/-opettajaopiskelijoihin, ne antavat ymmaérrysta
laajemmin opettajankoulutuksen antamista valmiuksista tydelaméén.

Toisaalta opettajaopiskelijat asettavat tutkitusti tyolleen erilaisia paa-
madrid. Luokan- ja aineenopettajaopiskelijoiden tavoitteet Kuusiston ja
Rissasen (2023) tutkimuksessa liittyiviat enimmaikseen henkilokohtaiseen
merkitykseen (esimerkiksi oma oppiminen, tydstd nauttiminen, toimeen-
tulo) tai pedagogisiin tavoitteisiin (hoivan ja hyvinvoinnin seké kasvun ja
oppimisen tukeminen), ja vihemman yhteiskunnallisiin pddmaériin liitty-
viin teemoihin, kuten yhdenvertaisuuden ja oikeudenmukaisuuden edista-
miseen tai yleiseen “maailman parantamiseen”. Ndin oletettavasti myds
opiskelijoiden toiveet koulutuksen annista ja siitd, minkilaisia valmiuksia
he toivovat saavansa opinnoista, voivat vaihdella. Huhtalan (2008) tutki-
muksessa useille ruotsin aineenopettajaopiskelijoille opettajuus ja opetta-
jana toimiminen olikin tdrkedmpéaa kuin itse opetettava aine — opettajuus
ndhtiin oppiaineen opettamisen liséksi vahvasti myds kasvattamisena.
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Opettajien tdydennyskoulutustarpeet antavat myds viitteitd siitd, mitd
opettajankoulutuksesta on kenties jadnyt puuttumaan ja mistd opettajat
kaipaavat lisdtietoa. Esimerkiksi Kielivaranto. Nyt! -selvityksessé (Vaara-
la ym. 2021: 106—107) perus- ja toisen asteen kieltenopettajille suunnattu
kysely paljasti opettajien toivovan tdydennyskoulutusta esimerkiksi seu-
raavista teemoista: erilaiset menetelmat ja konkreettiset vinkit opetukseen,
arviointiin liittyvd osaaminen, motivointi, erityispedagogiikka ja oppimis-
vaikeuksien huomiointi, tydeldmédyhteydet, oppiainerajat ylittdva opetus
sekd moninaisuuden huomiointi opetuksessa. Koulutustarpeet liittyivét
siis sekd pedagogiseen osaamiseen ja oman oppiaineen opetukseen, mutta
myds yhteistyohon sekéd koulun siséllé ettd sen ulkopuolella toimivien ta-
hojen kanssa.

Aiemman tutkimuksen perusteella opettajankoulutuksella on potentiaa-
lia myo6tivaikuttaa kieltenopettajaopiskelijoiden opettajuuden rakentumi-
seen ja valmistaa heitd tydeldaméan. Tarvitaan kuitenkin lisdd tutkimusta ja
tietoa, jotta opettajankoulutusta voidaan kehittdd entisestdén vastaamaan
tahédn tehtdvadn. Tatd tarkastelemme tdssé tutkimuksessa.

Aineisto ja osallistujat

Tutkimuksen osallistujat ovat kolmen eri yliopiston opiskelijoita, jotka
saavat valmistuessaan ruotsinopettajan pitevyyden. Opettajaopiskelijat
edustavat seuraavia koulutusohjelmia: ruotsinkielinen kielikylpyopetta-
jakoulutus Abo Akademissa (AA) sekii ruotsin aineenopettajakoulutuk-
set Jyviskyldn yliopistossa (Jyu) ja Itd-Suomen yliopistossa (Uef). Kie-
likylvyn luokanopettajan koulutusohjelmassa opiskelijoiden pddaineena
on opettajakoulutukseen suuntautunut kasvatustiede. Liséksi opintoihin
sisdltyvit koulussa opetettavien oppiaineiden laajat aineopinnot ja laaja
kielikylpyopettajille suunnattu ruotsin kielen opintokokonaisuus. Opetta-
jaopinnot antavat pétevyyden luokanopettajan tyohon perusopetuksessa
seki ruotsinopettajan tyohon suomenkielisessid perusopetuksessa. Jyvis-
kylén ja Itd-Suomen yliopistoissa ruotsin aineenopettajan koulutuksessa
opiskelijat opiskelevat ruotsin kieltd joko pdi- tai sivuaineenaan, minka
liséiksi he opiskelevat sivuaineenaan opettajan pedagogiset opinnot. Kou-
lutus antaa pitevyyden toimia ruotsinopettajana laajasti eri koulutusas-
teilla. Jyvéskyldn yliopistossa opiskelijoiden on mahdollista hakeutua
opettajalinjalle ns. suoravalinnan kautta ennen opintojen alkamista, kun
taas Itd-Suomen yliopistossa opettajaopintoihin haku tapahtuu opintojen
aikana, usein opintojen alkuvaiheessa. Yliopistot edustavat myds erilai-
sia kieliympéristojé, jotka saattavat yhdessd koulutuksen kanssa vaikuttaa
opiskelijoiden tulevan opettajuuden kehittymiseen (Peltoniemi ym. 2019).
Eri yliopistojen opettajankoulutusohjelmat voivat painottaa erilaisia pe-
dagogisia ja kielellisid 1dhestymistapoja, ja ndmi yhdessa yksi-, kaksi- ja
monikielisen kieliympériston kanssa voivat heijastua opiskelijoiden né-
kemyksiin ruotsinopettajuuteen kasvamisesta ja tukea kielitaidon kehitty-
misté eri tavoin.
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Osallistujilta keréttiin aineistonkeruun ensimmaisessd vaiheessa ns. vi-
suaalisia narratiiveja (vrt. Kalaja 2016), joissa opiskelijat visualisoivat tule-
vaisuuttaan kielen ammattilaisena (ks. Rosvall & Kautonen 2024; Ruoho-
tie-Lyhty ym. 2024). Aineistonkeruun toisessa vaiheessa osa opiskelijoista
osallistui visualisointien pohjalta pidettyihin puolistrukturoituihin haastat-
teluihin, jotka ovat tdmén artikkelin tutkimusaineistona. Haastattelut si-
salsivit kysymyksid visualisoinneista, opiskelijan omasta kieli-identitee-
tistd, opinnoista ja tulevaisuuden opettajan tyostd. Haastatteluiden kesto
oli 30-60 minuuttia. Haastattelut litteroitiin aineistonanalyysid varten sa-
natarkasti ottaen mukaan tdytesanat ja erilaiset toistot. Fonologiset piirteet
(44ntdminen, prosodia) sekd nonverbaaliset ilmiot (epérdinti, tauot, nauru)
on jatetty litteroinneista pois (vrt. Norrby 2014), koska tutkimuksessa kes-
kitymme haastatteluiden sisdltoon. Toisin sanoen meitd kiinnostaa, mité
vastaajat kertovat eikd milld tavoin nikemykset ilmaistiin haastatteluiden
aikana. Tulosten esittelyssd aineistoesimerkkejd on tarvittaessa lyhennetty
luettavuuden lisddmiseksi. Olemme poistaneet esimerkiksi tdytesanoja ja
toistoja, mutta emme ole muokanneet vastausten asiasisaltoa.

Aineisto kattaa yhteensd 17 haastattelua, joista 6 haastattelua on kieli-
kylpyluokanopettajaopiskelijoilta Abo Akademista, 5 haastattelua ruotsin
aineenopettajaopiskelijoilta Jyvaskylan yliopistosta ja 6 haastattelua ruot-
sin aineenopettajaopiskelijoilta Itd-Suomen yliopistosta. Taulukko 2 ha-
vainnollistaa opettajaopiskelijoiden taustatietoja (yliopisto ja aloitusvuosi)
ja heidén itse arvioimaansa kieli-identiteettid (yksikielinen, kaksikieli-
nen, monikielinen). Viittaamme artikkelissa opiskelijoihin koodilla, joka
koostuu yliopiston lyhenteestd ja numerosta, joka on annettu opiskelijalle
hankkeen koko tutkimusaineiston pseudonymisointivaiheessa.

Taulukko 2. Yhteenveto tutkimukseen osallistujista (N=17).

Opiskelija Aloit-us- Yliopisto Pidaine Kieli-identiteetti
vuosi
Jyu33 2018 Jyviaskylén yliopisto ruotsi yksikielinen
Jyu34 2020 Jyviskylén yliopisto soveltava yksikielinen
kielitiede

Jyu36 2020 Jyviaskylén yliopisto ruotsi kaksikielinen
Jyu37 2017 Jyviaskylén yliopisto ruotsi monikielinen
Jyu39 2021 Jyviaskylén yliopisto ruotsi monikielinen
Uef2 2021 Itd-Suomen yliopisto  englanti monikielinen
Uef3 2017 [td-Suomen yliopisto  ruotsi monikielinen
Uef9 2015 [td-Suomen yliopisto  englanti monikielinen
Uefl1 2022 Itd-Suomen yliopisto  ruotsi yksikielinen
Uefl4 2021 [td-Suomen yliopisto  ruotsi monikielinen
Uefl6 2020 [td-Suomen yliopisto  ruotsi yksikielinen
AA1 2021 Abo Akademi kasvatustiede  yksikielinen
AA2 2022 Abo Akademi kasvatustiede kaksikielinen
AA3 2022 Abo Akademi kasvatustiede kaksikielinen
AA4 2022 Abo Akademi kasvatustiede kaksikielinen
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AAS 2022 Abo Akademi kasvatustiede monikielinen
AA6 2020 Abo Akademi kasvatustiede monikielinen

Haastattelutilanteessa Abo Akademin opiskelijat olivat opintojensa al-
kuvaiheessa (aloitusvuodet 2020-2022). Valtaosa kielikylpyopettajaksi
opiskeleva toivoi haastattelussa kéytettavin suomen kieltd, ainoastaan yksi
haastateltava valitsi ruotsin kielen. Jyvéskyldn ja Itd-Suomen yliopiston
opiskelijat olivat eri vaiheissa opintojaan (aloitusvuodet Jyu 2017-2021
ja Uef 2015-2022). Molemmissa yliopistoissa haastattelut toteutettiin
suomeksi. Taustatiedoissa noin puolet (n=8) opettajaopiskelijoista arvioi
itsensd monikieliseksi. Yksikieliseksi identifioitui muutama opettajaopis-
kelija (n=5). Vaikka otanta on pieni, mielenkiintoinen havainto on se, etté
Itd-Suomen yliopiston opiskelijat mielsivét itsensd useimmiten monikieli-
siksi, kun taas kielikylpyopettajaopiskelijat kokivat vahvempaa kaksikieli-
syyttd. Vaikka emme suoraan analyysissé tarkastele opintojen aloitusvuo-
den tai koetun kieli-identiteetin vaikutusta opiskelijoiden ndakemyksiin,
ndmd antavat lukijalle tirkedd taustatietoa opiskelijoista. Opiskelijoiden
henkilokohtaiset kokemukset ja asenteet ruotsin kieltd kohtaan voivat
vaihdella suuresti riippuen myds heiddn kieli-identiteetistdén ja taustas-
taan.

Aineiston analyysi

Analysoimme aineistoa laadullisen sisidllonanalyysin avulla (Tuomi & Sa-
rajarvi 2018), koska analyysimenetelmi mahdollistaa myds datan kvanti-
fioinnin (Vaismoradi ym. 2013; Elo & Kyngés 2008), jolla voidaan tuoda
esiin eri kategorioiden ja luokkien yleisyyttd aineistossa. Sisdllonanalyy-
siin paddyttiin my0s sen vuoksi, ettd se voidaan toteuttaa sekd teorialdh-
toisesti ettd aineistoldhtdisesti (Tuomi ja Sarajirvi 2018; Elo & Kyngés
2008). Poimimme aluksi haastattelulitteroinneista eri tutkimuskysymyksia
kisittelevit kohdat, jotka nimesimme a) osaaminen, b) kehittimiskohde
osaamisessa ja c¢) opettajuuden kehittymiseen vaikuttaneet tekijat.

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen kohdalla poimimme opintojen an-
tamia valmiuksia (a) sekd osaamisen kehittdmiskohteita (b) kisittelevét
maininnat haastatteluissa. Ndma valmiudet kattavat erilaisia tietoja, taitoja
ja uskomuksia, joita opettajantydssd vaaditaan (vrt. Hildén 2020). Luokit-
telimme ensin 16ydetyt maininnat aineistoléhtoisesti erilaisiin alaluokkiin,
minkd jilkeen kategorisoimme ndmé saadut luokat teorialdhtdisesti (vrt.
Tuomi & Sarajérvi 2018; Elo & Kyngés 2008) Richardsin (2010) jaottelun
mukaisesti (taulukko 3) ja yhtendistimme alaluokkien nimet. Esittelemme
opiskelijoiden kuvaamia osaamisalueita alaluvussa 5.1 (taulukko 5 toinen
ja kolmas sarake) ja havainnollistamme niitd haastattelulainausten avulla.
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Taulukko 3. Esimerkki analyysistd (tutkimuskysymys 1).

Lainaus haastattelusta Alaluokka (osaaminen/ke-  Richardsin (2010)
hittimiskohde) osaamisalue

”Osaaminen on karttunut Osaaminen: kehittynyt ruot-  Kielitaito

nii paljon, nii sitte on tullu sin kielen taito

niin paljon varmemmaks.” . . o

(Jyu37) Osaaminen: itsevarmuus Kielitaito
kielenkayttdjana

“Téa erityispedagogiikka Kehittdmiskohde: erityispe-  Opetustaito ja oppija-

pitéisi olla paljon isommassa dagogiikan osaaminen keskeinen opetus

asemassa ja sekd aineenopet-
tajilla.” (AA6)

Toisen tutkimuskysymyksen kohdalla poimimme haastatteluista mai-
ninnat, jotka kuvasivat opettajaopiskelijoiden nikemyksid oman opetta-
juuden kehittymiseen vaikuttaneista tekijoistd opintojen aikana (c) ja jotka
eivét olleet suoranaisesti sidoksissa opetettaviin kurssisiséltoihin ja osaa-
misalueisiin (vrt. tutkimuskysymys 1). Ndma tekijét kattavat esimerkiksi
erilaiset ihmiset ja vuorovaikutuksen heiddn kanssaan, tyoskentelytavat
sekd kokemukset opettajankoulutuksesta. Luokittelimme opiskelijoiden
kuvaamat merkitykselliset tekijdt eri kategorioihin aineistoldhtdisesti il-
man analyysia ohjaavaa teoriaa (taulukko 4, vrt. Tuomi & Sarajirvi 2018).
Havainnollistamme alaluvussa 5.2 esimerkein niiti keskeisid merkityksel-
lisid tekijoita.

Taulukko 4. Esimerkkitaulukko analyysistd (tutkimuskysymys 2).

Lainaus haastattelusta Kategoria (Opettajuuden kehittymi-
seen vaikuttanut tekiji)

“On ollu miun mielestd tosi mukava yh-  Yhteisollisyys ja yhteistyd
teiso ja tosi mukaanottava. Et ei oo kyl

ollu yhtidén semmonen et jiis yksin tai sit

jos vaikka ois jotain kysymyksié opin-

noista nii tietdd sillee et hei tolta mie voin

kysyd.” (Uef9)

Tutkimuksen eri vaiheissa olemme huomioineet Tutkimuseettisen neu-
vottelukunnan TENK (2023) ohjeistukset hyville tieteelliselle kdaytdnndl-
le. Koska haastatteluissa osallistujat kertovat myds hyvin henkildkohtaisia
nidkemyksié ja kokemuksia, olemme erityisesti aineistoesimerkkien valin-
nassa pyrkineet sithen, ettei yksittdisti vastaajaa ole mahdollista tunnistaa.
Liséksi pyrimme siihen, ettd havainnollistamme tuloksia huomioimalla
kaikki yliopistot yhdenvertaisesti. Tarked huomio on myos se, etti haastat-
teluesimerkit ovat yksittdisten opiskelijoiden ndkemyksii, eivitkd ne vilt-
tdmattd kuvasta laajemmin koulutusohjelman opiskelijoiden ndkemyksia.
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Tulokset

Opintojen antamat valmiudet ruotsinopettajan tyohon ja
kehittimiskohteet

Yleisesti ottaen opiskelijat kuvasivat opintojen valmistavan heitd hyvin
opettajantyohon, ja he olivat tyytyviisid opintojensa kokonaisuuteen eri
koulutusohjelmissa. Taulukossa 5 on lueteltuna erilaiset osaamisalueet
(A-I), joita opiskelijat toivat ilmi haastatteluissa. Opiskelijoiden kuvaa-
mat valmiudet ja kehittimiskohteet osaamisessa on luokiteltu Richardsin
(2010) jaottelun mukaisesti. Kédsittelemme taulukossa eri koulutusohjel-
mien opiskelijoiden vastauksia yhtend ryhméné, mutta tuomme tulosten
kisittelyssd esiin myos havaitsemiamme eroja ja yksilollisid kokemuksia
eri koulutusohjelmien opiskelijoiden vastauksissa.

Taulukko 5. Opettajaopiskelijoiden kuvaamat opintojen antamat val-
miudet ja kehittimiskohteet osaamisessa ruotsinopettajana toimimiseen.

Sulkeissa esitettynd osaamisalueen maininneiden opiskelijoiden mddrd

(N=17).

Osaamisalue
(Richardsin 2010
mukaan)

Opintojen antamat valmiudet

Kehittimiskohteet osaa-
misessa

A. Kielitaito

B. Oppiaineen
sisdltdosaaminen

-kehittynyt ruotsin kielen taito:
suullinen, kirjallinen, akateeminen
kielitaito (n=10)

-itsevarmuus kielenkayttdjana
(n=3)

-puhe- ja esiintymistaito (n=2)
-lisdéntynyt kielenkéytto (n=1)

-teoriatieto ruotsin kielen merki-
tyksestd (motivointi oppiainee-
seen) (n=3)

-kielenopetuksen siséltotieto (n=2)

-luokkahuonevuorovaikutus ruot-
siksi, ruotsin kielen opettaminen
(n=2)

-kulttuurin ja kielitietoisuuden
ndkeminen kielenopetuksen osana

(n=1)

-kielen eri osa-alueiden opettami-
nen (esim. kielioppi) (n=1)

-vahéiset mahdollisuu-
det kielen kédyttdmiseen
(kielitaidon ruostuminen)

(n=1)

-ruotsin suullinen taito

(n=1)

-kulttuurintuntemus (n=1)

-kdytdnnon opetusko-
kemuksen puuttuminen
(ruotsi sivuaineena) (n=1)

-kielikylpyyn liittyvét
opinnot vasta myohem-
maissi vaiheessa (n=1)

-kielen eri osa-alueiden
opettaminen (esim. kieli-

oppi) (n=1)



C. Opetustaito ja
oppijakeskeinen
opetus

D. Kontekstitieto

E. Kieltenopetta-
ja-identiteetti

F. Pedagogiset
paittelytaidot

G. Kéytdnnon
tyon kautta tapah-
tuva opetuksen
kehittiminen

H. Kaytantoyhtei-
son jasenyys

1. Professionaa-
lisuus

Ainedidaktiikka

-opettaminen kdytdnndssa (n=4)

-yleinen pedagogiikka, kasvatus-
tiede (n=4)

-arviointi (n=3)

-erilaisten oppijoiden huomioonot-
taminen, eriyttdiminen (n=3)

-moninaisuuden kohtaaminen
(n=2)

-valmius erilaisiin tyoskentelyta-
poihin/opetusmenetelmiin (n=2)

-kokonaisuuden hallinta (n=1)
-ison ryhmén ohjaaminen (n=1)

-erityispedagogiikan osaaminen

(n=T)

-laajentunut ndkemys opettajan
tyon laajuudesta, sisélloistd ja
mahdollisuuksista (n=6)

-opettajaidentiteetin kehittyminen,
ihmisend kasvu (n=3)

-oman arvomaailman tiedostami-
nen opettajana (n=1)

-pedagoginen osaaminen (n=2)
-oppilastuntemus (n=1)

-tiedonkdsittely, hahmottaminen,
asiayhteyksien tunnistaminen

(n=1)
-reflektointitaidot (n=1)

-suhteita muiden opettajien ja kou-
lumaailmassa toimivien henkildi-
den kanssa (n=1)

-oman toiminnan pohjaaminen
teoriaan (n=5)

-pétevyys opettajana toimimiseen
eri koulutusasteilla (n=1)

-oman asiantuntijuuden kehittami-
nen (n=1)

-asiantunteva olo (n=1)

-kyky perustella omaa toimintaan-
sa (n=1)

-luokanhallinta (n=3)

-arviointiin liittyvi osaa-
minen (n=2)

-eri opetusmenetelmien
hallinta (n=1)

-erityispedagogiikan
osaaminen (n=1)

-opettajan tyo kdytdnnos-
sd opetuksen ulkopuolella
(n=4)

-teorian yhteys kédytén-
toon (n=3)

Taulukosta kdy ilmi, ettd opiskelijat kuvasivat useammin opintojen an-
tamia valmiuksia Richardsin (2010) eri osaamisalueilla kuin kehittdmis-
kohteita niissd. Sulkeissa mainitut opiskelijoiden lukumadirit kertovat,
kuinka jotkin osaamisalueet nousivat esiin useiden vastaajien kohdalla,
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kun taas jotkin osaamisalueet jaivdt yksittdisten opiskelijoiden mainin-
noiksi. Opiskelijoiden mainitsemat kehittdmiskohteet liittyivét padasiassa
ruotsinopettajuudessa tarvittavaan kielitaitoon ja sisédllonosaamiseen seki
yleiseen opetustaitoon. Avaamme tuloksia tarkemmin osaamisalueittain
alla.

Opiskelijoiden vastauksissa nousee olennaisena opintojen antama-
na valmiutena esiin kielitaito (Taulukko 5, kohta A). Opiskelijat kuvasi-
vat opintojen kehittdneen etenkin suullista kielitaitoa, mutta my6s muita
kielen osa-alueita, kuten kirjoitustaitoa ja kielioppia. Opiskelijat kokivat
ruotsin kielen opintojen myos lisdnneen itsevarmuutta kielenkayttdjéna ja
luottamusta omaan kielitaitoon (lainaukset 1-2).

1) Kylld mulla on itsevarmempi olo kielenkdyttdjind tavallaan ndiden
opintojen jilkeen. Kun md tdnne tulin niin en md osannut ruot-
sia oikeestaan yhtddn suullisesti. Ja nyt md pdrjddn jo tosi hyvin
peruskeskusteluissa. Niin kylld mulla on enemmdn semmonen itse-
varma olo. (Jyu33)

2) Onhan se auttanu, ettd meilld on ollut sellasia kursseja, ettd on
saanu esiintyd ja ettd pitdd kdyttdd ruotsin kieltd, ettd kylldhdn se
on auttanut ja véihdn tullut sitd itseluottamusta, ettd kylld md osaan
puhua ja silld lailla, ettd ihan sama vaikka puhun véirin. (AAS5)

Muutama opiskelija koki kuitenkin, ettd he olisivat kaivanneet opin-
noista vield enemmaén tukea juuri suullisen kielitaidon kehittdmiseen seké
mahdollisuuksia ruotsin kiyttdmiseen (lainaus 3), etenkin jos opiskelijalla
itsellddn ei ollut kontakteja kieleen koulutuksen ulkopuolella eika kieltd
kuullut 1dhiymparistossa.

3) Olis ihan tulevan ammatinkin kannalta hyvd ettd pddsis puhu-
maanki sitd enemmdn koska se tuntuu just koulussa sitten ettd kun
sitd kieltd ei kéytd niin se puhuminen vdlilld tuntuu tietylld tavalla
oudolta. (Uef1l)

Haastatteluissa opiskelijat kuvasivat myos useita oman oppiaineen si-
sdltbosaamiseen (B) liittyvid valmiuksia, joita he olivat saaneet opinnoista.
Néihin lukeutuivat mm. kielen eri osa-alueiden opettaminen, kielenope-
tuksen nikeminen laajemmassa mittakaavassa ja luokkahuonevuorovaiku-
tus kohdekielelld (lainaus 4). Erityisesti ruotsin oppiaineelle ominaisena
sisdltdosaamisena opiskelijat mainitsivat tyokalut oppilaiden motivoimi-
seen ruotsinopiskeluun, esimerkiksi ruotsin merkitykseen liittyvén tiedon
kautta (lainaus 5).

4) Meilld oli ihan tosi hyvd semmonen kurssi muistan viime talvelta,
en nyt muista sen koko nimed, mut niinku luokkahuoneruotsi, ettd
miten opettaja puhuu ja miten kdytetddn kieltd opettajana, millon
puhutaan suomea ja millon ruotsia, niin se oli minusta tosi hyvd, et
se varsinkin valmistaa tihdn opettajuuteen ja tuntuu ettd se oli tosi
hyodyllinen itelle. (Uef14)
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5) Mut toki pakkoruotsistakin ollaan puhuttu opinnoissa ja ettd miten
pystyy sitten opiskelijoille ja oppilaillekin sen perustella, ettd miks
ruotsin kieltdkin on tirkee opiskella. (Jyu37)

Opiskelijoiden vastauksissa ilmeni myos kehittdmiskohteita oppiaineen
siséltoihin liittyvissd valmiuksissa, esimerkiksi ruotsin kielen kulttuuriin
ja kielitaidon eri osa-alueiden opettamiseen liittyen. Haastattelemamme
kielikylpyluokanopettajaopiskelijat olivat vasta opintojensa alkuvaihees-
sa, mutta he olisivat kaivanneet enemmaén kielikylpyyn liittyvid opintoja
jo opintojen alusta alkaen. Toisaalta my0s erds ruotsia sivuaineena opis-
keleva aineenopettajaopiskelija kertoi, ettei ollut opinnoista saanut koke-
musta ruotsin opettamisesta, silld harjoittelut olivat tapahtuneet padaineen
opetuksen parissa.

Keskeisend opintojen tuomana valmiutena opiskelijoiden vastauksissa
korostuu opetustaitoon ja oppijakeskeisen opetuksen toteuttamiseen (C)
liittyvd osaaminen: mitd opettajantyd kiytdnnossa sisdltdd, luokanhallinta,
erilaisten oppijoiden ja moninaisuuden huomiointi, erilaisten opetusme-
netelmien ja tydskentelytapojen hallinta seké yleisen pedagogiikan tuoma
osaaminen. Joidenkin opetustaitoon siséltyvien valmiuksien, kuten erilais-
ten ikdryhmien ja oppilaiden osaamistasojen huomiointi, eriyttiminen ja
opetusmenetelmiin liittyva osaaminen, voidaan nihdd myds liittyvin op-
pijakeskeiseen opetukseen ja sen toteuttamiseen. My0Os oppilastuntemus
on keskeinen osa oppijakeskeisen opetuksen toteuttamista.

Lisédksi opiskelijat toivat esiin erilaisiin opetustaitoon liittyvid kehit-
tdmiskohteita ja toiveita opintojen sisdlloille. Vaikka arviointi mainittiin
opintojen antamissa valmiuksissa, arviointiin liittyvd osaaminen nousi
esille haastatteluissa myds kehittdmiskohteena. Opiskelijoiden haastatte-
luista tuli esille, ettd ainakin ajoittain erilaisiin opetusmenetelmiin (esim.
toiminnallisiin menetelmiin) perehtyminen saattoi olla opiskelijan omien
kiinnostuksenkohteiden varassa. Myo0s erityispedagogiikan osaaminen
nayttaytyy aineistossa sekd valmiutena ettd kehittdmiskohteena. Téssé voi-
kin olla koulutuskohtaisia eroja siind, millaisia pakollisia opintoja opintoi-
hin kuuluu ja millaisia valinnaisia opintoja on tarjolla.

Erityisesti opetuksen ulkopuolelle jadvit tyGtehtivit nousivat esiin ai-
neistossa keskeisend osaamisen kehittimiskohteena. Vaikka niitd ei voi-
kaan pitdd suoraan Richardsin (2010) luokittelun mukaisen opetustaidon
puutteina vaan pikemminkin erdénlaisena kontekstitietona (D), ne ovat
kuitenkin keskeinen osa opettajan tyonkuvaa. Opiskelijat mainitsivat esi-
merkiksi seuraavia opetuksen ulkopuolisia tydtehtdvid: kodin ja koulun
vélinen yhteisty0, oppilashuolto, erilaisten jirjestelmien kidyttdminen,
konfliktitilanteiden hoitaminen ja kiusaamiseen puuttuminen (lainaus 6).
Opiskelijat kokivat, ettd nditd asioita ei padse harjoittelemaan konkreetti-
sesti opintojen aikana, vaikka he usein kuvasivatkin, ettd muuten opinnot
olivat laajentaneet ndkemysté opettajan tydnkuvan laajuudesta ja tyotehté-
vien moninaisuudesta. Erds opiskelija (Jyu39) sanoittikin timén néin: “Se
opettaminen joo, mutta miten sitten se kaikki muu.” Toisaalta opiskelijoil-
ta 16ytyi myoOs ymmarrysté sithen, miksi opintojen ja harjoitteluiden aika-
na ei ole mahdollista perehtya kaikkiin opettajan tyotehtdviin (lainaus 7).
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6) Just siihen ois saanu tai oisin ehkd kaivannu siihen vield liséid ope-
tusta et mitenkd sen vois ottaa hallintaan sen luokan. Ja just et mitd
kaikkee siihen kuuluu esim. jos oot luokanvalvoja. Md en tiid yhtddn
oikein mitd siithen kuuluis. Ja sitten just timmaoset Wilman-kdytot,
ehkd konfliktitilanteet, niinku kiusaamispuoli, ettd miten sitd vois
ldhtee hoitamaan silleen hyvin. Ja semmonen kdytdnnon puoli mikd
ei vdlttamadttd liity ees ruotsiin vaan sit siihen yleiseen muuhun.

(Jyu33)

7) Tietenkin md ymmdrrdn yksityisyydensuojan ja kaikki semmoiset
Jjutut, just jos mietitddn jotain oppilashuoltoa, niin eihdn ne harjoit-
telijalle kuulu (--) ettd mitd tulee siis joka ikinen opettaja kohtaa-
maan opetuksen ulkopuolella siind omassa tyonkuvassa, niin se on
harmi ettd niitd ei ole enemmdin. Mutta md ymmdrrdn miksi niitd
ei ole enemmdin, koska ei oikeastaan ole resursseja eikd valmiuksia
eikd mahdollisuuksiakaan tarjota niitd enempdd (--) eikd se ehkd
alkuvaiheessaan harkkoja ole hirvedn relevanttia kdydd niitd, ettd
se fokus on varmaan enemmdn siind perustekemisessd. (Uef9)

Opiskelijat kuvasivat opintojen tuoneen valmiuksia myos liittyen kiel-
tenopettajaidentiteettiin, pedagogisiin pééttelytaitoihin sekd kdytidntoyh-
teison jisenyyteen. Kieltenopettajaidentiteetti-osaamisalueen (E) alla
opiskelijat kuvasivat kaikissa koulutusohjelmissa opintojen laajentaneen
ja syventdneen nikemystd siitd, mitd kaikkea ruotsinopettajan tyonkuva
kattaa ja mitd mahdollisuuksia koulutus tarjoaa esimerkiksi eri koulutus-
asteilla toimimiseen (lainaus 8). Lisdksi opiskelijat kertoivat opintojen
auttaneen tiedostamaan omaa arvomaailmaa opettajana ja kehittimain
omaa opettajaidentiteettid (lainaus 9).

8) Ja sitten oli ylldtys, ettd kuinka haastavaa se voi myos olla ja ettd
kuinka paljon sielld on takana tutkimustyétd ja opintoja ja kaikkea
tdllasta, et se ei ole vaan ettd sd menet luokan eteen puhumaan
ruotsia ja osaat sitd suomen kieltd, vaan siind on niin paljon eri-
laista, ettd se ei ole samaa tyotd kuin normin luokanopettaja tekee,
siind on niin paljon eri momentteja eri variaatioita ja eri asiat mitd
pitdic miettici. (A44)

9) Esimerkiksi jos ajattelee omaa opettajuutta niin noissa opeopin-
noissakin on mietitty opetusfilosofioiden sun muitten kautta, ettd
tavallaan tietdd, ettd mun mielestd on tdrkeetd et myos tiedostaa
oman arvomaailmansa opettajana, et minkdlainen opettaja haluaa
olla. Se opettajaidentiteettikin on tavallaan kehittynyt tin yliopis-
toaikana. (Jyu37)

Yksi opiskelijoista mainitsi eksplisiittisesti my0s kehittyneet reflektoin-
titaidot keskeisend osana opintoja ja oman opettajaidentiteetin pohdintaa,
miké valmiutena liittyy vahvasti kdytdnnon tyon kautta tapahtuvaan ope-
tuksen kehittdmiseen (G). Oppilastuntemuksen, erilaisten kognitiivisten
taitojen sekd yleisen pedagogisen osaamisen kehittymisen voidaan nidhda
liittyvén pedagogisiin pééttelytaitoihin (F), joiden avulla opettaja navigoi
kéytdnnon tyossa (lainaus 10). Yksi opiskelija toi esille opintojen antaneen
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myo0s valmiita suhteita muiden opettajien ja koulumaailmassa toimivien
henkil6iden kanssa (lainaus 11), mika on aineiston ainoa kayténtoyhteison
jasenyyteen (H) liittyva esimerkki.

10) Kylld aika paljon tullut opittua, ettd ei jotenkin pelkdstddn sitd kiel-
td mutta (--) tdmd jotenkin niinkun tiedonkdsittely ja sen hahmot-
taminen ja asiayhteyksien yhdistiminen, ettd mitkd asiat liittyy toi-
siinsa, milld voi olla syy-seuraussuhteita ja ndin poispdin. (Uef3)

11) Miun mielestd on tosi kiva just se, et ku opettajaopiskelijoilla on
just tosi ldheinen se yhteiso, et sit vaikka tullaan eri opettajiksi nii
sitten on semmosia ns. tulee semmosia valmiita suhteita tyoeldmds-
sd sit myos muitten opettajien kaa. (Uef2)

Opiskelijat toivat haastatteluissa esiin my0s professionaalisuuteen (I)
liitettdvid valmiuksia. Muodollisen opettajan patevyyden lisdksi opiskeli-
jat kokivat koulutuksen auttaneen oman asiantuntijuuden kehittdmisessa
ja tuoneen ‘“‘asiantuntevan olon” opettajana toimimiseen. Téhdn liittyi tai-
to perustella omaa toimintaa esimerkiksi teoriatiedon avulla (lainaus 12).
Toisaalta osa haastateltavista myds koki, ettd koulutuksessa saatu teori-
atieto ei ollut aina yhteydessd kdytdntoon, ja moni opittu asia oli jadnyt
irralliseksi ja erilliseksi kdytdnnon opettajantyostd (lainaus 13).

12) Ehkd sitten se on tullut kans koulutuksen myotd se perustelun ja
suunnittelun ja semmosen vahvistuminen tai on tullut semmonen
kuva, ettd pystyy, ettd tdaytyy ja pystyy perustelemaan toimintaansa
Jja suunnittelemaan sitd, et se on tietoista se toiminta. Ja siihen on
tullut tyokaluja ja se ehkd tuo siithen semmosen, siit tyostd jotenki
semmosen, miten sen sanois, syvemmdn kuvan. Et sielld on taustal-
la paljon enemmdn, mitd ulospdin ndyttdd. (Jyu36)

13) Lite saknar jag i vissa kurser det ddr praktiska kopplingen, att det
ar lite, det blir lite sa hdar, hur ska man beskriva det, dr lite vil ono-
digt teoretiskt kanske. (AA2) [Siis kaipaan joillakin kursseilla tuota
kéytdnnon yhteyttd, miten sen nyt sanoisi, on ehkd vihdn turhankin
teoreettista.] (kirjoittajien oma kédnnos)

Yhteenvetona voidaan sanoa, ettd opiskelijat toivat haastatteluissa esiin
laajasti erilaisia opintojen tuomia valmiuksia, jotka ovat yhteneviisid
Richardsin (2010) luokittelun kanssa. Vastauksissa korostui erityisesti kie-
litaitoon, oman oppiaineen siséltdon ja opetustaitoon liittyvd osaaminen.
Toisaalta opiskelijat myos toivat esiin juuri ndihin samoihin osaamisalu-
eisiin liittyvid kehittdmiskohteita, minka lisdksi keskeisend kehittdmis-
kohteena aineistossa ndyttdytyi myds opetuksen ulkopuolisiin tehtdviin
liittyvd osaaminen (ns. kontekstitieto). Tutkimuksemme opiskelijoille
ruotsinopettajuus vaikuttaakin néyttdytyvan pitkdlti oman kielitaidon, op-
piaineen siséltdjen ja yleisen opetustaidon kautta.
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Merkitykselliset tekijit opettajuuden kehittymiselle
opettajankoulutuksen aikana

Téssd alaluvussa keskitymme tarkemmin opiskelijoiden kuvaamiin néke-
myksiin oman opettajuuden kehittymiseen vaikuttaneista tekijoistd. Toki
opintojen antamat valmiudet (alaluku 5.1) ovat olleet merkittdvid opetta-
jaopiskelijoiden ammatilliselle kehittymiselle, mutta keskitymme seuraa-
vaksi opintosisiltojen ulkopuolisiin teemoihin. Olemme kategorisoineet
ndmd ndkemykset viiteen eri kategoriaan: (1) yhteisollisyys ja yhteistyo,
(2) harjoittelut ja opettamisen kdytdnto, (3) opintojen tuoma laaja pite-
vyys, (4) opettajien ja muun henkildston tuki sekd (5) reflektiivinen ajat-
telu.

Ensimméinen opettajaopiskelijoiden haastatteluissa toistunut keskei-
nen kategoria on (1) yhteisollisyys ja yhteisty0 eri alojen opiskelijoiden
kanssa. Opiskelijoiden mielestd sekd yhteisollisyys ettd yhteistyd ovat
tukeneet oman opettajuuden kehitystd ja lisdnneet vithtymistd opinnoissa
(lainaukset 14—16). Ne ovat tuoneet ymmarrysti siitd, miten tirkedd yh-
dessd oppiminen ja tekeminen on opintojen yhteydessd sekd myohemmin
ammattia harjoittaessa.

14) Siind se yhteisollisyys tuli parhaiten et tuettiin toisiamme ja jaettiin
omia kokemuksia ja myds opittiin tosi paljon sillee et vaikka oli
matematiikanopettaja se toinen joka kerto jostain nii md myos opin
siitd ite ruotsiin ja enkkuun jotain. (Jyu33)

15) Just ku sielld oli samaan aikaan matikanopettajia ja historianopet-
tajia nii sitte tutustu niihin ja niittenkin kaa ollaan edelleen ihan
niinku jutellaan aina ku ndhddn ja ndin. (Uef2)

16) Se et meiddt on integroitu noiden niin sanottujen normaali luo-
kanopettajaluokalle, niin se on ollu kylld tosi mukavaa. Ja silld ta-
valla saa tdtd yhteisollisyyttd (--) Vihdn ehkd kaipais viel enemmcd
Jjotenkin semmosta, jotain yhtendisyyttd. Mut kyl md oon tyytyvdi-
nen ja sitten ihanaa vield erikseen se, ettd on tdlleen kielikylpyluo-
kalla. Et sit péidisee vield omien ihmisten kaa vaikka suomeks. (A41)

Lainauksissa nikyy erilaisten pienryhmien tirkeys ja erityisesti myods
oppiainerajat ylittdvd yhteistyd myds muiden kuin kieliaineiden opetta-
jaopiskelijoiden kanssa. Opiskelijat kuvasivat yhteistyon muiden kuin
kieliaineiden opiskelijoiden tai kielikylpyopetuksessa luokanopettajaopis-
kelijoiden kanssa kéytyjen keskustelujen olleen opettavaisia ja avartavia.
Toisin sanoen yhteisollisyys, yhdessd oppiminen, yhteiset keskustelut,
toisten tukeminen ja omien kokemusten jakaminen muiden kanssa olivat
opiskelijoiden mielestd merkityksellistd opinnoissa. Vaikuttaa siltd, ettd
yhteisollisyys ja vuorovaikutussuhteet muodostuvat jo varhaisissa, kas-
vokkaisissa kohtaamisissa koulutuksen aikana. Opiskelijat, jotka eivét
kokeneet tiivistd yhteenkuuluvuutta joihinkin opintoyhteisonsd ryhmiin
(esim. oma kieliaine tai pedagogisten opintojen sekaryhmiit), selittivét tata
omalla eldmaéntilanteellaan tai itse valitulla passiivisuudella, mutta he ei-
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vét pitdneet titd negatiivisena asiana, koska kuitenkin opinnoista 16ytyi
itselle joitakin ryhmié tai yhteistyokumppaneita. Osa opiskelijoista kuvasi
opiskelijayhteison my0s vaikuttavan positiivisesti kielitaidon kehittymi-
sen ja tarjoavan mahdollisuuksia ruotsin kdyttdmiseen ja ndin vahvistavan
omaa kielellistd identiteettid (lainaus 17).

17) No ne on ehkd vaikuttanut silleen, ettd se identiteetti on tullut enem-
mdn esille, koska ruotsin kieltd ei tuu kéytettyd muualla kuin tddlld
koulussa ja sitten tin hetkisten luokkalaisten kanssa tulee kdytettyd
ruotsin kieltd. (A43)

Opettajaopiskelijan AA3 mielestid oma kielellinen identiteetti on saanut
mahdollisuuden kehittyé, koska ruotsin kieltd on kéytetty sekd opintojen
yhteydessé ettd opiskelukavereiden kanssa keskustellen. Tdémé on tirked
havainto, koska valtaosa haastatelluista opettajaopiskelijoista koki ole-
vansa kaksi- tai monikielinen (ks. taulukko 2). Toisaalta aineistossa nékyi
my0s painvastaisia tilanteita, jossa opiskelijayhteiso ei kannustanut ruot-
sin kielen kdyttdmiseen, vaan suomenkielisissd pienryhmissé kielivalinta
oli opiskelijan omista toiveista ja yrityksistd poiketen muu kuin ruotsi.

Toinen haastatteluissa toistunut kategoria on (2) harjoittelut ja opetta-
misen kaytdnto, joka ndyttiytyi opettajaopiskelijoiden keskuudessa myon-
teisend tekijdnd omaan opettajuuden kehittymiselle. Erilaiset harjoittelu-
jaksot olivat olleet merkittdvid oman opettajuuden kehittymiselle, koska
sielld opettajaopiskelijat olivat saaneet tirkedd kokemusta opetustyOsta
(lainaus 18) ja varmistusta alanvalinnalle (lainaus 19). Harjoittelujaksot
olivat vahvistaneet teoreettisen osaamisen hyddyntdmistd kaytdnnossa
esimerkiksi erilaisten aktiviteettien, kdytdnnon harjoittelun, tuntien seu-
raamisen ja ndistd keskustelemisen kautta, ja samalla myds antaneet evii-
td miettid omaa tulevaa opettajuutta. Liséksi opiskelijat mainitsivat myds
muut kdytdnnon opetustyohon liittyvit opinnot tiarkeind omalle kehityk-
selleen, kun taas teoreettiset opinnot jaivit monen mielesté irrallisiksi kdy-
tannon opetustyOsta.

18) Harkoissa on hyvin saanut sitd kdytinnonkokemusta siitd itse opet-
tamisesta, ettd kun olet sielld luokassa tai arvioit jotain. Ja siitd
suunnittelusta ja kaikista semmoisesta. Ja sitten on myaos se teoreet-
tinen tausta hyvin siihen vahvasti. (Jyu39)

19) Varsinki se harkka mikd oli nii mie muistan, ettd ennen sitd hark-
kaa mie olin vihd, ettd entds jos mie en haluukkaa olla opettaja, et
entds jos tdst ei tuukkaa mitdd, et entds sit, tai et mitds mie sitten
teen. Et miulla oli hirvee identiteettikriisi siind, mut sit sen harkan
Jélkeen, niin se autto miu ymmdrtdimddn et mie oon niin oikeella
alalla ku voi olla, et opettajuus on just se mitd mie haluun tehd.

(Uef2)
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Seuraavana kategoriana aineistossa nousi esiin 3) opintojen tuoma
laaja patevyys, joka vaikuttaa tarjoavan useamman vaihtoehdon tulevan
tyOpaikan valinnassa. Vahvuutena eri koulutusohjelmien opettajaopiskeli-
jat nostivat esiin sen, ettd opinnot antavat patevyyden useampaan opetta-
jantoimeen, miké taas tekee opiskelusta merkityksellisemmaén (lainaukset
20-21).

20) Ensinndkin siind on se, ettd susta tulee luokanopettaja, ruotsin-
opettaja ja kielikylpyopettaja, niin siind on kolme kdrpdstd yhdelld
iskulla. Ja sitten muutenkin se tuntui enemmdn merkityksellisem-

mailti. (AA4)

21) Munmielestd opinnotniin kannustaavdihdjokatasolle opettajuuteen.
Esim. mua ittee kiinnostaa eniten ehkd yliopisto-opettajana toimi-
minen mutta sit taas mun parasta kaveria, joka on kédyny tismalleen
samat opinnot, niin kiinnostaa alakouluopettajana toimiminen. Et
kylld tist saa mun mielestd tosi laajat taidot. (Jyu33)

Kielikylpyopettajaopiskelijat ovat opiskelujen myo6td huomanneet, ettéd
opettajanpétevyys ei rajoitukaan pelkdstdin luokanopettajan tyohon, vaan
ohjelma antaa myos kelpoisuuden opettaa ruotsia ala- tai yldkoulussa. Ken-
ties juuri laajuuden vuoksi opinnot eivit vélttdmaittd alussa nayttdydykddan
selkeind ensimmadisen vuoden opiskelijoille, koska opinnot painottuvat al-
kuvaiheessa yleiseen kasvatustieteeseen ja vasta myohemmin syvennytdian
erityisesti kielikylvylle ominaisiin opetusmenetelmiin. Laaja patevyys ja
ymmérrys sen tarjoamista vaihtoehdoista saattaakin olla tirkedd sen kan-
nalta, miten opettajaopiskelijat identifioituvat opettajanty6hon ja miten he
pystyvit suuntaamaan valinnaisia opintoja ja omia mielenkiinnonkohtei-
taan opintojen aikana.

Liséksi opiskelijoiden vastauksissa nousi esiin 4) opettajien ja muun
henkiloston tuki. Yksittdiset opettajat ja heididn kanssaan kaydyt keskus-
telut seké erityisesti harjoittelujaksojen ohjaajien kanssa reflektointi ovat
antaneet evaitd opettajuuden kehittymiselle (lainaus 22).

22) Ja oon kokenu ettd just opettajat on tosi ammattitaitoisia ja tietdd
Jja tosi mukavia et ku heilld on sitd omaa taustaa sieltd ettd on joko
vildasteella tai jopa ala-asteella jossakin opettamassa kuitenkin
niin saa ihan sitd konkreettista tietoo ja asiaa. (Uef11)

Kuten lainauksesta kiy ilmi, opettajilta saatiin apua ja tukea erilaisissa
asioissa, kuten myos muilta opintojen ohjauksesta vastaavilta henkil6ilta.
Pienelld kampuksella opettajaopiskelijat kokivat, ettd kaikki otetaan mu-
kaan ja tuetaan asiassa kuin asiassa (lainaus 23). Opettajien joustavuus ja
asioiden jarjestyminen oli my0s opiskelijoiden kokemuksen mukaan mer-
kittavassd roolissa opintojen aikana — joillekin opiskelijoista opettajien
joustavuus oli padllimmainen ajatus opintoyhteison vahvuuksista.

23) Varsinkin tddlld kampuksella niin on se etu, ettd yksin tddlld ei jdd,
ettd opettajat on myos tukena. Ettd jollain tavalla, ettd jos joku
arvo tai mikd onkaan, nii kylld se on semmonen, kaikkii kummiskin
tuetaan. (AA1)
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Viimeisimpédnéd kategoriana tutkimusaineistossa nousee esiin 5) re-
flektiivinen ajattelu. Opintojen myo6té tulleet resurssit ja jatkuva yhdessé
reflektointi ovat johtaneet syvéllisen ymmaértimisen kautta hyviin oppi-
mistuloksiin (lainaus 24). Tdma taas on johtanut siihen, etti opettajaopis-
kelija on ryhtynyt reflektoimaan omaa tulevaa opettajuuttaan useammasta
perspektiivistd (lainaus 25). Reflektointi ndyttdytyi aineistossa sekd osana
erilaisissa opiskelijaryhmissé tapahtuneita keskusteluja seké opetus- ja oh-
jaushenkilokunnan kanssa kdydyissd keskusteluissa. Onkin tarkedd huo-
mioida, ettd vaikka esimerkiksi harjoitteluiden ohjaajien kaytdnnonkoke-
musta ja ndkemyksié arvostettiin paljon reflektion osana, my0s vertaisten
kanssa reflektointi ndyttéytyi tirkednd ja hyvin olennaisena osana opetta-
juuteen kasvua ja oman opettajuuden kehittymista.

24) Md aattelen et se on kokonaisuutena, just nimenomaan ruotsin
opettajaopinnot, niin tavallaan ollu suurin anti siind on ollu jatku-
va reflektointi ja pohtiminen ja se mitd tulee ihan hirveesti (--) md
aattelin ehkd vield tind syksynd kun on ollut noi kaikki opehuoneet
Jja koplat ja muut pyérinyt tossa, niin ne on ollu semmonen missd on
loksahtanut tosi paljon asioita paikalleen. (Jyu36)

25) Siis opettamisessa itsessddn ja uskon varmasti, ettd opettajan tyon-
kuvassa on niin dlyttomdsti asioita, mitd pitdd ottaa huomioon,
mitd pitdd itse tiedostaa, mitd pitdd kehittdd, mitd pitdd siind suun-
nitellessa ja sitd toteuttaessa ottaa huomioon. Niitd on, niin siis
vksinkertaisesti paljon, ettd md uskon ettd se koko tyo itsessddn on
varmasti todella haastavaa, ainakin alkuun. Sitten ehkd asiat ruti-
noituu, tulee ne omat tavat tehdd jotain. Tajuaa sen, ettd missd voi
vetdd sen rajan, ettd tdd riittdd, mennddn tdlld. (Uef9)

Yhteenvetona voimme todeta, ettd opiskelijat toivat haastatteluissa
esiin erilaisia oman opettajuuden kehittymiseen vaikuttaneita merkittévia
tekijoitd, joista opintojen aikana erityisesti yhteistyo ja kdytdnnon opetus-
tyohon liittyvét opinnot korostuvat. Aineistossa keskeisend ndyttiytyivét
muut opiskelijat sekd opettajat, joilla on suuri potentiaali erityisesti reflek-
toinnin kautta tukea opettajaopiskelijan opettajuuteen kasvua. Opiskeli-
jat arvostivat yhteistyotd yli oppiainerajojen ja kokivat, ettd myos muiden
kuin kieliaineiden tai saman kielikylpyohjelman opiskelijoiden kanssa
tyoskentely oli antoisaa tulevaisuuden tyota ajatellen (vrt. Peltoniemi ym.
2019). Aineistossa nékyykin se, ettd opiskelijat ovat orientoituneita tyoela-
madn; he pohtivat siihen liittyvid mahdollisia haasteita ja kuinka valmis-
tautua niihin opintojen aikana.

Johtopaiatokset ja pohdinta

Téssa artikkelissa olemme tarkastelleet opettajaopiskelijoiden ndkemyksié
siitd, millaisia valmiuksia heiddn opintonsa antavat tulevaan ruotsinopet-
tajan tyohon. Tutkimme myds, mitd opettajaopiskelijat pitdvit merkityk-
sellisend oman opettajuuden kehittymiselle opintojen aikana. Tutkimuk-
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seen haastatellut opiskelijat edustivat kielikylpyluokanopettajan (Abo
Akademi) ja aineenopettajan (Jyviskyldn yliopisto ja Itd-Suomen yliopis-
to) koulutusohjelmia. Tutkimuksen avulla olemme halunneet tuoda tietoa
ruotsinopettajankoulutuksen vahvuuksista ja kehittimiskohteista seké tar-
jota uutta tutkimustietoa ruotsinopettajaksi kasvamisesta erilaisissa koulu-
tusyhteisdissa.

Opiskelijoiden kuvaamat opintojen antamat valmiudet kattavat erilaisia
osaamisalueita erityisesti ruotsin oppiaineessa tarvittavista valmiuksista ja
nikemyksistd ruotsinopettajan tyonkuvan laajuudesta ja mahdollisuuksis-
ta myos yleisempiin pedagogisiin taitoihin. Aiemmasta Huhtalan (2020)
tutkimuksesta poiketen opiskelijat nostivat useasti esiin opintojen tuoman
kielitaidon ja yleiset pedagogiset taidot. Yleisimmait opiskelijoiden mai-
nitsemat kehittdmiskohteet osaamisessa liittyvit opetustyon ulkopuolisiin
tyotehtéviin, joita opiskelijoiden mukaan ei ole paidssyt riittavésti tai ol-
lenkaan kohtaamaan koulutuksen aikana. Opiskelijoiden kuvaamat kehit-
tamiskohteet osaamisessa, erityisesti opetustyon ulkopuolisiin tehtéviin
liittyvit kehittdmiskohteet, ovat hyvin samakaltaisia kuin Niemen (2000)
tutkimuksessa, vaikka opettajankoulutuksen voisi olettaa kehittyneen kol-
men vuosikymmenen aikana. Toisaalta yksi haastattelemistamme opis-
kelijoistakin pohti, ettd ymmarrettivisti opiskelijoille ei voi esimerkiksi
opetusharjoitteluiden aikana antaa padsyé kaikkiin luottamuksellisiin tie-
toihin, jotka liittyvit esimerkiksi oppilashuoltoon ja yhteydenpitoon kodin
ja koulun vililla.

Tutkimustuloksemme osoittavat, ettd opettajaopiskelijat ndkevét ruot-
sinopettajuuden kattavan nimenomaan ruotsinopetukselle tyypillisten
osaamisalueiden (kielitaito ja oppiaineen siséltdosaaminen) rinnalla myos
laajalti muita yleisempid taitoja. Esimerkiksi Huhtalan (2020) esittelemat
tulokset painottuivat juuri ruotsinopetuksessa vaadittaviin oppiaineen
osaamiskohteisiin. Aineistomme opiskelijoiden vastauksissa ruotsinopet-
tajan sisdllollinen ja kielellinen osaaminen ndyttdytyi koulutusten tarjoa-
mana vahvuutena, kun taas kehittdmiskohteita ilmeni usein yleisemmissé
opettajuuteen liittyvissi taidoissa. Toisaalta tuloksissa kdy myds ilmi, ettd
useat Richardsin (2010) kuvaamat kieltenopettajan osaamisalueet jaivét
taysin vaille mainintoja tai yksittdisten opiskelijoiden huomioksi, kuten
kiytannon tyon kautta tapahtuva opetuksen kehittiminen ja kiytantoyhtei-
sOn jasenyys (vrt. Huhtala 2020). Tdma kertoo osaltaan siité, etti opiskeli-
joiden voi olla vaikea hahmottaa kieltenopettajuuteen liittyvén osaamisen
laajuutta seké erityisesti ndiden osaamisalueiden nikymistd osana ruotsin-
opettajuutta.

Samoissa asioissa ilmenee sekd valmiuksia ettd kehityskohteita aineis-
tossa, eiviatkd ndmai selity koulutuskohtaisilla eroilla. Mahdollisia selitté-
vid tekijoitd ovat esimerkiksi koulutuksen vaihe, opiskelijan omat kiin-
nostuksenkohteet ja valinnaiset opinnot, oma perehtyminen opetettaviin
sisdltoihin sekd aineenopettajaopiskelijoilla ruotsin opiskelu pai- tai si-
vuaineena. Alkuvaiheen opiskelijoilla on ymmaérrettavésti loppuvaiheen
opiskelijoita vihemmaéan ndkemyksid siitd, millaisia valmiuksia koulutus
kokonaisuudessaan antaa. Teorian yhteyttd kiytintoon kaipasivat kuiten-
kin sekd myohemman ettd alkuvaiheen opiskelijat. Toisaalta my0s erilais-
ten valinnaisten opintojen kautta sekd omien aktiivisten tyoskentelytapojen
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kautta opiskelijat ovat voineet saavuttaa samoistakin koulutusohjelmista
erilaisia valmiuksia. Tutkimuksemme antaa my0s viitteitd siitd, ettd paa- ja
sivuaineopiskelijat saattavat olla eriarvoisessa asemassa ruotsinopettajan
valmiuksien hankkimisessa. Esimerkiksi aineistossamme eréds opiskelija
kertoi, ettei hdn sivuaineopiskelijana ollut padssyt opettamaan ruotsin kiel-
td harjoitteluissa, minkd vuoksi kiytannonkokemus oli jddnyt puuttumaan
ja tilalla oli epavarmuus omasta osaamisesta juuri ruotsinopettajana.

Opettajaopiskelijat toivat haastatteluissa esiin myo0s erilaisia opetta-
juuden kehittymiseen vaikuttaneita tekijoitd opettajankoulutuksen aikana
(vrt. Rinne ym. 2023). Opiskelijat kokivat oman opettajuuden kehittymi-
selle merkitykselliseksi erityisesti yhteisollisyyden eli erilaiset pienryhmat
sekd oppiainerajat ylittdvén yhteistyon muiden alojen opiskelijoiden kans-
sa. Lisdksi muiden opiskelijoiden tuki, kannustus ja ystdvyys koettiin mer-
kityksellisind. Téstd voidaan péitelld, ettd opettajakoulutuksessa on syyta
jatkossakin panostaa ryhméyttdmiseen, koska ryhmailld on suuri merkitys
opiskelijoille (vrt. Peltoniemi ym. 2019). Erds haastattelemistamme opis-
kelijoistamme kokikin, ettd ruotsin kielen kdyttdd ei tuettu tietyissd opis-
kelijjaryhmissd. Opiskelijat voivatkin ryhméayttdmisen kautta saada tukea
my0s ruotsin kielen kdyttdon, jos ryhmén ilmapiiri kannustaa ruotsin kiyt-
tamiseen, vaikka se ei olisikaan opiskelijoiden didinkieli.

Harjoittelujaksojen merkitys oman opettajuuden kehittymiselle oli nih-
tdvissd aineistossamme, ja sama ndkyi myds Rossin ym. (2017) selvityk-
sessd, jossa aineenopettajaopiskelijoiden toiveissa korostui harjoitustun-
tien médran lisidminen. Yhtend kehitysehdotuksena selvityksessd oli myds
sivuaineharjoittelun palauttaminen, miké saa tukea ruotsin sivuaineopis-
kelijan kommenteista aineistossamme kielitaidon ja siithen liittyvén itse-
luottamuksen parantamiseksi. Tadméan tutkimuksen valossa voimme todeta,
ettd harjoittelujaksojen tuoma tarttumapinta opettajan tyon arkeen néhtiin
opiskelijoiden keskuudessa hyvin tirkednd osana tulevaa opettajuutta (vrt.
Bendtsen 2016) ja usein myos vahvistavan uravalintaa ruotsinopetuksen
parissa, johon opiskelijat saattavat vield opintojenkin aikana kaivata vah-
vistusta (lainaus 19). Harjoittelujaksot tuovatkin opettajuuden kehitykselle
sellaista sisdltéd, mitd pelkét teoriaopinnot eivét voi mahdollistaa.

Vaikka opettajaopiskelijat eivdt ensimmadisen tutkimuskysymyksen
kohdalla tuoneet vahvasti esille reflektointia tirkednd tydeldmdd varten
opittuna taitona, kanssaopiskelijoiden sekd opettajien ja erityisesti harjoit-
teluohjaajien kanssa kédydyt keskustelut ja reflektio olivat kuitenkin opis-
kelijoiden mukaan tirkeédssd roolissa oman opettajuuden kehittymiselle
(vrt. Izadinia 2013; Ruohotie-Lyhty 2013). Opiskelijat arvostivat erityi-
sesti oppiainerajat ylittdvid yhteistydmahdollisuuksia ja kuvasivat niiden
olleen opettavaisia, ja ndin tarjonneen mahdollisuuksia reflektiiviseen
ajatteluun ja oman nidkemyksen laajentamiseen. Tdhén liittyen haluam-
mekin korostaa, kuinka merkityksellistd on, ettd opettajaopiskelijat saavat
mahdollisuuden reflektoida yli oppiainerajojen, koska timé on tulevassa
opetustydssd keskeinen voimavara. Yhteistyd on merkityksellistd ja kos-
kettaa kaikkia opettajia, mutta erityisesti kieltenopetuksen kontekstissa
sen avulla voidaan motivoida oppilaita kieltenopiskeluun ja tuoda esiin
kielitaidon tirkeyttd (Kajasto 2015).
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Lopuksi on tirked pohtia, mitd koulutusohjelmat voisivat oppia toisil-
taan. Erilaisista painotuksistaan ja opintojen antamista patevyyksistd huo-
limatta eri koulutusohjelmien opiskelijat toivat esiin samanlaisia osaamis-
alueita seka toiveita opintojen antamista valmiuksista. My0s opettajuuden
kasvulle merkittavit tekijat olivat samanlaisia eri koulutusohjelmissa —
opiskelijat kaipaavat tukea oman opettajuutensa kehittdmiseen sekd ver-
taisiltaan ettd opetushenkilokunnalta ja myds opintojen sisdltjen kautta.
Onkin tdrkedd, ettd eri yliopistojen opettajankoulutusohjelmat tarjoavat
opiskelijoilleen parhaimmat mahdolliset edellytykset oman opettajuuden
kehittymiselle omien ohjelmiensa ja esim. kurssitarjontojensa mahdollis-
tamissa raameissa.

Eri koulutusohjelmien opiskelijat toivat esiin, etti opintojen muo-
dostama kokonaisuus ei ole aina kovin selked. Kokonaisuus alkaa usein
hahmottua vasta loppuvaiheessa ja “palaset loksahtelevat paikoilleen”.
Opettajuuden kehittymistd ajatellen olisikin tarkedd, ettd opinnot ja nii-
den tarjoamat mahdollisuudet ndyttiytyisivdt mahdollisimman selkeind
heti ensimméisistd opiskeluvuosista ldhtien, jotta opettajuus piisisi ke-
hittyméén parhaalla mahdollisella tavalla opintojen alusta alkaen. Taméa
tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd jo alkuvaiheessa annetaan tarvittavia eviité
opiskelijan itse valitsemalle opintopolulle. Tdmai takaisi sen, ettd opetta-
juus alkaisi kehittyd jo opiskelujen alkuvaiheessa, koska opettajaksi ke-
hittyminen on jatkuva prosessi niin opintojen aikana kuin tydeldméssikin.

Huolimatta kieliympariston tarjoamista mahdollisuuksista tai niiden vi-
hiisyydestd opiskelijoiden ruotsin kielen kéytt64 ja oppimista pitéisi tukea
entistd enemman, jotta opiskelijat uskaltaisivat kdyttdd ruotsia enemmén
opintojensa yhteydessa ja aktiivisesti etsid mahdollisuuksia kielen kaytté-
miseen my0s opintojen ulkopuolella. Etenkin suomenkieliset aineenopet-
tajaopiskelijat nostivat esiin koulutuksen myo6td kasvaneen ruotsin kielen
taidon ja pitivit sitd tarpeellisena. Myds Abo Akademin kielikylpyohjel-
massa oli opettajaopiskelijoita, jotka kokivat ruotsin kielen taidon kohen-
tumisen tarpeellisena tulevaa ammattia ajatellen.

Tutkimuksemme johtopaidtoksend pidimme tirkedna, ettd eri koulutus-
ohjelmat keskustelevat yhtildisyyksistdén ja eroavaisuuksistaan. Tuomalla
esiin omia merkityksellisiksi todettuja kdytanteitddn myos muiden koulu-
tusohjelmien on helpompi tiedostaa omia kehityskohtiaan ja 16ytdd mah-
dollisuuksia yhteistyohon. Yhteistyd ja erilaisten vahvuuksien hyodyn-
tdminen muodostavat tdrkedn resurssin sekd opettajaopiskelijoille mutta
my06s laajemmin koulutusohjelmatasolla opettajankoulutuksessa. Seuran-
tatutkimuksen avulla olisi mahdollista tarkastella, miten opettajaopiske-
lijoiden nikemykset opettajuudesta ovat muuttuneet muutaman vuoden
tyokokemuksen jélkeen.
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