Takala, M., M&kinen, M., Eskola, S., Saarinen, M. ja Sutela, K. (2021). Mita erityisopettajien koulutuksissa opete-
taan? - Havaintoja yliopistojen ja ammatillisten opettajakorkeakoulujen opetussuunnitelmista. Ammatti-
kasvatuksen aikakauskirja, 23 (2), 32-49.

Vita erityisopettajien
<oulutuksissa opete-
taan” — Havaintoja vli-
opistojen ja ammatil-
sten opettajakorkea-

<Oulujen opetussuun-
Nitelmista

Marjatta Takala Maija Makinen

KT, erityispedagogiikan professori KT, yliopettaja

Oulun yliopisto Jyvéskylan ammattikorkeakoulu
marjatta.takala@oulu.fi maija.makinen@jamk.fi

Seija Eskola Minna Saarinen

KM, lehtori KT, YTL, EO yliopistotutkija
Jyvéaskylan ammattikorkeakoulu Helsingin yliopisto
seija.eskola@jamk.fi minna.k.saarinen@helsinki.fi
Katja Sutela

KT, yliopistonlehtori
Oulun yliopisto
katja.sutela@oulu.fi

VERTAISARVIOITU
k KOLLEGIALT GRANSKAD
' PEER-REVIEWED

www.tsv.fi/tunnus

32



Tiivistelma

Tassé artikkelissa tarkastelemme yliopis-
tojen ja ammattikorkeakoulujen 60 opin-
topisteen laajuisen erityisopettajakoulu-
tuksen opetussuunnitelmia. Olemme kar-
toittaneet koulutusten sisélloista keskeiset
teema-alueet ja vertailleet niita keskenaan.
Yliopistojen koulutus tuottaa erityisopet-
tajia varhaiskasvatuksesta lukioihin seka
myds ammatillisiin oppilaitoksiin. Ammat-
tikorkeakoulujen ammatillisista opettaja-
korkeakouluista valmistuu erityisopettajia
ammatillisen koulutuksen tarpeisiin. Ope-
tussuunnitelmien keskeinen sisalté mo-
lemmissa koulutusinstituutioissa on eri-
tyispedagoginen tietotaito ja osaaminen.
Yliopisto-opinnoissa korostuu tutkimuspe-
rusteisuus, kun taas ammatillisissa opetta-
jakorkeakouluissa tytelaman kehittaminen.
Yliopistoissa opinnot keskittyvat paljon eri-
laisten oppimisvaikeuksien tunnistamiseen
ja tukemiseen, mika ei otsikkotasolla nay
yhta suuressa maarin ammatillisten opet-
tajakorkeakoulujen opetussuunnitelmassa.
Kaytannon harjoittelu on keskeista molem-
missa instituutioissa. Harjoitteluun kytkey-
tyvat oman henkilékohtaisen ammatillisen
kasvun tavoitteet ja keskeisten taitojen har-
joittelu seka tietojen soveltaminen ja kehit-
tava ja tutkiva tyon ote. Vuorovaikutus- ja
verkostotaidot ovat keskeisena teemana
molemmissa instituutioissa. Opetussuunni-
telmien arvopohja saattaa heijastella muu-
tosta opettajan tydssa: ollaan siirtymassa
yksin tekemisesta yhteistyohon.

Avainsanat: ammattikorkeakoulu,
erityisopettaja, 0petussuunnitelma,
vertailu, yhdenvertaisuus, yliopisto

Abstract

The curricula for special teacher education
at universities and at universities of applied
sciences was studied. Core categories were
searched and compared. Universities ed-
ucate special teachers for kindergartens,
schools, and higher secondary education
as well as to vocational education. Univer-
sities of applied sciences educate special
teachers for vocational education and for
working life. Both institutes base their stud-
ies on strong special educational knowl-
edge and skills. Universities emphasize re-
search-based education. Their curriculum
included a lot of information about learn-
ing difficulties, which was not so obvious
on headline level at universities of applied
sciences. Practical exercises were relevant
in both institutes, with goals for profession-
al individual growth and applying skills and
knowledge learned. At the heart of both cur-
ricula were interaction and network skills.
This can be a sign of changes in teacher
profession, from working alone to working
together.

Keywords: special teacher education,
university, university of applied sciences,
curriculum
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Johdanto

dssd artikkelissa tut-
kitaan yliopistojen ja
ammatillisten opet-
tajakorkeakoulujen
vuoden kestivien 60
opintopistettd kisit-
tdvien erityisopetta-
jakoulutusten ope-
tussuunnitelmia, niiden eroja ja yhtildi-
syyksid. Nykyinen hallitusohjelma ko-
rostaa oppilaitosten yhteistyotd, jatkuvaa
oppimista ja tyoelimildhtdisyytea (Val-
tioneuvosto, 2019). Lisiksi yliopistojen
ja ammatillisten opettajakorkeakoulujen
(AOKK) opetuksessa tulee koulutuspo-
liittisten linjausten mukaan huomioida
inklusiivinen kasvatus ja opetus. Inkluu-
siolla tarkoitetaan koko koulutusjirjestel-
min muutosta, kaikkien oppimista sekd
osallisuutta (Haustitter, 2013; UNESCO,
1994). Yliopistojen ja AOKK:n opetus-
suunnitelmien vertailu ja yhteisten reu-
nachtojen hakeminen palvelee synergi-
an 18ytimistd sekd tarjoaa mahdollisuu-
den vastavuoroisuuteen ja koulutuksen
kehittimiseen yhdessi. Oppivelvollisuu-
den laajentuessa 18 ikdvuoteen asti (HE
173/2020 vp; Valtioneuvosto, 2019) on
tirkeds, etti erityisopettajat tuntevat tois-
tensa tyotd ja koulutusta. Erityisopetuk-
sella voidaan luoda joustavia koulutuspol-
kuja, koulutuksellista tasa-arvoa ja lisitd
oppijoiden yhdenvertaisuutta, kun opetus
on kaikille saavutettavaa (Ainscow, 2016;
Takala ja muut, 2009). Yhteiskunta tar-
vitsee erityisopettajia, jotta timid yhden-
vertaisuus toteutuisi ja kaikki saisivat so-
pivaa sekd yksilolliset tarpeet huomioivaa
opetusta (Shepherd ja muut, 2016). Ope-
tussuunnitelman sisilt6 on tdssd keskeises-
sd roolissa.

Opetussuunnitelmat valottavat kisitys-
td ihmisestd, tiedosta, opetuksesta ja op-
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pimisesta sekd kielestd ja kielenkidytostd
monesta eri nikokulmasta. Opetussuun-
nitelma-aineisto on aina monidnistd, ja
se rakentuu eri toimijoiden yhteistyoni
(Kauppinen, 2010). Annalan ja muiden
(2019) mukaan opetussuunnitelma on
myds eri tavoin yhteyksissd institutionaa-
lisiin ja yhteiskunnallisiin valtasuhteisiin,
jotka aina ilmentdvit kyseistd aikakautta.
Timin perusteella opetussuunnitelmis-
sa saattaisi nikyd uusliberalistisia ajatuk-
sia kuten yksilollisyyden ja kilpailun ko-
rostumista (Rodriguez & Magill, 2016).
Tutkimme tdssi artikkelissa sitd, mihin
teemoihin yliopistojen ja AOKK:n eri-
tyisopettajakoulutusten opetussuunnitel-
mien sisdllot kiteytyvit seki sitd, millaisia
eroja instituutioiden vililli mahdollises-
ti on. Lopuksi pohdimme, miten koulu-
tuksia ja instituutioiden vilistd yhteistyotd
voisi kehitcad.

Suomessa erityisopettajia koulutetaan
vuosittain kuudessa yliopistossa viiden
vuoden maisteriohjelmissa sekd yhden
vuoden erillisissd erityisopettajakoulu-
tuksissa. Tutkimuksessamme keskitytdin
vuoden
jakoulutukseen. Ammatillisia erityisopet-
tajia koulutetaan viidessi ammatillisessa

opettajakorkeakoulussa.

pituiseen erilliseen erityisopetta-

Opetussuunnitelma koulutuksen

maarittajana

petussuunnitelma heijastaa sitd,

mitd yhteiskunta pitdd tirkedna.

Niin ollen opetussuunnitelmien
analyysi on aina my®s yhteiskunnan arvo-
jen analyysid (Saari ja muut, 2017). Na-
mi arvot heijastuvat opetussuunnitelmien
lzhestymistapoihin. Opetussuunnitelmat
ovat Aution (2019) mukaan yksi merkit-
tivimpid kansalaisiin vaikuttavia asiakir-
joja. Annala ja muut (2019) tekivit meta-
tutkimuksen opetussuunnitelmia kisitte-



levistd artikkeleista ja jakoivat sen perus-
teella opetussuunnitelmat neljéin osaan,
joita voidaan kuvata ikédin kuin portaina
ylospdin:

Opetussuunnitelma voidaan nihdi

1) tiedon varmistajana eli tiedon siirto-
na seuraavalle sukupolvelle,

2) kompetenssin tuottajana, eli tie-

to nihdddn osaamisena ja tydelimaissi
merkittivini,

3) neuvotteluna, jolloin pyritdin saa-
maan aikaan ajattelun muutoksia opis-
kelijassa, ja vield

4) valtaistumisena, jolloin opiskelijalla-
kin on omistajuus.

Niistd ensimmiinen painottaa tut-
kinnon rakennetta ja tietosisiltéd ope-
tussuunnitelman  keskidssi  (Kelly,
2009/1977). Tdti edustavat esimerkik-
si tutkintovaatimukset ja opinto-oppaat.
Tissa lihestymistavassa unohtuu helpos-
ti kokonaisuus, eiki opiskelijan oppimista
huomioida (Annala ja muut, 2019). Kom-
petenssin tuottaja, produkti-lihestymista-
pa (Tyler, 1949), sisiltad tavoitteiden ja
oppimisen mdirittelyn, opetuksen orga-
nisoinnin ja tavoitteiden arvioinnin (ks.
my6s Annala ja muut, 2019, s. 413). Kol-
mannen lihestymistavan mukaan opetus-
suunnitelma on vuorovaikutteinen proses-
si ja yhteinen merkitysneuvottelu (myds
Pinar, 2004). Viimeinen lihestymistapa
liittdd mukaan kysymykset vallasta ja ar-
voista. Sen mukaan opetussuunnitelmassa
otetaan kantaa sithen, miki on arvokasta
ja pysyvid sekd sithen, mitd voidaan muut-
taa (Annala ja muut, 2019). Tiéssa artikke-
lissa peilaamme yliopistojen ja AOKK:n
erityisopettajakoulutusten opetussuunni-
telmia ylli lueteltuun neljdén opetussuun-
nitelman tyyppiin.

Tarkastelemme kahden eri instituution
opetussuunnitelmia rinnakkain. Monissa

aikaisemmissa tutkimuksissa on keskitytty
vain toiseen niisti instituutioista (Hauss-
titter & Takala, 2008; Rantanen & Mar-
janen, 2019; Takala ja muut, 2019). Yli-
opistojen opetussuunnitelmien tarkaste-
lussa nousi esille, ettd vaikka pédasiat ovat
samankaltaisia, yliopistojen erityisopetta-
jakoulutuksien vililld on eroja (kts. Taka-
la ja muut, 2019). Kaikkien yliopistojen
erityisopettajakoulutusten opetussuunni-
telmissa ilmenneiti kokonaisuuksia oli-
vat lukemisen, kirjoittamisen, matema-
tilkan oppimisen ja sosio-emotionaali-
sen kehityksen teemat (Takala ja muut,
2019). Ammatilliset opettajakorkeakoulut
(2012) ovat tehneet pitkddn yhteistyotd
erityisopettajakoulutuksen laadun yhden-
mukaistamiseksi, joten opetussuunnitel-
mien rakenne on kaikissa viidessi toteu-
tuksessa samankaltainen, eroavaisuuksia
on lihinni toteutuksessa ja vuosittaisissa
painopistealueissa.

Korkeakoulujen opetussuunnitelmis-
sa on ollut viittauksia siihen, ettd oppi-
misen haasteet olisivat yksilén vastuulla,
mutta esilli on myos yhid enemmin ym-
paristdn osuus oppimisen haasteissa, ku-
ten myos heikkouksien sijasta yksiloiden
vahvuuksiin keskittymistd (Dudley-Mar-
ling & Burns, 2014; Hausstitter & Taka-
la, 2008).

Tuki lainsaddannén
nakokulmasta

orkeakoulujen toiminta perustuu

itsehallinnolle ja tieteen vapaudel-

e, jolloin korkeakoulut pidttivit
opetussuunnitelmien sisalloistd itsendises-
ti. Korkeakoulut ja ministeri kiyvit nel-
jin vuoden vilein neuvottelut, joissa so-
vitaan muun muassa korkeakoululaitok-
sen tavoitteet, keskeiset toimenpiteet ja
tehtdvit (Opetus- ja kultcuuriministerio,
2020). Yliopistojen kohdalla opinnoista ja
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niiden perusteista sdddetddn valtioneuvos-
ton asetuksella (Yliopistolaki 558/2009).
Niistd ja muista opintojen perusteista seki
koulutusvastuun tarkemmasta jakautumi-
sesta yliopistojen kesken siddetdan Ope-
tus- ja kulttuuriministerion asetuksella,
joka valmistellaan yhteistydssi yliopisto-
jen kanssa (Yliopistolaki 558/2009). Am-
mattikorkeakoulujen opetussuunnitelma-
tyotd ohjaavat Ammattikorkeakoululaki
(932/2014) ja Valtioneuvoston asetus am-
mattikorkeakouluista (1129/2014), joissa
siddetddn yksityiskohtaisemmin suoritet-
tavista tutkinnoista, opinnoista, todistuk-
sista ja rahoituksesta.

Koska vertaamme tissi tutkimuksessa
erityisopettajakoulutusten opetussuunni-
telmia, luettelemme alla keskeiset lait ja
kuvaamme niiden tuen mairittelyji. Pe-
ruskoulussa ja lukiossa annettavasta ope-
tuksesta ja niiden opetussuunnitelman si-
sillostd pddtetddn usealla taholla. Perus-
opetusta ohjaavat Perusopetuslaki ja —ase-
tus (628/1998; 852/1998) ja Opetushal-
lituksen laatimat Opetussuunnitelman
perusteet 2014 (Opetushallitus, 2016).
Lukion opetusta siitelevit Lukiolaki
(714/2018) ja Lukion opetussuunnitel-
man perusteet 2019 (Tossavainen, 2013).
Perusopetuslain muutosten myotd (Laki
perusopetuslain muutoksesta 642/2010)
oppilaiden tukeminen muuttui kolmipor-
taiseksi. Sen voimaantulon jilkeen tukea
on annettu yleisend, tehostettuna tai eri-
tyisend tukena. Kahta ensimmiistd tuen
muotoa antavat kaikki opettajat.

Eri koulutusasteiden tuen mdirittely
on pitkilti samanlaista, mutta nimityk-
set vaihtelevat. Esimerkiksi ohjaus ja tuki
ammatillisissa oppilaitoksissa sisdltdd sa-
mankaltaisia elementtejid kuin perusope-
tuksen yleinen tuki. Ammatillista koulu-
tusta sidtelevit keskeisesti Laki ammatilli-
sesta koulutuksesta 531/2017, Valtioneu-
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voston asetus ammatillisesta koulutukses-
ta 673/2017, Ammatillisten tutkintojen
perusteet, Opetushallicuksen midriykset
ja ohjeet (Opetushallitus, 2020) seki Eri-
tyisen tuen opas (Opintopolku, 2020).
Uuden lainsdddinnén myétd koulutuk-
sen jirjestdjien pidtosvalta on lisidntynyt
koulutuksen toteuttamisessa.

Koko koulujirjestelmin lainsidadin-
ndssi korostetaan opiskelijan oikeut-
ta ohjaukseen, tukeen ja erityiseen tu-
keen (Laki ammatillisesta koulutuksesta
531/2017; Laki perusopetuslain muutta-
misesta 642/2010; Lukiolaki 714/2018;
Perusopetuslaki  628/1998; Varhais-
kasvatuslaki 549/2018). Ammattikor-
keakoululaki (932/2014), Yliopistolaki
(558/2009) ja Laki yliopistolain muutta-
misesta (698/2018) eivit sinilldin velvoi-
ta ohjaukseen, mutta Yhdenvertaisuuslain
(1325/2014) mukaisesti korkeakoulujen
tulee edistdd yhdenvertaisuutta ja huomi-
oida opiskelijoiden moninaisuus ja tuen
tarpeet yksilollisesti.

Erityisopettajan kelpoisuus-
vaatimukset ja tyonkuva

iopistoissa tarjottavat erilliset eri-

i tyisopettajan opinnot valmista-
vat erilaisiin erityispedagogisiin
tyotehtiviin. Jos opiskelijalla on jo luo-
kanopettajantutkinto (kasvatustieteen
maisteri, luokanopettaja), hin valmistuu
joko erityisluokanopettajan tai laaja-alai-
sen erityisopettajan (kdytdssi myds ni-
mitys osa-aikainen erityisopetus) tehti-
viin perusopetukseen ja lukioon. Mika-
li hinelld on varhaiskasvatuksen tutkinto
(kasvatustieteen kandidaatti, varhaiskasva-
tuksen opettaja), hin valmistuu seki var-
haiserityisopettajaksi ettd laaja-alaiseksi
erityisopettajaksi piivihoitoon ja esikou-
luun. Sopivalla maisterin tutkinnolla ja
opettajan pedagogisilla opinnoilla opis-



kelija valmistuu laaja-alaiseksi erityisopet-
tajaksi peruskouluun ja lukioon (Asetus
opetustoimen henkildstén kelpoisuus-
vaatimuksista 986/1998; Asetus kelpoi-
suusasetusten muuttamisesta, 811/2018;
Opintopolku, 2020). Opiskelemaan tu-
levalla on oltava opettajan pedagogiset
opinnot seki aikaisempaa tyokokemusta
opettajana. Sen vaadittu miird vaihtelee
yliopistoittain.

AOKK:ssa koulutetut erityisopettajat
voivat toimia erityisen tuen ja vaativan
erityisen tuen tehtdvissi ammatillisten
oppilaitosten, ammatillisten erityisoppi-
laitosten, aikuisopistojen ja ammattikor-
keakoulujen erityisopetus- ja asiantuntija-
tehtévissd sekd vankilaopetuksessa. Perus-
opetuksessa vaativa erityinen tuki ei ole
erillinen neljis tuen muoto, vaan keino,
jolla mitd tahansa tuen muotoa voidaan
tehostaa. Sen kohderyhmini ovat lihin-
nd oppilaat, joilla on vakavia psyykkisid
pulmia, moni- tai vaikeavammaisuutta tai
autismin kirjoa (Kirni, 2019; Opetus- ja
kulttuuriministerié, 2017). Ammatilli-
sessa koulutuksessa vaativa erityinen tu-
ki mairitellddn yksil6llistd ja laaja-alais-
ta erityistd tukea tarvitsevien opiskelijoi-
den koulutukseksi, joka edellyttdd kou-
lutuksen jirjestdjiled erillistd jirjestdmis-
lupaa (Laki ammatillisesta koulutuksesta
531/2017; Opetus- ja kulttuuriministe-
1i6, 2019). Ammatillinen erityisopettajan-
koulutus sopii my6s vapaan sivistystyon
ja kolmannen sektorin toimijoille. Koulu-
tukseen hakeutuvilta edellytetddn amma-
tillisten tai yhteisten opintojen opettajan
kelpoisuutta ja vihintdin 5 kk pddtoimis-
ta opetus- tai ohjauskokemusta ammatil-
lisessa oppilaitoksessa tai ammattikorkea-
koulussa sekd halua syventdd osaamista ja
asiantuntijuutta erityiskasvatuksessa (Ase-
tus opetustoimen henkildston kelpoisuus-
vaatimuksista 986/1998; Opintopolku,
2020).

Erityisopetusta voidaan perusopetuk-
sessa antaa osa-aikaisena ja kokoaikaise-
na. Osa-aikaista erityisopetusta laaja-alai-
selta erityisopettajalta sai lukuvuonna
2018-2019 noin 22 % kaikista oppilais-
ta ja erityistd tukea sai 8,5 % oppilaista
(Suomen virallinen tilasto [SVT], 2020a,
2020b). Erityistd tukea kokonaan eri-
tyisryhmissd tai erityiskoulussa sai 6,9
% oppilaista 2019 (SVT, 2020c). Jo-
ka viides peruskoululainen sai tehostet-
tua tai erityistd tukea lukuvuonna 2019—
2020 (SVT, 2020d). Uusimman lukio-
lain (Lukiolaki 714/2018, 28 §) mukaan
myds lukion opiskelijalla on oikeus saada
erityisopetusta ja muuta oppimisen
tukea. Vuonna 2018 tutkintoon
johtavan ammatillisen koulutuksen
opiskelijoista erityistd tukea tarvitsevia
oli noin 10 prosenttia. Erityisryhmissd
(vaativan erityisen tuen ammatilliset
erityisoppilaitokset, rajatun erityistehtdavin
oppilaitokset) opiskeli yhteensi 1,3 %
kaikista opiskelijoista (SVT, 2020e).
Niiden tilastojen perusteella ndyttad siltd,
ettd erityisopettajia tarvitaan.

Erityisopettajan muuttuva
tyokentta

rityisopettajien tyd on monipuo-
Elista ja laajaa. Nykydin kaikkien

erityisopettajien oletetaan teke-
vin yhteisty6td muiden opettajien kanssa
tuen tarpeessa olevien hyviksi (Shephard
ja muut, 2016). Tdmi yhteistyd tuo mu-
kanaan paljon hyétyjd, kuten lisidntynyt
tiedonkulku ja tuen monipuolistuminen.
Samalla se saattaa sekoittaa eri opettajien
rooleja ja vastuita, kun erityis- ja yleisope-
tuksen vilinen raja himirtyy (Fuchs ja
muut, 2010; Shephard ja muut, 2016).
Erityisopettajille on tilld vuosikymmenel-
14 tullut paljon myds opetuksen ulkopuo-
lista tyotd, kuten yksilollisten opetussuun-
nitelmien tekoa, tuen kirjaamista, yhteis-
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tydtd monien eri tahojen kanssa, jatkuvaa
itsensd kehittdmistd ja alan uusien tutki-
musten seuraamista. Myos pedagogisen
konsultaation osuus tyotehtivissi niyt-
tdd kasvavan (Sundgqvist ja muut, 2019).
Nykyvaatimusten mukaan opetuksen tu-
lee olla kulttuurisensitiivistd ja mukana on
oltava globaali nikékulma. Erityisopetta-
jien on myds tunnettava vallitseva lain-
s4dddnt6é ja muut toimintaa siditelevit
ohjeet (Dukes ja muut, 2014). Nykyiset
vaatimukset erityisopettajien tyélle sisil-
tivit my0s korkeita odotuksia kaikkien
opiskelijoiden oppimistulosten noususta
(Shephard ja muut, 2016).

Varhaiskasvatuksessa ja perusopetuk-
sessa tyoskentelevien erityisopettajien
rooli ja koulutus on muuttunut globaa-
listi 1970-luvulta yhi monimuotoisem-
maksi (Shephard ja muut, 2016). Huh-
tasen viitdskirjassa (2000) todettiin, et-
td laaja-alaiselta erityisopetukselta puut-
tuu kunnissa suunnitelmallisuus liittyen
muun muassa tukitoimiin. T4ssid on men-
ty eteenpiin kolmiportaisen tuen mallin
myotd (Laki perusopetuslain muuttami-
sesta 642/2010). Vield 2010-luvun alussa
laaja-alaisen erityisopettajan ty6 kouluissa
koostui kolmesta paitehtivisti: opettami-
nen, taustatyd ja konsultaatio. Niistd suu-
rimman osan tybaikaa vei opettaminen
(Takala ja muut, 2009). Kun erityisopet-
tajan tyotd ja yliopistojen opetussuunni-
telmia on viime aikoina tutkittu, on ha-
vaittu, ettd erityisesti yhteistydn osuus
tydssd sekd opetussuunnitelman teksteis-
sd on lisddntynyt (Lakkala ja muut, 2016;
Takala ja muut, 2019).

Ammatillisen opettajan ja erityisopet-
tajan tydhon on kohdistunut uudenlaisia
vaatimuksia toimintaympdristdn muut-
tuessa uudistuneen lainsdidinnén myo-
ti (Raudasoja ja muut, 2018). Tami on
vaikuttanut my®ds erityisopettajakoulutuk-
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Nykyiset vaatimukset
erityisopettagien tyille
sisdltivit myos korkeita

odotuksia kaikkien opiskeli-

joiden oppimistulosten

noususta.

seen. Ammatillisen erityisopettajan tyén
on aiemmin todettu jakaantuneen kol-
meen osaan: yksilollisen oppimisen tu-
kemiseen, suunnitteluun ja kehittdmis-
ja yhteistydhon (Kaikkonen, 2010). Ti-
ni pidivini tyon painopiste on siirtynyt
yhi enemmin yksil6llisestd tukemises-
ta opetus- ja ohjaushenkiloston ohjauk-
seen, konsultaatioon ja moniammatilli-
seen yhteistydhon seki oppilaitoksen pro-
sessien kehittdmiseen ja palvelujen koor-
dinointiin (Hirvonen & Peuna-Korpioja,
2018). Toisaalta ammatillinen erityisopet-
taja voi toimia myos vaativana erityisend
tukena jirjestettivissid koulutuksessa, jol-
loin ty6 painottuu erityisryhmien opetuk-
seen (Ammatilliset opettajakorkeakoulut,
2020).

Tutkimuksen tavoitteet

Tﬁmé’m tutkimuksen tarkoitus on vas-
tata seuraaviin kysymyksiin:
1) Mitd keskeisid teemoja ja sisdltoja
erityisopettajakoulutusten opetussuun-
nitelmissa on yliopistoissa ja ammatilli-
sissa opettajakorkeakouluissa?
2) Mitid yhtildisyyksid ja/tai eroja insti-
tuutioiden erityisopettajakoulutuksissa
on opetussuunnitelmien mukaan?



Tutkimuksen aineisto ja
menetelmait

utkimuksen aineistoina kiytettiin

voimassa olevia opetussuunnitel-

mia lukuvuodelta 2019-2020.
Opetussuunnitelmat olivat viiden erillisid
erityisopettajan opintoja tarjoavan yliopis-
ton (Helsinki, Joensuu, Jyviskyld, Oulu
ja Turku'; ruotsinkielinen Vaasa jitettiin
pois, koska opetussuunnitelmaa ei ollut
saatavilla) ja viiden ammatillisen opetta-
jakorkeakoulun (Helsinki, Himeenlinna,
Jyviskyld, Oulu ja Tampere). Oulun am-
matillisesta opettajakorkeakoulusta muka-
na oli lukuvuosi 2018-2019, koska heil-
14 ei ollut lukuvuonna 2019-2020 kyseis-
td opetusta. Suunnitelmat saatiin korkea-
koulujen internet-sivuilta tai pyytimalld
sihkopostilla koulutuksen jirjestijilti.

Yliopistojen ja AOKK:n aineistot ana-
lysoitiin erikseen ja sitten analyysejd ver-
rattiin keskendin. Tarkastellessamme ope-
tussuunnitelmadokumenttien sisiltd se-
ki niiden yheildisyyksid ja eroja olemme
kiyttineet menetelmini sisillonanalyysii.
Sisdllonanalyysi on tekstianalyysid, jonka
avulla olemme tarkastelleet jo valmiiksi
tekstimuotoisia aineistoja, tissi tapauk-
sessa kurssien otsikkoja seki sisiltjen ku-
vauksia. Tavoitteet ja kirjallisuus jitettiin
tarkastelun ulkopuolelle, jotta aineisto ei
olisi liian suuri. Ensimmiinen karkeam-
pi analyysi tehtiin pelkkien opetussuun-
nitelmien otsikoiden perusteella, jotta en-
simmiisen tutkimuskysymyksen kehys
hahmottuisi. Toinen analyysi tehtiin sisil-
tokuvausten perusteella. Olemme muo-
dostaneet tutkittavasta tekstistd tiivistet-
tyjd kuvauksia, ydinkategorioita ja niihin
kuuluvia alakategorioita. Ydinkategorioil-
la pyrimme kuvaamaan opetussuunnitel-
mien keskeisen sisillon lyhyilld, kattavilla

ilmaisuilla, joita avataan alakategorioilla.
Schreierin (2012) mukaan ydinkategoriat
eivit saa menni paillekkdin sisillén puo-
lesta. Tdssd tutkimuksessa sisillonanalyy-
si on tehty aineistoldhtoisesti kahden tut-
kijan toimesta itsendisesti ja kaksi muuta
ovat sitten omalla analyysillidn vahvista-
neet 18ydetyt kategoriat (Schreier, 2012).
Teoreettisena analyysikehikkona kaytim-
me opetussuunnitelmien jakoa Annalan ja
muiden (2019) mukaan.

Analyysid tehdessd ilmeni, etti sama
opintojakso sopii useampaan ylikategori-
aan. Koska tarkastelumme on koko ope-
tussuunnitelmaa lipileikkaavaa ja etsim-
me laajoja kokonaisuuksia, emme kisitel-
leet yksittdisten kurssien sisiltoji irrallisi-
na muista. Tutkimuksen tulosten luotetta-
vuutta lisid se, etti molemmista instituu-
tioista mukana oli useampi tutkija, jotka
toimivat toistensa luokittelujen arvioijana.
Tulosten luotettavuutta puolestaan vihen-
tii se, etti materiaalina ovat vain otsikot
ja kurssien sisaltokuvaukset. Lisdksi jokai-
sella instituutiolla on aivan omaa sisiltéd
opetussuunnitelmassaan, joka ei niy ydin-
kategorioiden kautta. Tdmi oma saattaa
palvella alueen tarpeita, kuten Oulun yli-
opiston saamelaisuuteen liittyvi tematiik-

ka.
Tulokset

Erityisopettajakoulutusten
keskeisia teemoja ja sisaltoja

uvaamme seuraavalla sivulla yli-
opistojen ja AOKK:n opetussuun-
itelmia sisillonanalyysin kautta
muodostettujen ydinkategorioiden avul-
la ja samalla avaamme jokaisen ydinkate-
gorian alakategorioiden sisilt6jd. Kaikki
ydinkategoriat sekd niiden alakategoriat

Tekstiviitteissa Helsingin yliopisto=HY, Joensuun eli Itd-Suomen yliopisto=UEF, Jyvaskylan yliopisto=JYU,

Oulun yliopisto=0Y ja Turun yliopisto=UTU
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Taulukko 1: Yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen erityisopettajakoulutuksen
opetussuunnitelmien yla- ja alakategoriat
(Yliopisto=YO, Ammatillinen opettajakorkeakoulu=A0OKK)

Ydinkategoria Alakategoriat Korkeakoulu
ERITYISPEDAGOGINEN Erityispedagogiikan historia ja kehitys YO ja AOKK
TIETO Oppimisvaikeudet
Vammaisuuden tematiikka
Alan saately
Eettinen tieto ja pohdinta
ERITYISPEDAGOGINEN Yksilollistaminen YO ja AOKK
TOIMINTA Interventiot
Arviointi
YHTEISTYO Huoltajat ja ammattilaiset YO ja AOKK
Vuorovaikutustaidot
Pedagoginen tuki ja konsultaatio
AMMATILLINEN Harjoittelu YO ja AOKK
KEHITYS Muutos
Erikoistuminen
TUTKIVA OPETTAJA Tutkiva opettajuus YO
Tutkimusperustaisuus
TOIMINTAYMPARISTOJEN Oppimisympéristojen kehittaminen AOKK
KEHITTAMINEN Erityisen tuen suunnittelu ja koordinointi
Kehittava opettajuus

nikyvit taulukossa 1. Nelji ydinkatego-
riaa on yhteisii yliopistoille ja AOKK:le.

1) Ensimmiinen ydinkategoria, erityis-
pedagoginen tieto sisiltid osin tai ko-
konaan yliopistojen kokonaisuuden ni-
melti ‘erityispedagogiikan perusopinnot’
kaikissa viidessd yliopistossa ja AOKK:s-
sa. Yliopistoissa timi kokonaisuus on laa-
juudeltaan 25 opintopistettd (op). Kol-
messa AOKK:ssa (OAMK, Haaga-He-
lia, HAMK) opiskelijat suorittivat tis-
td samasta yliopistojen kokonaisuudesta
12-20 op ja kahdessa AOKK:ssa (JAMK,
TAMK) erityispedagogiikan perusopin-
not suoritetaan muokattuna ammatillisen
koulutuksen kontekstiin. Yliopistoissa eri-
tyispedagoginen tieto koostuu perus-, ai-
ne- ja syventivien opintojen tasoista jak-
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soista. AOKK:ssa titd jakoa ei kiyteti.
Nimi opinnot vastaavat perusopintoja
tasoltaan, mutta tietoja syvennetdin
muissa opintojaksoissa.

Erityispedagogisen tiedon alakategorioi-
ta oli viisi. Ensimmaiseksi alakategoriak-
si voidaan molemmissa instituutioissa ni-
metd erityispedagogiikan historia ja kebitys,
joka sisiltdd opetuksen historian lisdksi
muun muassa inkluusion kehitysvaiheita.
Niin yhteiskunnallinen kehitys kytkey-
tyy erityispedagogiseen tietoon mukaan.
Toisena alakategoriana voidaan nihdi eri-
laiset oppimisvaikeudet, kuten lukemisen,
kirjoittamisen, matematiikan, kielenkehi-
tyksen ja sosio-emotionaalisen oppimisen
ja kehityksen haasteet. Lipi opintojen kul-

kee vammaisuuteen ja ihmiskisitykseen



liittyvdd tematiikkaa, joka nimetddn tis-
si vammaisuuden tematiikka-alakategori-
aksi. Alan siitely-alakategoria sisiltdd eri-
tyisesti opetusalan lainsiddinnén ja sid-
dosten tuntemuksen. Eettinen tieto ja poh-
dinta-alakategoria on lapileikkaava teema
monessa opintojaksossa, ja siksi se lista-
taan erillisend alakategoriana. Erityispeda-
gogiikan perusopintojen osalta osa AOK-
K:sta tekee yhteistydtd yliopistojen kanssa.

YO:ssa tihdn ydinkategoriaan liittyvid
opintojaksoja ovat: Erityispedagogiikan
perusteet (HY, JYU), Kiyttdytymisen
haasteet (OY), Lukitaidot ja vaikeudet
(HY), Osallisuus ja toimintaympiristot
(UEF), seki Esteettomit oppimis- ja vuo-
rovaikutusympiristot (JYU).? AOKK:ssa
ydinkategoriaan sisiltyvit opintojaksot
Ammatillisen erityisopetuksen perusteet
(JAMK), Ammatillisen erityisopettajan
ammattietiikka (HAMK), Mielenhyvin-
vointi, oppimis- ja tydkyky (Haaga-He-
lia), Inklusiivinen koulutus (JAMK). Kol-
messa AOKK:ssa opiskelijat suorittavat
erityispedagogiikan perusopintoja yhteis-
tydssd yliopiston kanssa.

Yliopistoissa vammaisuuden, lainsdi-
dinnén ja eettisyyden sisiltojd tiyden-
netiin seki perus-, aine- ettid syventivis-
sd opinnoissa monessa jaksossa. AOKK:s-
sa nditd teemoja syvennetddn erityisesti
opintokokonaisuudessa Inklusiivinen

koulutus.

2) Toiseen ydinkategoriaan, erityispe-
dagoginen toiminta sisiltyy yliopistoissa
ja AOKK:ssa tuen kiytintdjen tuntemus
ja erityisesti yksilollisen oppimisen tuke-
minen. Toiminta jakautui kolmeen ala-
kategoriaan, joista ensimmdinen on yksi-
lollistiminen. Kun tiedollisesti on opittu
vaikkapa kolmiportainen tuki, opetellaan
koulutuksessa viemdin se kiytinton,

suunnittelemaan kuntoutus ja kirjaamaan
se asianmukaisesti. Yksilollistiminen ku-
vaa suunnitelmallista erityispedagogista
tuen ja ohjauksen jirjestimisti ja toteut-
tamista, seki sitd kautta henkilokohrtaista-
mista. AOKK:n erityisopettajakoulutuk-
sissa heijastuu ammatillisen koulutuksen
uudistunut lainsdddinto (ns. reformi) ja
henkilokohtaistamisen vaatimus. Erityis-
pedagogiseen opetukseen ja kuntoutuk-
seen liittyvit toisena ja kolmantena alaka-
tegoriana erilaiset interventiot (kuten lue-
tun ymmartimisen strategiaohjelma, tie-
tokonekuntoutus) sekd arviointi (kuten
lukemisen ja kirjoittamisen tai matematii-
kan vaikeuksiin kehitettyjen testien kiyt-
t6, arviointikeskustelut, havainnointi).

Yliopistoissa tahin ydinkategoriaan liit-
tyvit esimerkiksi opintojaksot: Lukemi-
sen ja kirjoittamisen taitojen arvio ja tuki
(JYU), Sosio-emotionaalisen kiyttdytymi-
sen pedagoginen tuki (UEF), Matemaat-
tisten taitojen oppiminen ja tuki (JYU,
QY), Oppimisen ulottuvuudet ja arvioin-
ti (OY). AOKK:ssa ydinkategoriaan liit-
tyvid opintojaksoja ovat esimerkkini Yk-
silollinen tuki ja inklusiivinen pedago-
giikka (JAMK), Henkilokohtaistaminen
ja ohjausosaaminen (TAMK), Opetus- ja
ohjausmenetelmit ammatillisessa koulu-
tuksessa (HAMK) tai Erityispedagogisen
ohjaus- ja opetusosaamisen kehittdiminen
(Haaga-Helia).

3) Kolmas yhteinen ydinkategoria ins-
tituutioiden opetussuunnitelmissa on yh-
teistyd, joka sisiltdd moniammatillisen ja
ammatillisen yhteistyon seki erilaiset ver-
kostot. Yhteisty$-ylikategorian 16ytyi kol-
me alakategoriaa, joista tiivistetddn ensim-
miiseksi huoltajat ja ammattilaiset ja toi-
seksi erityisopettajan tarjoama pedagogi-
nen tuki ja konsultaatio, yhtena esimerk-
kind yhteisopetus. Lisiksi erityisopettajan

Esimerkeissa esitettyja kurssisisaltoja oli useassa yliopistossa hieman erilaisilla nimilla.
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tulee olla opetussuunnitelman tekstien
mukaan hyvd vuorovaikuttaja. Niinpi
kolmas alakategoria on vuorovaikutustai-
dot. Tihin voidaan katsoa kuuluvan myos
opetussuunnitelmissa oleva vahvuusajat-
telu.

Yliopistoissa tihin ylikategoriaan sisil-
tyy elementtejid opintojaksoista Monita-
hoinen yhteistyé (UTU), Erityisopettaja
monitoimijaisessa tukiverkossa (UEF) ja
valinnainen jakso Monialainen yhteistyo
perheiden kanssa (JYU). AOKK:n opin-
tojaksoista ylikategoriaa edustavat Ver-
kosto-osaaminen ja moniammatillinen
yhteistyd (JAMK), Konsultatiivinen tyo-
ote (OAMK), Tyonohjauksellinen tyos-
kentelyote (Haaga-Helia) ja Tydelimi- ja
verkostoyhteistyo (HAMK). Yhteistydta-
hoina ovat toiset opettajat ja kasvattajat,
huoltajat ja yhteiskunnan toimijat (mm.
sosiaali- ja terveydenhuolto, kuntoutusyk-
sikoe, poliisi).

4) Neljas yhteinen ydinkategoria on
ammatillinen kehitys. Tihin liictyvia
osaamista on kuvattu opetussuunnitel-
missa erityisopettajan ammatti- tai osaa-
misidentiteetin rakentumisena. Paino-
pisteet kehittymisen sisilloistd vaihteli-
vat jonkin verran. Alakategorioita tihin
16ytyi kolme. Niistd keskeisin on harjoir-
telu, joka sisiltyi molempien instituutioi-
den opetussuunnitelmiin. Se toteutetaan
henkilkohtaisten osaamistarpeiden ja ta-
voitteiden mukaisesti. Yliopistolta valmis-
tuvat opettajat harjoittelevat padsiintoi-
sesti pdivikodissa tai kouluissa, AOKK:n
opiskelijat alansa tydpaikoilla yksilollisen
suunnitelman ja tydkokemuksen mukaan,
esimerkiksi yleisissd tai erityisoppilaitok-
sissa, valmentavissa koulutuksissa, tyopa-
joissa tai vankilaopetuksessa. Tavoitteena
on kehittyd erityisopettajana ja omaksua
uusi toimijarooli.

42

Muutos on toinen alakategoria amma-
tillisessa kehityksessi. Muutoksella voi-
daan viitata erityisopettajan toimimiseen
muutosagenttina tyopaikallaan, kunnassa
tai jopa valtakunnan tasolla. Kolmantena
alakategoriana ammatillisessa kehittymi-
sessd voidaan nihdd mahdollisuus erikois-
tua johonkin osa-alueeseen, vaikka valin-
naisten opintojen kautta. T4td ei ollut kai-
kissa yliopistoissa tarjolla, mutta muuta-
mia opintojaksoja oli, kuten Motivaatio
oppimisen tukena (JYU) tai Erityispeda-
gogiikka ja sukupuoli (UTU). AOKK:ssa
on olennaista omien tavoitteiden asetta-
minen koulutukselle, oman osaamisen re-
flektointi ja tavoitteellinen erityisopetta-
jana kehittyminen sekd mahdollisuus laa-
jentaa ja syventdd osaamista valinnaisilla
opinnoilla.

Yliopistossa tihin ydinkategoriaan 16y-
tyy elementtejd esimerkiksi opintojaksois-
ta Harjoittelu, Erityispedagogiikka profes-
siona (OY), Motivaatio oppimisen tuke-
na (JYU), Erityisopettajan asiantuntijuus
ja sen kehittyminen (UTU). AOKK:ssa
esimerkkeind tistd ydinkategoriasta ovat
opintojaksot: Harjoittelu, Erityisopetta-
jan ammatillinen kehittyminen ja osaami-
nen (Haaga-Helia) ja Opiskelun henkils-
kohtaistaminen (JAMK). Erityisopettaja-
opintojen syventiminen tai laajentaminen
mahdollistuu 5 op laajuisten valinnaisten
opintojen avulla, esimerkkeini Valinnai-
set opinnot (JAMK), Ammatillista eri-
tyisopettajuutta syventivi tai laajentava
osaaminen (TAMK) ja Ammattitaitoa ke-
hitcdvit vaihtoehtoiset opinnot (OAMK).

5) a. Yliopistojen opetussuunnitelmis-
ta 16ytyi vield yksi ydinkategoria: Tutki-
va opettajuus ja sille kaksi alakategoriaa.
Erityisopettajaopiskelijat kerddvit aineis-
toa tutkimukseen ja ndin pidetddn esilld
tutkivan opettajan roolia ja tutkimuspe-
rusteista opetusta. Monien kurssien sisil-



tokuvauksissa mainitaan toistuvasti tutki-
mus ja sen tirkeys. Esimerkkeini jaksot:
Tutkimusperustainen erityisopettajuus
(UEF) ja Tutkiva ja kehittivd opettajuus
(HY). Nimeimme alakategoriat seuraa-
vasti: Tutkiva opettaja seki tutkimusperus-
taisuus. Ensimmiinen ohjaa erityisopetta-
jia tekemdin itse tutkimusta tydssddn ja
jalkimmiinen liittyy kriittisyyteen esimer-
kiksi erilaisia kentille tulevia opetusmene-
telmii ja metodeja kohtaan, joiden avul-
la viitetddn “parannettavan” oppimista
huikeasti tai kriittisyyttd omaa toimintaa
kohtaan. Esimerkkeini tistd ydinkategori-
asta ovat opintojaksot: Tutkimusperustai-
nen erityisopettajuus (UEF) ja Tutkiva ja
kehittivd opettajuus (HY).

5) b. AOKK:ssa viides ydinkategoria oli
Toimintaympiristdjen kehittiminen, ja
tihin liittyvd osaaminen nihdain cirked-
ni osana erityisopettajan ty0td, mm. uu-
distuneen ammatillisen koulutuksen ra-
kenteen vuoksi. Opetus on laajentunut
ulos luokista tydelimain. Erityisopetta-
jakoulutuksessa tulee saada valmiuksia
muokata oppimisympiristéd yksilollisesti
opiskelijan valmiuksien ja tarpeiden mu-
kaisesti. Ydinkategoriaan 16ytyi kolme ala-
kategoriaa, joita ovat oppimisympdristijen
kebittiminen, erityisen tuen suunnittelu ja
koordinointi ja kehittivi opettajuus.

Esimerkkini tdstd ydinkategoriasta ovat
opintojaksot Oppilaitoksen pedagoginen
ja toiminnallinen kehittiminen (Haa-
ga-Helia), Toimintaympiristén kehitti-
minen (JAMK) ja Organisaation ja toi-
minnan kehittiminen (TAMK). Toimin-
taympiriston kehittdmiseen liitettiin l4-
hes kaikissa koulutuksissa kehittimistyo
tai -hanke.

Erityisopettajakoulutuksien
vertailua

Seki yliopistojen etti AOKK:n eri-
tyisopettajakoulutusten opetussuunnitel-
missa on yhtildisyyksid, samankaltaisuutta
16ytyi neljastd ydinkategoriasta. Sivyerot
syntyvit erityisopetuksen kohderyhmis-
td: yliopistoissa koulutetaan erityisopet-
tajia, jotka toimivat kentilld pienten las-
ten, peruskouluikiisten ja lukiolaistenkin
erityisopettajana ja AOKK:ssa puolestaan
opetussuunnitelman sisiltd tdhtdd nuor-
ten ja aikuisten opettamiseen. Yliopis-
to-opinnoissa muun muassa varhainen
kehitys on esilli enemmin kuin AOK-
K:ssa. Sielld taas tieto oppimisen yksilol-
lisistd eroista ja niiden ilmenemisestid on
keskeisti. Erityisopettajakoulutusten ope-
tussuunnitelmien eroihin liittyy my6s eri
koulutusasteiden rakenteellinen eroavai-
suus: pienten lasten ja peruskouluikiisten
parissa tydskenneltiessi oppimisen ym-
paristd on yleensd ryhmi tai luokka. Lu-
kioikdisten tai ammatillisen koulutuksen
opiskelijoiden osalta toimintaympiristd
on kovin erilainen, esimerkiksi kiinteit3,
samana pysyvid opetusryhmii ei ole. Eri-
tyisopettajien tulee kyetd luomaan erilai-
sia tuen jdrjestimisen muotoja eri ympa-
ristoihin. Molempien instituutioiden ope-
tussuunnitelmissa yhteistyd ja erilaiset ver-
kostot ovat keskeisid, mutta verkostojen
henkilot tulevat osin eri tahoilta. Piiva-
kodin ja koulun erityisopettajat kohtaavat
paljon oppilaiden huoltajia, miki ei lie-
ne yhti tiivistd ammatillisessa koulutuk-
sessa, jossa taas tydelimiyhteistyd koros-
tuu. Vuorovaikutus huoltajien tai lihialan
ammattilaisten kanssa vaatii erilaista osaa-
mista, ja timi nikyy opetussuunnitelmien
sisilldissd. Oppilaitoksen tukijirjestelmin
tuntemisen lisdksi tarvitaan perehtymistd
esim. kuntoutustahoihin. Yhteistydtaitoja
harjoitellaan opetusharjoittelussa molem-
missa erityisopettajakoulutuksissa. Ylika-
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tegoriat ovat pitkilti samoja, mutta niiden
sisilld tietojen ja taitojen kohdentuminen
on erilaista ja pitkaldi ikdspesifid.

Eroavaisuuksia 16ytyy lihinni alakate-
gorioista: yliopistojen opetussuunnitel-
missa nikyy runsaasti oppimisvaikeuksien
eli tuen tarpeen teemoja, ja kiinnostavas-
ti teksteissi on mukana vahvuusajattelua.
Tdmi teema sisdltid muutoksen aspektin:
ei olla enii otsikkotasolla niin vamma- tai
puutekeskeisida kuin aikaisempi tutkimus
on osoittanut (ks. Hausstitter & Takala,
2008; Takala ja muut, 2019), vaan keski-
tytddn enemmin vahvuuksiin. Ympiris-
ton osuus oppimisen haasteissa on myds
mukana ja siten vammaisuuden sosiaa-
linen malli (Dudley-Marling & Burns,
2014; Reindal, 2008) niyttdytyy entisen
ongelmakeskeisen ja medikalistisen ajat-
telun sijaan (Gallagher ja muut, 2014).
AOKK:ssa opetussuunnitelmissa tuen tar-
peen teemat eivit endd liity yksilon var-
haiskehitykseen, vaan nuorten ja aikuis-
ten oppimisen ja elimintilanteiden mo-
nimuotoisuuteen ja vahvuuksiin, joiden
varaan suunnitellaan yksil6llistd opiskelu-
polkua.

Tutkimusperusteisuus on yliopistojen
opetussuunnitelmissa vahvasti esilld lapi-
leikkaavana teemana koko erityisopettaja-
koulutuksessa, ja siksi se muodosti oman
ylikategorian. AOKK:n erityisopettaja-
koulutuksien opetussuunnitelmissa hei-
jastuu ammattikorkeakoulujen perusteh-
tivd: tyoelimin kehittiminen. Nykyises-
si ammatillisen koulutuksen rakenteessa
erityisen tuen jirjestelmin tulee olla mo-
nimuotoista ja mukautuvaa, ja timi ko-
rostuu erityisopettajakoulutusten opetus-
suunnitelmissa.

Yliopistolla opintoihin vaikuttaminen
on mahdollista lihinni vain harjoitteluis-
sa tai muutamien valinnaiskurssien kautta
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sekd lopputy6n aiheen valinnassa. Koko-
naisuus on ennalta mietitty, eikd se juu-
ri jousta opiskelijan tarpeiden mukaan.
AOKK:ssa opintojen ridtilointi nikyy lipi
opetussuunnitelman sisiltdjen. Kaikkien
viiden AOKK:n erityisopettajakoulutuk-
sien toteutukset ovat hyvin samantyyppi-
set. Opinnot pohjaavat vahvasti henkil-
kohtaistamiseen kautta opintojen kulun.
Koska ammatillisen erityisopettajan ty-
kenttd on hyvin laaja, opiskelija vaikuttaa
vahvasti opintojen sisilt6ihin, suuntaami-
seen ja tavoitteisiin. Toimintaympiristot,
johon instituutiot valmistavat erityisopet-
tajia, heijastuvat opetussuunnitelman si-
sallossd. AOKK:ssa opetuskentin laajuus
nikyy erityisopettajakoulutuksen opetus-
suunnitelmassa, samaten kuin ammatil-
lisen koulutuksen koulutusalojen erilai-
suus. Erityisopettajakoulutuksen aloitta-
va opiskelija on jo opettajankoulutuksen
suorittanut ja useimmilla on pitki ty6ko-
kemus. Erityisopettajuus rakentuu tille
pohjalle ja erityisopettajia koulutetaan siis
monenlaisille aloille.

Pohdinta ja johtopaitokset

dssi artikkelissa tarkastelimme,

mitd erityisopettajakoulutuksen

opinnot sisiltivit yliopistoissa se-
ki ammatillisissa opettajakorkeakouluis-
sa (AOKK). Timin lisiksi selvitimme,
mitd yhteistd on niiden instituutioiden
opetussuunnitelmissa ja missi ne eroa-
vat. Molempien instituutioiden opetus-
suunnitelmista [dytyi viisi ydinkategoriaa,
joista nelja nihtiin yhteisend. Ne sisilsi-
vit erityisopettajan kidytinndn tydn vaa-
timia tietoja ja taitoja, moniammatillista
ja ammatillista yhteistyotd verkostoissa se-
ki ammatillista kehittymistd. Kun on tut-
kittu opettajakoulutuksia, erityisesti ohja-
tun harjoittelun osuus on nihty tirkeini
(Shepherd ja muut, 2016). Viides ydinka-

tegoria erosi: yliopistoissa tutkimusperus-



taisuus oli keskeistd ja AOKK:ssa puoles-
taan toimintaympiristdjen kehittiminen.
Yliopiston opetussuunnitelmissa timi ke-
hittdiminen voidaan nihdi alakategoriana
kohdassa ammatillinen kehitys, mutta ei
niin suuressa roolissa kuin ammatillisessa
erityisopettajakoulutuksessa.

Kaikki erityisopettajat
Joutuvat soveltamaan
tietojaan ja taitojaan

kdytinndssa.

Kun tarkastellaan kaikkia puheena ol-
leita opetussuunnitelmia Annalan ja mui-
den (2019) neliportaisen tyypittelyn mu-
kaan, havaitaan ettd vuoden pituinen eri-
tyisopettajakoulutus jdd pitkilti sen kah-
delle alimmalle portaalle eli opetussuunni-
telma tiedon varmistajana ja kompetenssin
tuottajana. Yliopistojen opetussuunnitel-
missa on paljon lapsen kehitykseen ja sen
mahdollisiin poikkeamiin liittyvid tietoa
sekd niiden soveltamisen tapoja kuten kol-
miportaisen tuen sisiltojd ja soveltamiseen
tarvittavia taitoja. AOKK:n opetussuun-
nitelmat painottavat yksilon tukemisen
rinnalla yhi enemmin oppimisympiris-
ton merkitystd. Opiskelijat saavat perus-
tietoja erityispedagogiikasta ja sikili am-
mattikorkeakoulujen opetussuunnitelmat
toimivat tiedon varmistamisena. Sisdllon-
analyysi menetelmini soveltui isojen ko-
konaisuuksien tarkasteluun, mutta jitti
kenties instituutioille tirkeitd yksityiskoh-
tia huomiotta. Tulokset ovat kuitenkin sa-
mansuuntaisia aiemman yliopisto-opin-
toihin liittyvdn tutkimusten kanssa (Pirt-
timaa & Hirvonen, 2014; Takala ja muut,
2009; 2019) ja sikili tuloksia voidaan pi-
tdd luotettavina.

Kaikki erityisopettajat joutuvat sovelta-
maan tietojaan ja taitojaan kdytinnossi.
Heiltd edellytetdin ennen kaikkea oppi-
misympiriston muokkaamista ja tuen jir-
jestelmin rakentamista. Heidin edellyte-
tddn olevan erityisopetuksen asiantunti-
joita ja monesti tihin liittyvin muutok-
sen eteenpdin viejid. Sikili opetussuunni-
telmat tuottavat uutta ajattelua ja myds
uusia kidytint6ja (myos Annala ja muut,

2019).

Molempien korkeakoulujen erityisopet-
tajakoulutusten opetussuunnitelmat eivit
erityisesti sisilld elementtejid opiskelijoi-
den waltaistumisesta osittain koulutusten
keston (1 vuosi) vuoksi. Erityisesti AOK-
K:ssa opetussuunnitelmiin on kirjattu
opetussuunnitelma neuvotteluna. Yliopis-
toissa neuvottelu toteutuu lihinnd ope-
tusharjoitteluissa ja opinndytetoissd (ks.
my6s Annala ja muut, 2019).

Erityisopettajakoulutusten opetussuun-
nitelmien erot heijastavat tulevien eri-
tyisopettajien toimintaympdristdjen eri-
laisuutta sekd opetussuunnitelman kirjaa-
mistapaa. Yliopistot kouluttavat opiskeli-
joita instituutioihin, pddasiassa piiviko-
tiin, kouluun ja lukioon. Ammatilliset eri-
tyisopettajat tyoskentelevit rakenteellisesti
toisenlaisissa ympiristoissi, kuten amma-
tillisissa oppilaitoksissa, joissa opetus on
hajautettu oppilaitoksesta tydelimiin.
Lukiolain (714/2018) esittimi oppilaan
tukeminen ei vield erityisesti nikynyt yli-
opistojen opetussuunnitelmissa. Kehittd-
misehdotuksena yliopistojen opetussuun-
nitelmaan nikisimme, ettd opintojen va-
linnaisuudella voisi luoda mahdollisuut-
ta erikoistua vaikkapa pienten lasten tai
jo aikuisuutta lihestyvien tukemiseen.
AOKK:n opetussuunnitelmien osalta oli-
si syytd pohtia erityispedagogisen perus-
tietimyksen vahvistamista, mahdollisesti
jo hakeutumisvaiheen kriteerini. Monissa
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yliopistoissa vuoden erityisopettajakoulu-
tukseen tulevilta vaaditaan jo etukiteen
erityispedagogiikan perusopintojen suo-
rittamista.

Erityisopettajien koulutukseen on koh-
distunut kritiikkia. Monet yliopistokou-
lutuksessa opetettavat asiat soveltuvat par-
haiten pienemmille oppilaille, mutta eivit
ylikouluun tai lukioon (ks. myos Fuchs
& Vaughn, 2012). Monessa kasvatusyksi-
kossi erityisopettajan roolia tulisi selkeyt-
tdd, koska se perustuu usein oletuksille
tai traditioille (Shepherd ja muut, 2016).
Ammatillisen erityisopettajakoulutuksen
kritiikki on kohdistunut 1ihinni siihen,
kuinka ko. koulutus pystyy vastaamaan
laajaan ty6kenttiin, joka sisdltdd esimerk-
kini vankilaopetuksen, vaativan erityisen
tuen tehtdvit sekd nuorten ja aikuisten
erityiskysymykset tydelimin rajapinnalla
(Pirttimaa & Hirvonen, 2014).

Voidaan my®és kysyi: heijastavatko eri-
tyisopettajakoulutuksien erot koulutus-
poliittisia eroja eri koulutustasoilla? Poh-
joismaissa on 2000-luvulla ollut havait-
tavissa siirtymistd kohti uusliberalistista
koulutuspolitiikkaa. Téllin korostetaan
valinnan mahdollisuuksia, mutta myds
tehokkuutta ja markkinataloutta. Suo-
messa timd ei ole ainakaan vield vaikut-
tanut koululaitokseen yhti vahvasti kuin
esimerkiksi Ruotsissa, jossa yksityisten
koulujen miiri on suuri (Lappalainen ja
muut, 2018; Lundahl, 2016). Toisaalta
kautta koko koulutusjirjestelmimme pai-
notetaan yksilolihtoisyyttd ja vahvuusajat-
telua. Lapsille ja oppilaille kirjataan hen-
kilskohtaiset kasvatus- ja oppimissuun-
nitelmat. Lukio- ja ammattikoulutuksen
tasolla puhutaan henkilskohtaistamisesta
ja my6s opintojen nopeuttamisesta. Oppi-
minen ja kehittiminen ymmarretddn yk-
silo6n liittyvind asiana, ei niinkddn yhtei-
sollisend toimintana. Rantanen ja Marja-
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Oppiminen ja kebittimi-
nen ymmdrretidn yksiloon

liittyviing asiana

nen (2019) esittivit, ettd ammattikorkea-
koulujen osaamisperusteiset opetussuun-
nitelmat edustavat hegemonista nikékul-
maa. He nikevit osaamisperusteisuuden
liittyvin uusliberalistiseen kehityskul-
kuun, jossa keskitytddn paljon tuloksiin
sekd mittaamiseen (myos Lundahl, 2016;
Pollitt, 2002). Rantanen ja Marjanen
(2019) kysyvitkin, miten motivaatioteki-
jdt tai arvot ovat redusoitavissa osaamisen
kisitteeseen. Jopa eettisyys muuttuu eet-
tiseksi osaamiseksi AOKK:n opetussuun-
nitelmissa.

Biesta (2009) perainkuuluttaa koulu-
tuksen tarkoitusta ja pohtii, miki muo-
dostaa hyvin koulutuksen. Koulutus on
kokonaisuus ja sen vuoksi irrallisten osien
tarkastelu ei ole riittivii kokonaiskuvan
hahmottamiseen. Téssd tutkimuksessa py-
rimme ydinkategorioiden avulla kokonais-
kuvaan, mutta vain niitd katsomalla kuva
jad ohueksi. Aikana, jolloin koko koulu-
tusjdrjestelmissd tahditddn tehokkuuteen
ja tuloksellisuuteen, tulisi kehittdd niitd
koulutuksellisia yhteistydverkostoja, jotka
mahdollistavat kasvatuksellisten kysymys-
ten pohtimisen jo erityisopettajankoulu-
tuksessa seki erilaisia nikékulmia esille
tuovan dialogin koulutusohjelmien valil-
la. Tétd vuoropuhelua tarvitaan erityises-
ti erilaisissa nivelvaiheissa (koulutusasteel-
ta toiselle siirtymisissd) ja yhteiskunnan
muutoksissa, kuten oppivelvollisuuden
laajentumisessa. Télloin eri korkeakoulu-
jen opiskelijoiden tulevan tyokentin tun-
temus on eri instituutioista valmistuville
erityisopettajille tirkeda.



Tissa tutkimuksessa emme voineet vas-
tata sithen, miten opetussuunnitelmat ja
kentin tarve kohtaavat. Titd tulee jatkos-
sa tutkia. Omaan aineistoomme pohjau-
tuen toteamme, ettd yliopistolta valmis-
tuva erityisopettaja on opetussuunnitel-
mien mukaan vuorovaikutustaitoinen op-
pimisen haasteiden ja niiden voittamisen
asiantuntija ja AOKK:sta valmistuva eri-
tyisopettaja joustavien oppimisymparisto-
jen rakentaja (my6s Hirvonen & Pirtti-
maa, 2019). Tulevaisuudessa erityisopet-
taja tarvitsee yhi enemmin yhteistydtaito-
ja ja verkosto-osaamista sekd kehittdvid ja
tutkivaa tyOotetta (myé')s Norrena, 2020;
Rose, 2011; Takala ja muut, 2019). Yh-
teiskunta muuttuu jatkuvasti, se moni-
kulttuuristuu ja moninaistuu, ja inklusii-
viset oppimisympiristot ja inklusiivinen
pedagogiikka tulevat olemaan opetuksen
keskiossd (Brown ja muut, 2019). Siksi on
tirkedd, ettd sekd yliopistoissa ettdi AOK-
Ki:ssa erityisopettajakoulutus valmistaa
tulevaisuuden opettajia nikemain lahelle,
mutta myos katsomaan kauas: Tamin tu-
lee nikyd myos opetussuunnitelmissa. Si-
ind onkin iso haaste.
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