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"Toivottavasti téissi on tarpeeks kerrottuna. Jos vield jostain haluut kysyd
liscici mihin en niin vastannut, tai jos tulee jotain muuta mieleen, niin
laita viestidi ... Kaikella syrammelld ja aurinkoisin terkuin: Mirja <3”
(Mirja toukokuussa 2006, siahkopostiviesti)

Abstrakti

4mi on Mirjan opiskelu-
tarina. Tarinassa kuva-
taan nuoren opiskelijan
opintopolkua toisen as-
teen ammatillisen koulu-
tuksen sosiaali- ja terveys-
alan opinnoissa, kohti 14
hihoitajan tutkintoa ja
tydelimid, kohti vanhustydn ammattilai-
suutta. Mirja ei ole koskaan kokenut kou-
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lunkiyntii omaksi jutukseen, hin kokee
oppivansa tyon ja tekemisen kautta. Mir-
jaa voidaan kuvata koulukielteiseksi tai
kouluallergiseksi (vrt. Takala 1992).
Tédméin ominaisuuden Mirja itsekin tun-
nistaa itsessddn:
"Koulukielteisyys ... hmm... no se johtuu
aika paljon varmaan lapsuuden huonoista
koulukokemuksista ja muutenkin ns.
huonosta lapsuudesta. Ja sitten siitd, ettd
md voisin nukkua aina vaikka koko pdi-
vin ja kouluun kun yleensd aina pitdd



herdci niin aikasin. Toissé on sitten eri
juttu, koska saa tehdd just sitd mitd halu-
aa, eli olla ihanien asiakkaiden kanssa, ja
siitd vield maksetaan :) Koulu taas on tyl-
sdd tunneilla istumista, ja mitddn uutta
tietoo ei tule, ja maikat valittaa, kun tu-
pakka haisee ja miks olet mychdissd ja nyt
saat réstitehtdvid ja blaaaaah ... mua
vihdn drsyttdd, kun joku muu kontrolloi
mun eldmdd kun mind itse! JA KUKA
HULLU NYT KOULUSTA TYKKAA?
M olen niin onnellinen kun oikeesti nyt
valmistun :D”

(Mirja 21.5.2006, sihkopostiviesti)
Mukana Mirjan opintopolulla

eurasin Mirjan opiskelua kolmen
vuoden ajan (syksy 2003 - kevit
2006) haastatteluiden, kirjallisten
kyselyiden ja sihkopostikeskustelun avul-
la. Mirja oli tutkimusprosessissa mielel-
l44n mukana:
"Tietenkin saat kirjoittaa, kerrothan vain
mihin se kirjoitus tulee, haluaisin saada
sen sitten itselleni. Mikd nimi tahansa
sopii, Mirja olisi ihan kiva.”

(Mirja 5.2.2006, sihkopostiviesti)

Haastattelin Mirjaa yhteensi kuusi
kertaa opintojen aikana. Niisti kaksi
haastattelua toteutettiin opintojen alussa
syksylld 2003, yksi kevialld 2004, yksi syk-
sylla 2004, yksi keviilld 2005 ja viimei-
nen syksylld 2005. Haastattelut tehtiin
yleensi heti kunkin lukukauden tyossi-
oppimisjakson jilkeen. Haastatteluista
nelji oli parihaastatteluja, eli paikalla oli
myds toinen opiskelija (Mirjan opiskelu-
kavereita, kolme eri opiskelijaa). Mirjan
viimeisen opiskelulukukauden, eli ke-
viin 2006 ajan olin Mirjaan yhteydessi
siahkopostitse; sain hinelti yhteensi kah-
deksan sihkopostiviestii kevidn aikana.
Haastattelin myos kaksi vuotta Mirjan
opiskeluryhmii tutoroinutta opettajaa

kevaalla 2005. Tamin lisdksi toimin itse
Mirjan opettajana yhdessi aineessa yhden
lukuvuoden ajan, syksystd 2003 kevii-
seen 2004.

Haastattelut on litteroitu ja niisti on
tarinaan poimittu opintopolun eri vai-
heita: valintoja, polulla kulkemista hai-
tanneita "kivii ja kantoja”, seki positiivi-
sia, merkityksellisii oppimiskokemuksia.
Tarinassa on mukana runsaiden lainaus-
ten myotd vahvasti Mirjan oma #ini,
onhan timi hinen tarinansa.

Tarinan alku

irja oli vasta viisitoistavuotias
aloittaessaan sosiaali- ja terveys-
alan perustutkintoon (lihihoi-
taja) tihtidvit opinnot. Mirja tiytti kuu-
sitoista ensimmaiisen opiskelusyksyn lo-
pussa. Ensimmiisessi haastattelussa syys-
kuun puolivilissi 2003 noin kuukausi
opintojensa aloittamisen jilkeen Mirja
perusteli hakeutumistaan toisen asteen
ammatilliseen koulutukseen ja sosiaali- ja
terveysalalle.
"Mun titi puhu siit, kun se oli tddlld kou-
lussa. Tai siis se opiskelee vieldkin. Se
puhu mulle kaikkee kivaa tdstd koulusta.
Mihin tddlld voi suuntautua ja téilleen...
ja sit md halusin tulla tdnne. ”

(Mirja 16.9.2003)

Yhteni ensimmiisen haastattelun tee-
mana oli se, miksi opiskelijat olivat ha-
lunneet ammatilliseen koulutukseen ei-
vitkd lukioon. Mirjalle valinta oli itses-
tidn selvi:

"En mdkdicin ois ees pidissy lukioon.
En md ois halunnukkaan sinne.”
(Mirja 16.9. 2003)

Mirjan mielesti lukion kiyminen on
turhaa, ja hinen mukaansa sinne hakeu-
tuvat ne, jotka eivit tiedd, mitd haluaisi-
vat opiskella.
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Paitsi alalle opiskelevan titinsi kaut-
ta, Mirjalla oli muitakin aiempia koke-
muksia hoitotydstd; runsaasti lastenhoi-
dosta ja my6s vanhustyosti:

"Kun md olin ysilld, meilloli niinku tetti.
Mai olin yhessd pdivituvassa, siellé oli
vanhuksii. Ne oli kaikki tosi kivoi. Ne ei
ollu kivoja ne tyontekijdt. Niilld oli joka
pédivi aina sama, niil oli tuolijumppaa, tai
sit ne heitteli silleen tyyliin palloo tai jo-
tain... ne ei niinku tehny mitddn uutta.
M en saanu tehd sielld mitéddn, mun piti
vaan pistdd tiskejd koneeseen ja kattaa
péytdd.”

(Mirja 16.9.2003)

Opintojen alussa Mirja ei vield puhu-
nut vanhustyosti koulutusohjelmavaihto-
ehtonaan, hin halusi kiyda lapi, ja ko-
keilla lihihoitajan tydon eri osa-alueita
ennen piitoksentekoaan. Toisen tydssi-
oppimisjakson  (kotihoito)  jilkeen
(kevialla 2004) hian kuitenkin jo oli teh-
nyt alustavan piitdksen. Paitostd vai-
keutti epidvarmuus omista hoitotydn tai-
doista.

”... md voisin suuntautua vanhuksiin, ja
md haluaisin kotihoitoon téihin, jos koti-
sairaanhoito ja kotihoito ei olis yhdistyny,
koska mua pelottaa ihan sikana joku ve-
renpaineen mittaus. Kun md mittasin
[opiskelukaverilta] verenpainetta, niin
sen kdsi puutu, kun md pumppasin sitd
niin ylés, kun md en tuntenu mitddn,
enkd kuulu mitddn...”

(Mirja 13.4.2004)

Epardintia ja tahtomisen
pohdintaa

dhihoitajaopiskelijat ovat opinto-
jensa alussa varsin motivoituneita
(ks. Huhtala & Luukka 2004). Mo-
tivaation lisdksi tarvitaan my®s tahtomis-
ta (volitio), joka ohjaa ja auttaa pyrki-
miin haluttuun tavoitteeseen (ks. esim.

Corno & Kanfer 1993; Schunk & Zim-
merman 2003). Mirja huomasi ensim-
miisen tydssioppimisjakson aikana, miti
hin ei tahdo:
"Lapset ei kylld silleen hirveesti oo mun
juttu. ... ne huutaa ja kiljuu ja riehuu ja
siit tulee péid kipeeksi... En ikind menis
pdivikotiin téihin.”

(Mirja 18.12.2003)

Mirja koki koko opiskeluajan olevansa
omalla allaan, vaikka vililld epardikin:
"Ja sitte... kyl md ajattelin, et tddllon pit-
két koulupdivit, mut ne on kyl tosi pit-

kdt...” (Mirja 13.9.2003)

Hin tahtoi vanhustydhon, mutta tah-
tomista murensi hankala matka oppilai-
toksen toiseen toimipisteeseen, jossa van-
hustydn koulutusohjelma toteutettiin. Sa-
massa haastattelussa Mirja tahtoi - ja ei
tahtonut:

"Md ainakin suuntaudun [vanhuksiin].
Talld hetkelld ainakin. Ne on ihanii, sulo-
sii...” (Mirja 7.12.2004)

”... md en suuntaudu vanhuksiin, jos tdcl
ei oo sitd mahdollisuutta, koska md en
lihe [oppilaitoksen toiseen toimipistee-
seen)... vanhukset on semmonen, joka
mua oikeesti kiinnostaa, md haluisin tyos-
kennelld niitten kaa... jos ei siti mahdolli-
suutta tuu tdnne, niin md en sitten mee
minnekddn... md asun niin ldahelld, et
tanne on niin helppo tulla...” (Mirja

7.12.2004)

Aika kuitenkin teki tehtivinsi ja tah-
tomistaan punnittuaan Mirja valitsi van-
hustyon koulutusohjelman, matkasta
huolimatta:

"Mad haluun oikeesti vanhuksiin, mua ei
kiinnosta, missd se on... Md olisin toivonu,
et se olis ollu tddlld, kun mulla kestdd viis
minuuttii tulla tdnne...aina ei voi voit-

taa...” (Mirja 4.4.2005)



Tydssaoppiva Mirja - ja
Mirja koulussa

irja jaksoi kiyda kaikissa tydssi-

oppimispaikoissaan siinnolli-

sesti ilman myohistymisid ja
poissaoloja (toisin kuin koulussa), vaikka
matka tyopaikoille oli usein paljon pi-
tempi kuin oppilaitokseen ja Mirja joutui
heridimiin paljon aikaisemmin. Eron sai
Mirjan mukaan aikaan se, etti tydpai-
koissa oli tekemisti koko ajan ja ”...tddl is-
tutaan luokissa ja kuunnellaan opettajia, jois-
ta ei tajuda yhtddn mitddn...”. ja ”... md jo-
tenkin ajattelin sitd mun tyond...” seka ”...
md ajattelin, et sinne on kiva menndg..”
(Mirja 4.12.2004) Kaiken kaikkiaan oleel-
lisin ero oli ... se, et sielld saa tehdd, eikd
tartte istua ja kuunnella tylsii opettajia, jotka
marmattaa vaan samaa...” (Mirja 4.12.
2004) Mirja tunsi itsensi ja oman oppi-
mistapansa - kouluoppiminen ei ollut
hinen juttunsa: "Md oon vihdn semmonen,

”»

eldvdinen ihminen. Ja md en sit vdlttdmdttd
aina jaksa vaan istuu tuolla tunneilla, kuun-

nella ja kirjottaa.” (Mirja 13.9. 2003)

Kuitenkin Mirja tiedosti sen, ettd

)

hinen pitiisi opiskella myds koulussa: ”...

”»

et md kéyn paremmin koulua...” (Mirjan uu-
denvuodenlupaus 2. lukukaudelle, 18.12.
2003). Mirja kuvasi rehellisesti omaa kiyt-
tiytymistiin oppilaitoksessa: "Tddlld kou-
lussa md oon ihan hirvee, kaikki maikat aina
pelkéd, kun ne tulee, et mitd se Mirja taas
keksii...” (Mirja 7.12.2004). Oppitunneil-
la hin ei osallistunut, jos aihe ei kiinnos-
tanut: "Md oon vaan hiljaa tai sit md lérpé-

téan jonkun kaa.” (Mirja 7.12.2004)

Jilkeenpiinkin Mirja mydnsi, etti hin
oli ollut hankala opiskelija, tosin myos
opettajissa oli hinen mielestiin vikaa:

[kévintd opiskelussani on ollut se, ettd
md olen ollut kamala lintsari ja sen takia
joutunut aika moisiin ongelmiin... heh...
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En ole tykdnnyt melkeen kenestcikéiéin
opettajasta...

Opettajat on olleet mun mielestd liian
tiukkoja, ja ne ei yhtdidn osaa ajatella,
ettd opiskelijoilla on myés oma eldma.
Opettajilla on semmonen kumma kdsitys,
ettdi jos joku opiskelija eldd sille oppimisel-
le, niin kaikkien pitds. Siitd on tullut kau-
heet valitukset, kun opiskelijat kdy sa-
manaikasesti toissd kun koulussa, mutta
millds muuten sitten elcit?”

(Mirja 21.5.2006, sihkopostiviesti)
Ammatillisuuteen kasvu

irjan ammattiin ja ammatilli-
suuteen kasvu - heikosta kou-
lunkiyntimotivaatiosta huoli-
matta - oli kiitettivii. Héan sisdisti hoito-
tyon ja lihihoitajan vuorovaikutustydn
perusperiaatteita todella hienosti:
"M ainakin ajattelen, ettd md hoidan
niitd silleen miten md haluaisin, et mua
hoidetaan.” (Mirja 7.12.2004)
"Kaikki potilaatkin aina sano, ettd sulla
on niin kaunis hymy... Mulla on ainakin
niin siis sellanen ilonen luonne... sillon
kun md oon hyvdlld padlld... kun mdi
meen sinne potilaitten huoneeseen... niin
mun mielestd sinne pitid mennd ihan rau-
hassa, ja tehdd kaikki ihan rauhassa, ja
jutella sen potilaan kans.”
(Mirja 7.12.2004)
"Aina pitdd muistaa ammatillisuus kun
on asiakkaitten kanssa, niinku kaikessa.
Jos sdi oot jossain paikassa, missi on
kauan, niin niihin kuitenkin kiintyy silleen

omalla tavallaan.” (Mirja 4.4.2005)

RistitAmmatillista oppilaitosmuotois-
ta opiskelua "vaivaa” sama rutiinimaisuu-
den ja laitoksellisuuden ilmapiiri kuin
muutakin koulua. Koulutus on itsestiin-
selvyys, rutiini, pakko, ja suurin osa mer-
kittivistd oppimiskokemuksista koetaan

koulun ulkopuolella (Huhtala 2005a).



Ehki tistd koulun merkityksettomyy-
desti johtuen opiskelijoiden opinnot
eivit aina suju toivotussa aikataulussa ja
yksi suurimmista (seki opiskelijoiden etti
varsinkin opettajien) ongelmista amma-
tillisessa toisen asteen koulutuksessa ovat
opiskelijoiden suorittamattomat tehtivit
ja kurssit, ristit (Huhtala 2003, 33). Mir-
jakin haastatteluissa kouluopinnoista kes-
kusteltaessa nosti ensimmaiseni esiin ris-
tit:

”... mulla on kolme réstid... sit md en
péidise yhtd kurssia vélttamdttd lapi... ku-
vista md en ainakaan pédse ldpi, ja sit Lii-
kasta mulla on kans poissaoloja...”
(Mirja 7.12.2004)

"Mulla on neljd tenttic rdstissd.”

(Mirja 4.4.2005)

"Opiskelut sujuu mulla ithan ok. Vihin
on vaan poissaoloja niin pitdd korvailla
tehtdvid.”

(Mirja 16.11.2005, sihkopostiviesti)
Tyossaoppimisen merkitys

irjan tahtomista opinnoissa, ja
opintojen etenemisti on sel-
keisti tukenut tydssioppiminen
ja sielld koetut positiiviset, merkitykselli-
set oppimiskokemukset. Tydssdoppimi-
sen kokemukset ovat vahvistaneet Mirjan
ajatusta siit, ettd hin on omalla alallaan:
"Huippukokemuksina on jécdnyt mieleen
justiin tysharjottelu [tydssdoppiminen].
Ne on joka kerta (paitsi viimesin) ollut
niin thania paikkoja, ettd niitd ei olisi ha-
lunnut jdttdd. Aina on ollut hyvin ammat-
titaitoisia ohjaajia, jotka on oikeesti vélit-
tdnyt siitd, ettd md oppisin jotain uutta ja
saisin hyédyntdd vanhoja taitoja. Yksi
huippukokemuksista on myés se, kun taju-
sin suuntautua vanhuksiin. Vanhusten
kanssa tydskentely on jotain aivan huip-
pua, ja joka pdivd saa nihdd ja kuulla
kuinka joku on kiitollinen MINUN omas-
ta tydpanoksesta. Mikddin ei téissd ole iha-
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nampaa kuin vanhuksen hymy ja kiitos
siitd, ettd on tehnyt vain omaa tyétddn.”

(Mirja 21.5.2006, sihkopostiviesti)

Tyopaikkaohjaajalla on tirkeid rooli
opiskelijan oppimisprosessin tukemisessa
(vrt. Wilkes 2006). Hyvill4 ohjaajalla on
positiivinen asenne opiskelijan ohjauk-
seen, hin pystyy tarjoamaan yksilollisti
tukea, sekd on hyviksyvi ja ystivillinen
(Wilkes 2006). Niitid ominaisuuksia myos
Mirja korosti: ”...se oli niin sellanen... symp-
pis... se heti ymmdrsi... yhteistyd toimi
hyvin...” (Mirja 18.11.2005). Opintoja jil-
kikiteen pohtiessaan Mirja oli tyytyvii-
nen tydssioppimisen ohjaukseen:

"Tyépaikkaohjaajien merkitys on siis ollut
hyvinkin suuri. Jokaisella tysharjottelulla
minulle on suotu mukava ohjaaja ja he
ovat minua opettaneet parhaansa mu-
kaan. Ilman heitd en vdlttimdttd olisi
téissd vaiheessa eldmddni kun nyt olen.”

(Mirja 21.5.2006, sihkopostiviesti)

Opiskelijat haluavat ja odottavat saa-
vansa palautetta toimistaan (Hulkari
2006, 105). Niin myos Mirja; matkan var-
rella hin olisi vililld toivonut saavansa
enemmin ohjausta tydssioppimisessaan,
hinen mukaansa opiskelijoita kiytettiin
liikaa tyontekijoin:

”... ei me saatais olla tyontekijéitd... nyt
md oon opiskelija, niin md haluun ohjaus-
ta... vaikka md osaisinkin ne hommat,
niin silti tulis parempi fiilis, jos joku kui-
tenkin aina tulis kattoon et miten md teen
sen... sit vois neuvoo, et teenks md sen oi-

kein vai védrin...” (Mirja 4.4.2005)

Henkilokohtaisen palautteen saami-
nen ja yksildllinen ohjaus tydssioppimi-
sessa tekee my®s osaltaan siitd tirkedn ja
merkityksellisen. Tillaista ei koe koulu-
oppimisessa.

"Mind kun katon tddlld teoriassa, katon
ryhménd, mutta totta kai myds yksilond...



Mutta se ei oo niin yksilollistd palautteen
antamista ja tukemista ja ohjaamista kuin
sielldi tydeldmdssd kun tydssdoppimisjaksol
la. Sielld kun on aina se yks opiskelija, ja
hénen sithen oppimiseensa hyvin laajasti
pureudutaan. Sen takia ne varmaan on
niin merkityksellisici opiskelijoille, ettd ne
saa sitd yksilollisempdd palautetta kuin
mitd tddltd teoriaopinnoista.”

(tutoropettaja 30.3.2005)

Opiskelija saattaa tehdi jopa valin-
tansa koulutusohjelman suhteen hyvin
tydpaikkaohjaajansa perusteella (ks. Huh-
tala 2005b). Ehki myos yksi hyvin ohjaa-
jan kriteeri on se, ettd ohjattava voi nihdi
ohjaajassa itsensd tulevaisuudessa (vrt.
possible social identities, Cinnirella
1998). Toisaalta on jirkevid myos nihda,
millaiseksi ei halua tulla:

”... kyl ma sit joskus eldmdissciini haluun
tehdd jotain muutakin... md haluan, et
md nautin mun tyostd. Koska huomas
tuollaki, et oli sellasia katkeroituneita
[hoitajial, kun ne oli koko ikdnsd tehnyt

tota tyotd...” (Mirja 13.4.2004)
Oppimiskokemuksia

dssdoppimisjaksojen jalkeen
Mirja kuvasi oppineensa ihmis-
suhdetaitoja, hoitotydn kidentai-
toja, tiimissi tyoskentelyi, ja senkin, ettd
hoitotyd on vuorotydni rankkaa.
"Than kivaa... Ku md oon hoitanu paljon
lapsii, mut se oli ihan erilaista, kun niit oli
niin paljon. Oppi paljon asioita. Pyyhkiin
pienten lasten pyllyi... (naurua). No ei...
Sielld oppi ainakin silleen, et toiset lapset
on ujompii kun toiset, niin jokaist lasta
pitdd lihestyy eri tavalla. Toiset voi siit
sdikdhtdd, jos on silleen semmonen hyik-
kédvd.” (Mirja 18.12.2003)
”..sitte md olin mukana, kun laitettiin
kuollutta... ei se niin kauheeta ollu, kyl oli
ihan kivaa silleen oppia uutta, ndhd
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vithdn, miten se tehdddn...” (Mirja
7.12.2004)

”...md sain pistid insuliinikyndlld ja ihan
hirveen hirveesti jakaa lddkkeitd...”
(Mirja 18.11.2005)

”... md opin insuliininpiston ja verensoke-
rin mittauksen... ja sitte, en md oo kos-
kaan vaihtanu niinku aikuiselle ihmiselle
vaippoja... enkd mé oo koskaan tehny vuo-
depesua, et senkin md opin sielld.... tiimi-
tyoskentelyd... sit md opin myds siel, et
tyonteko on joskus todella rankkaa, varsin-
kin jos on iltavuorossa torstaina ja perjan-
taina menee aamuvuoroon...”

(Mirja 7.12.2004)

Jalkeenpidin opintoja arvioidessaan
Mirja toivoi, etti opiskeluaikana olisi har-
joiteltu enemmin kiytinnon tydhon liit-
tyvdi tekemistd, hoitotyon kidentaitoja,
joissa hin opiskelun aikana koki omassa
osaamisessaan puutteita ja epivarmuutta,
mm. verenpaineen mittausta.

”Jos saisin muuttaa lihihoitajan opintoja
niin jdttdsin siitd pois musiikin, kuvatai-
teen ja litkunnan (ja matikan .. no ei kai
.. ). Minusta nuo aineet ovat ihan turhaa
ja pelkkdd ajan haaskausta, kun tuohon
tuntimddrdcn voisi lisdtd vaikka jakotun-
teja hoitotydssd. Hoitotyén tunnit ovat ai-
koinaan olleet minulle todella tdrkeitd,
koska sielld on saanut opetella omaa osaa-
mistaan... Verenpaineen mittausta tulisi
harjotella enemmdin, sekd pistoja ja veren-
sokerin mittausta. Kaikkea hoidollista ja
sairaanhoidollista, koska niitd tunteja on
hyvin wihdn. Paremmin oppii sillon kun
saa tehdd ... Emmd ainakaan opi teke-
mddn jotain asiaa jos luen vaan kirjasta
tai kuuntelen kun opettaja kertoo, ettd
miten se tulee tehdd.”

(Mirja 21.5.2006, sihkopostiviesti)



Mirjan viimeinen lukukausi

irja suoritti useita ristiopintoja
viimeiselld lukukaudella, koska
hin todella halusi valmistua ai-
kataulun mukaisesti. Suorittamaton li4-
kelaskutentti oli vaarassa estii Mirjan
piidsyn viimeiselle tydssioppimisjaksolle,
ja sitd kautta siirtiid Mirjan valmistumis-
ta.
"Opinnot ei télld hetkelld mee niin hir-
veen hyvin. ..[ladke]laskut on vield suorit-
tamatta, olen kdynyt nyt erityisopettajan
kanssa harjoittelemassa, mut nyt téiytys
pédistd lapi tai en pddse kentdlle
[tydssdoppimisjaksolle], ja sit opinnot
pitkittyy. Tonkin asian jos oisin tiennyt
niin oisin aikasemmin yrittdnyt paremmin
mutta se mein oma opettaja ei informoi.”

(Mirja 5.2.2006, sihkopostiviesti)

Viimeistenkin "ongelmien” yli kantoi
vahva tahtominen seki tietoisuus siit4,
ettd tydssiin Mirja tiesi parjadvinsi, ole-
vansa hyvi ja pidetty, ja etti tyohon on
mukava menni. Mirjalle annettiin vas-
tuuta ja hineen luotettiin.

"Muuten menee ihan kivasti. Oon tehnyt
tosi paljon keikkaa X:n kotihoitoon, ja
sielld on mulle sijaisuus paikka avoinna
kun valmistun. Tyéstd saa aina lisi- moti-
vaatiota koulun kéyntiin, kun sillon muis-
taa miksi oon télle alalle lihtenyt :D”

(Mirja 5.2.2006, sihkopostiviesti)

Mirja sai suoritettua sen pahimman
ristin, lddkelaskut ajoissa, ja oli onnelli-
nen:

"Nyt sain suoritettua [lidke]laskut perjan-
taina ja pédsen kentdlle
[tydssdoppimisjaksolle] :D

(Mirja 19.2.20006, sihkdpostiviesti)

"Ei pitds ainakaan valmistumista uhata
mikddn :)”

(Mirja 20.2.2006, sihkopostiviesti)
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Opinnot olivat Mirjalle keino piisti
haluamaansa tydhon. Opiskelu sininsi ei
hinti kiinnostanut. Hin ei myoskiin aja-
tellut koskaan jatkavansa opiskelua hoi-
toalalla eteenpdin. Hidn koki olevansa
niin tekevd, toiminnallinen ihminen, etti
tydhon liittyvd mahdollinen kirjoitustyd
olisi hinelle vierasta. "Md vihaan paperi-
hommia. Siks md en haluis mikskdcin tervey-

denhoitajaksi.” (Mirja 18.11.2005)

Opinnot olivat Mirjalle urakka, joka
piti suorittaa. Opinnot kokonaisuudes-
saan eivit olleet merkittivi oppimiskoke-
mus:

”... opinnot on tuntuneet kokonaisuudessa
rankilta. Koko kolme vuotta on ollut joten-
kin pakolla koulussakdymistd, vaikka mo-
tivaatiota on ollut... mutta jotenkin koulu
ei 00 kiinnostanut endd yldasteen jil
keen... ei kylld sillonkaan. Opiskelu kylld
kannatti. Kohta on valmistuminen, ja
mulla on hyvd ammatti, ei jéd ikind aina-
kaan tyottomdiksi.”

(Mirja 21.5.2006, sihkopostiviesti)

Pohdintaa

yovaltainen koulutus, tydammatti,

tydelimipainotteinen koulutus,

tyokoulu, tydssioppimisen lisdi-
minen... Toisen asteen ammatillisessa
koulutuksessa on viime vuosina kokeiltu
tydssioppimisen miirin lisiimisen, tai
joustavamman / yksilsllisemmin oppilai-
toksessa ja tydpaikalla tapahtuvan opiske-
lun vuorottelun vaikutusta esimerkiksi
juuri kouluallergisten tai oppimisvai-
keuksisten opiskelijoiden opiskeluun.
Monissa ESR-rahoitteisissa koulutukselli-
sen syrjiytymisen ehkiisyyn tihdinneissi
(Innopajat) projekteissa juuri tydssioppi-
misen lisidminen on ollut yksi keskeisim-
mistd toimintamuodoista. Pohdin tissi
Mirjan opiskelua peilaten siti sellaiseen
opiskeluun, jossa tydssioppiminen on



ollut tirkein oppimismuoto.

[ti-Suomen tydkoulu -hankkeessa mu-
kana olleessa Pohjois-Karjalan ammatti-
opistossa tydkouluryhmissi tydssdoppimi-
nen oli kiytetyisti oppimismenetelmisti
tirkein: opinnoista noin 60 prosenttia ta-
pahtui tydssioppimispaikoilla. Tyokoulun
kokemusten mukaan timi tuntui sopivan
hyvin opiskelijoille, joilla oli oppimisvai-
keuksia tai kouluallergiaa. (Koskela 2004,
74.) Tyskoulumallissa uskotaan, ettd tyo-
muotoisella koulutuksella voidaan tuottaa
ajanmukaista ammattitaitoa ja samalla
edistdd nuorten kiinnittymisti yhteiskun-
taan. Kouluallergisille nuorille tydn kautta
tapahtuva oppiminen nihdiin pedagogi-
sesti parhaimpana vaihtoehtona loytii ko-
kemuksellista mielekkyytti ja kosketuspin-
taa opetettavaan ainekseen. (Himaildinen

& Komonen 2003, 43.)

Loytyykd tydssdoppimisesta vastaus
kouluallergisten nuorten koulutukseen? -
kysyy Katja artikkelissaan
(Komonen 2003). Mirjan kokemusten pe-
rusteella vastaus on: kylli. Mirja toteaa val-
mistumisen kynnyksell3, etti:

" Parasta opinnoissa ja hyédyllisintd on
ollut tysharjottelut. Tekemdilld oppii ja kun
md olen enemmdn tekevd ithminen. En
jaksa istua tunnilla ja kuunnella kun joku
eldmdidinsd kylldstynyt opettaja paasaa sa-
moista asioista tunnista toiseen. Tysharjoit-

Komonen

telussa olen suurimman ammattitaidon saa-

”

nut.

(Mirja 21.5. 2006, siahkopostiviesti)

Kouluallerginen opiskelija tulee puoli
tuntia tai tunnin myohissi kouluun (jos
ei kokonaan jii pois), on puoliunessa pari
ensimmadisti tuntia, sitten juttelee tun-
neilla kavereidensa kanssa tai puuhailee
omiaan, ruokatunnin jilkeen hinelle
tulee "pidnsirkyd”, tai hin lihtee kotiin
muuten vain ilman mitiin selitysti. Eivit
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ké niama oireet ole selvd osoitus kouluop-
pimisen merkityksettomyydesti? Voisiko
timinkin, tavallaan niillid opiskelijoilla
hukkaan menevin ajan kiyttii eri tavalla
niin, ettd siitd olisi oppimisen kannalta
hyotyi - esimerkiksi tydssdaoppiseen? Opis-
kelussa tavoitteena on oppilaitoksessa
opiskeltavan teorian ja tydssioppimisen
kiytinnon yhteensitominen ja tydssioppi-
misen kokemusten reflektointi. Reflek-
tointikin on taito, ja kuten kaikki taidot,
se mydskin pitdd oppia harjoittelemalla
sitd (O'Regan & Fawcett 2006). Opettaa-
ko koulu reflektointia, vai olettaako se esi-
merkiksi teoriaa tarjotessaan, etti opiske-
lija itse pystyy tydssioppimisjaksolla liitt-
main teorian kiytintdon? Mirjan kohdal-
la teoria ei liittynyt kiytintdon, ainakaan
niin, ettd Mirja itse sen olisi huomannut:
”...md oon oppinu oikeestaan varmaan niinku
kaiken téissd... ei mulle oo jdcdny koulusta niin-
ku mitddn pddhdn... kaikilla tysharjoittelu-
jaksoilla md opin ihan sikana...” (Mirja

18.11.2005)

Tyokoulussa kehitetty tydkoulupedago-
giikka ei tarkoita pelkkii tydssioppimista
ja sen lisiimistd, vaan se voisi oppilaitos-
tasollekin sovellettuna tarkoittaa mm. seu-
raavia, Mirjan kaltaisten oppijoiden oppi-
mista palvelevia toimintaperiaatteita ja
kaytantoja:

¢ Tekemilld oppimisen periaatteen so-
veltamista

* Yksilollisyytti tavoitteissa, menetel-
missd ja arvioinnissa

* Kokemuksellista ja toiminnallista op-
pimista

e Tyovaltaisten opiskelupolkujen riiti-
lointid niitd tarvitseville opiskelijoille,
tydssioppimisen méirin ja laadun nos-
tamista

* Erilaisten oppimisympéristdjen hyo-
dyntimisti ja nivomista toisiinsa
(Hamalainen, Eskelinen, Kiiski, Komo-

nen & Rautiainen 2005, 96-97).



Tyopaikka voi olla nuorelle koulutuk-
selle rinnasteinen pirjidmisen kentti,
jossa hankituilla onnistumisen kokemuk-
silla hin voi kompensoida aiempia kou-
lutuksellisia epionnistumisiaan. Tydpai-
koilla nuori ei opi pelkistiin teknisii tie-
toja ja taitoja, vaan hin oppii myds tule-
maan toimeen erilaisten tydntekijoiden

kanssa (Komonen 2002, 58).

Vaikka koulussa menee opiskelijan ar-
vion mukaan heikommin, tydssioppimi-
nen voi sujua paremmin. Esimerkiksi
koulussa heikosti tai tyydyttivisti menes-
tyneistd opiskelijoista yli puolet arvioi
tydssdoppimisensa sujuneen hyvin tai
erinomaisesti (Virtanen, Tynjild & Val-

konen 2005, 66).

Mirja sai tydssioppimisesta pelkis-
tidn todella hyvii arvosanoja, ja tydssi-
oppimisessa Mirjan tutoropettajakin niki
Mirjan toisin silmin:

"Sehén meni aivan loistavasti. Se on ihan
eri ihminen. Se on kuin eri Mirja siind
miljéossd... Tydeldmdissd md tapasin erit-
tdin niinku kypsdn, itseohjautuvan, omista
asioistaan vastuuta kantavan nuoren.
Aivan upean, siis kerta kaikkiaan. Mutta
sitten kun se tuli tanne koululle, niin sit
md olin, ettd ei voi olla totta... se rihjds ja
rd@mpdtti ja paisko ovia...” (tutoropettaja

30.3.2005)

Oliko siis olemassa kaksi Mirjaa:
Mirja, joka tydelimissi loisti ammatilli-
sesti omalla alallaan, ja Mirja, joka kiyt-
tiytyi ja viihtyi huonosti koulussa - vai
oliko olemassa vain yksi Mirja, joka oli vé-
lill4 itselleen ja omalle oppimiselleen oi-
keassa, ja vililld vdirissi oppimisympiris-
tOssd!

Tarinan loppu

"Ei tarinoilla ole loppuja tai alkuja. Me
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vain kehystimme palasen eldmdc tai kuvitel-
maa. Voit laittaa viimeisen pisteen minne ha-
luat. Joskus ihmiset laittavat sen jonkin iloisen
tapahtuman jilkeen, etti loppu olisi onnelli-
nen, tai surullisen tapahtuman jéilkeen, ettd
syntyisi tragedia.

Jos joskus kirjoitat tarinan minusta,
lupaa, ettet laita loppua mihinkddn kohtaan.
Eiké mihinkddn? Thmiset eivit pidd tarinois-
ta, joilla ei ole loppua.

No anna piste sitten heille, ja anna heiddn
laittaa se sithen kohtaan kuin he itse halua-
vat. Se on kaunis ajatus. Lupaan tehdd niin.”

(Kouros 1997, 82)

Mirja halusi laittaa omaan tarinaansa
pisteen valmistumisen kohdalle, koska
valmistuminen oli hinelle tirkei asia ja
merkitsi suurta eliminmuutosta:

"Tyépaikka on valmiina, ja en malta odot-
taa, ettéi pédsen than OIKEISIIN téihin ja
tienaan kuukausi palkkaa, ja jos en halua
niin mun ei tarvii endd ikind mennd kouluun
:D”

(Mirja 21.5.2006, sihkopostiviesti)

Valmistumisen jilkeinen tulevaisuus
niyttiytyi Mirjalle kaiken kaikkiaan posi-
tiivisena. Han odotti, etti saa tehdi tyoti
ammatissa, johon on valmistunut. Toi-
saalta, mikili joskus myohemmin vésyisi
tyohonsi, hin olisi valmis harkitsemaan
alanvaihtoa - asiakkaiden hyviksi.

"Tulevaisuus... se néyttéd hyvdltd... mulla
alkaa tydsuhde X:n kotihoidossa kesdkuus-
sa, sitten loppukuusta olen ulkomailla...
sitten koko kesd menee nopeesti kun teen
vaan iltavuoroja... ainakin suurimmaks
osaks. No niin... sit teen téitd ja toitd ja
toitd... 2007 me ostetaan michen kanssa
oma talo... sit teen téitd ja téitd ja téitd,
ja sitten hommaillaan sen talon kanssa ...
v. 2008 menee tooosi nopeesti... ja
8.8.2009 mennddn naimisiin... ja ehkd



2010 woisin harkita lasta :D Mulla on
hywd eldmd sitten :) Sit jédin ditiyslomalle
ja me saadaan tyttévauva :D Ja sit, jos en
endidi haluu olla ldhihoitaja, niin ldhden
automaalarikouluun. Tai no, se on haavee-
na, et jos kylldstyn omaan tyéhén niin en
jdd sinne, koska siind kérsii myos asiak-
kaat!”

(Mirja 21.5.2006, sihkopostiviesti)

Kiitos Mirja, kerroit tarpeeksi. Toivot-
tavasti me opettajatkin opimme tarinasta-
si jotain. Onnea elimaisi!
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