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Tiivistelma

Kestavyys ja vastuullisuus koskettavat jo-
kaista tydntekijaa 2020-luvulla. Tutkimuk-
sessa tarkastellaan ammatillisten perustut-
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kintojen opettajien nakemyksia globaalien
aiheiden kéasittelysta toisen asteen amma-
tillisessa koulutuksessa Suomessa. Aineis-
to koostuu opettajien vastauksista (N=187)
kevaalla 2022 toteutettuun verkkokyselyyn.



Analyysisséa kaytettiin kuvailevia tilastolli-
sia menetelmia seka temaattista analyysia
peilaten kyselyvastauksia teoriataustaan,
aiempaan globaalin kansalaiskasvatuksen
seka ammatillisen koulutuksen tutkimuk-
seen. Tulokset viittaavat siihen, etta globaa-
li kansalaiskasvatus on implisiittisesti lasna
toisen asteen ammatillisessa koulutukses-
sa Suomessa. Tutkinnon perusteet eivéat tue
suunnitelmallista syventymisté globaaleihin
aiheisiin ammatillisessa koulutuksessa. Sil-
ti aiheet nousevat esiin oppilaitosten arjes-
sa ja niita kasitelladn paaosin spontaaneilla
keskusteluilla opetuksen ja ohjaamisen yh-
teydessa. Opettajat nakevat globaalit aiheet
tarkeiksi moninakdkulmaisuuden ja yhteen-
kietoutuneisuuden ymmartamisen, tulevai-
suuden tyoelaman seka vastuullisena kan-
salaisena toimimisen nakokulmasta. Opet-
tajien mukaan globaalit aiheet kosketta-
vat kaikkia ammattialoja ja niiden merkitys
kasvaa tulevaisuudessa. Koulutuksellisen
yhdenvertaisuuden kannalta on keskeista,
ettda myods ammattiin opiskelevilla on mah-
dollisuus harjoitella yhteiskunnallisen osal-
listumisen taitoja seka perehtyé globaalei-
hin aiheisiin koulutuksensa aikana. Globaa-
li kansalaiskasvatus voi tarjota tahan seka
teoreettista etta kaytannollista tukea.

Asiasanat: roisen asteen ammatillinen
koulutus, opettajat, globaali kansalaisuus,
kestivyys, globaali kansalaiskasvatus

Teachers perceptions on
addressing global issues in
upper secondary vocational
education and training in
Finland

Abstract

Sustainability and responsibility affect ev-
ery worker in the 2020s. This study exam-

ines the perceptions of teachers in initial vo-
cational qualifications on addressing global
issues in upper secondary vocational edu-
cation and training (VET) in Finland. The da-
ta consist of teachers’ responses (N=187)
to an online survey in the spring of 2022. In
the analysis, descriptive statistics as well
as thematic analysis were used and the re-
sults were reflected against the theoretical
framework, earlier research on global citi-
zenship education and VET. The results in-
dicate that global citizenship education is
implicitly present in upper secondary VET
in Finland. The current qualification require-
ments do not support structured, in-depth
exploration of global issues in VET. Yet, glob-
al issues emerge in the everyday life of ed-
ucational institutions, and they are mainly
addressed through spontaneous discus-
sions in connection to teaching and guid-
ance work. Teachers perceive the impor-
tance of global issues above all in terms of
understanding multiple perspectives, di-
versity and interdependence, relevance for
the world of work in the future and acting
as aresponsible citizen. According to teach-
ers, global issues affect all professions, and
their importance will increase in the future.
Educational equity would require that also
vocational students have the possibility to
learn competences necessary for societal
participation and get acquainted with glob-
al issues during their education. Global cit-
izenship education can provide both theo-
retical and practical tools for this.

Keywords: vocational education and

training, teachers, global citizenship, sus-
tainability, global citizenship education
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Johdanto

astuu ympdristostd ja
ihmisoikeuksista kos-
kettaa jokaista tyon-
tekijaa 2020-luvulla.
Eettistd kestdvyys- ja
ympiristdosaamista pi-
detddn yhi tirkeimpi-
ni ammatillisen koulu-
tuksen osaamisalueina (Marope ja muut,
2015; Osaamisen ennakointifoorumi,
2019; Siirild ja muut, 2022). Kansallinen
koulutuksen arviointikeskus Karvi suo-
sittelee ajankohtaisten yhteiskunnallisten
ilmididen sitomista osaksi opetusta, de-
mokratia- ja ihmisoikeuskasvatuksen si-
sillyttdmistd eri oppiaineisiin sekd vaikut-
tamisvalmiuksien harjoittelua ammatilli-
sessa koulutuksessa (Hakamiki-Stylman
ja muut, 2021).

Ammatillisen koulutuksen tulisi siis ke-
hittdd my6s laajempaa globaalia ja demo-
kraattista osaamista, jota tarvitaan glo-
baaleihin haasteisiin vastaamiseksi ty-
paikoilla ja niiden ulkopuolella (Bonvin,
2019; Gaudelli & Heilman, 2009). Mo-
nissa maissa ammatillista koulutusta on
kuitenkin viime vuosina ohjattu kapeam-
paan suuntaan: tydelimin tarpeiden mii-
rittelemiin, pilkottuihin prosesseihin ja
tydtehtiviin (Isopahkala-Bouret ja muut,
2014; Nylund & Virolainen, 2019). Sosi-
aaliset, eettiset ja kisitteelliset kysymykset
sen sijaan ovat jidneet ammatillisissa op-
pilaitoksissa usein sivurooliin (UNESCO,
2021).

Suomessa vuonna 2018 aloitetun am-
matillisen koulutuksen uudistuksen ta-
voitteena on ollut edistdd yksilén ja tyo-
elimin tarpeita, asiakaslihtdisyyttd ja
osaamisperustaisuutta (Maunu, 2018;
Niemi & Jahnukainen, 2019). Amma-
tillisen koulutuksen laissa ensimmiiseni
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tavoitteena on “kohottaa ja edistdd vies-
tén ammatillista osaamista” sekd vastata
ty6- ja elinkeinoelimin osaamistarpeisiin,
ja vasta sen jilkeen esitetddn tavoite “tu-
kea opiskelijoiden kehitystd hyviksi, tasa-
painoisiksi ja sivistyneiksi ihmisiksi ja yh-
teiskunnan jiseniksi” (Laki ammatillisesta
koulutuksesta, 11.8.2017/531). Toisaalta
ammatillisten perustutkintojen liitteend
olevassa uudessa arvopohjassa (ePerusteet,
2021) painottuvat laajat, kestdvyyteen ja
kansalaisuuteen liittyvit teemat kuten eet-
tinen ja kriittinen pohdinta, tietoon pe-
rustuva harkinta, ihmisoikeuksien kunni-
oittaminen ja globaali vastuu. Niiden tu-
lisi toteutua “ammatillisen koulutuksen
toimintakulttuurissa, osaamisen hankki-
misessa ja osoittamisessa sekd oppimisym-
paristdissa” (ePerusteet, 2021).

Tilld hetkelld kestivi kehitys nakyy toi-
sen asteen ammatillisten tutkintojen pe-
rusteissa sekd erillisind osaamistavoittei-
na ettd lipileikkaavina arviointitavoittei-
na yhteisissi ja ammatillisissa tutkinnon
osissa (Opetushallitus, n.d.; Rikkoldinen
& Merildinen, 2018). Ammattiin opiske-
levat suorittavat pakollisena yhden opin-
topisteen laajuisen "Kestdvin kehityksen
edistiminen” -opintojakson sekid kolmen
opintopisteen laajuisen ”Yhteiskunnassa
ja kansalaisena toimiminen” -opintojak-
son. Kulttuurista moninaisuutta kisitel-
la4n my®s viestinti- ja vuorovaikutusosaa-
misessa. Globaaleja aiheita ei 2020-luvun
alun tutkinnon perusteissa juuri eksplisiit-
tisesti mainita. Globaaleilla aiheilla ope-
tuksessa tarkoitamme ympiri maailmaa
esiintyvid teemoja, joiden juurisyihin vai-
kuttaminen seki yhdenvertaisten ja oikeu-
denmukaisten ratkaisujen luominen vaatii
kaikkien ihmisten osallistumista (Myers,
2020). Yksi tunnuspiirre on monimutkai-
nen keskindisriippuvuus: silld, miti yh-
dessd paikassa tapahtuu, on vaikutuksia
jossakin toisaalla (Myers, 2020). On siis



vaarana, ettd edelld mainitut arvopohjan
painotukset nikyvit vain vihin opiskeli-
joiden arjessa, miki on yleinen ongelma
opetussuunnitelmien ja koulutuspolitii-
kan uudistusten tiytintéénpanossa (Ka-
sa ja muut, 2022; Pudas, 2015; Tyack &
Cuban, 1995).

Globaalit aiheet liittyvit liheisesti glo-
baaliin kansalaiskasvatukseen, jonka ta-
voitteena on rakentaa oikeudenmukai-
sempaa ja kestivimpid maailmaa (Black-
more, 2016; Bourn, 2020). Globaali kan-
salaiskasvatus on noussut viime vuosina
yhi vahvemmin esiin tutkimuksessa, ope-
tussuunnitelmissa ja YK:n kestdvin kehi-
tyksen tavoitteissa (Bourn, 2020; Rajala
& Lehtomiki, 2019). Ilmastokriisin ede-
tessd on enenevissi madrin perddnkuulu-
tettu tarvetta tuoda kasvatuksessa yhteen
ekologisia, poliittisia ja eettisid kysymyk-
sid ja siten lihentdd kestivyyskasvatusta
ja globaalia kansalaiskasvatusta toisiinsa
(Jenkins, 2021). Suomessa globaalin kan-
salaiskasvatuksen juuret ovat 1970-luvul-
la kidynnistyneessid kansainvilisyyskasva-
tuksessa, joka pohjasi UNESCOn ihmis-
oikeuksia ja rauhankasvatusta painotta-
vaan suositukseen (Rajala & Lehtomiki,
2019). Nykyisin peruskoulun ja lukion
opetussuunnitelmien perusteissa kiytet-
tdvid termejd ovat globaalikasvatus ja glo-
baali vastuu (POPS, 2014) sekd globaa-
li osaaminen, globaalikansalaisuus ja kan-
sainvilinen osaaminen (LOPS, 2019).
Ammatillisen koulutuksen tai tydelimin
piirissd globaalia kansalaisuutta on kuiten-
kin tutkittu vihin.

Tissa tutkimuksessa tarkastelemme glo-
baalien aiheiden nikymistd ammatillisten
perustutkintojen opettajien tyossd. Tutki-
muskysymyksii ovat:

1. Mitki globaalit aiheet ovat ammatil-

listen perustutkintojen opettajien mu-

kaan erityisen tirkeitd, ja mitkd jadvit

vihemmille huomiolle ammatillisessa
koulutuksessa?

2. Millaisia yhteiskuntaan, yhteisé66n
tai yksiloon kiinnittyvid esteitd, jannit-
teitd ja mahdollisuuksia opettajat tun-
nistavat globaalien aiheiden kisittelyssd
toisen asteen ammatillisissa oppilaitok-
sissa Suomessa?

Aineistomme koostuu toisen asteen am-
matillisten opettajien vastauksista verkko-
kyselyyn (N=187). Analysoimme kyselyn
vastauksia kuvailevilla tilastollisilla mene-
telmilld sekd temaattisella analyysilld pei-
laten niitd aiempaan globaalin kansalais-
kasvatuksen seki ammatillisen koulutuk-
sen tutkimukseen.

Globaalin kansalaiskasvatuksen
pedagogiikka

edagogiikassa on laajasti ymmirret-
Ptyni kyse kasvatuksellisista valin-

noista ja niiden takana olevista ar-
voista, uskomuksista ja asenteista (Sandri,
2022). Arvot, asenteet ja ideologiat hei-
jastuvat myds globaalin kansalaiskasvatuk-
sen erilaisissa painotuksissa, joita on tut-
kimuksessa tunnistettu runsaasti (Goren
& Yemini, 2017; Oxley & Morris, 2013;
Pashby ja muut, 2020). Uusliberaali tapa
ymmirtii globaali kansalaisuus on nihdi
se inhimillisend padomana, jonka avulla
oppija kilpailee menestyksekkiisti globaa-
leilla tyomarkkinoilla ja vahvistaa ty6llis-
tettdvyyttddn. Vaihtoehtoisesti humanisti-
nen, liberaali lahestymistapa korostaa ih-
misoikeuksien, demokraattisen dialogin,
ymmirryksen ja mydtitunnon merkitystd
(Pashby ja muut, 2020). Kriittisemmissi
globaalin kansalaiskasvatuksen muodois-
sa puolestaan tihdennetddn tarvetta epi-
oikeudenmukaisen jirjestelmin muutok-
seen seki kykyi painiskella hankalien ky-
symysten kanssa ja vastustaa halua loytdd
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helppoja laastariratkaisuja moninaisen,
keskeneriisen ja epivarman maailman
haasteisiin (Stein ja muut, 2022).

Erilaiset kisitykset globaalin kansalai-
suuden tavoitteista ohjaavat pedagogisia
valintoja. Bournin (2015) mukaan globaa-
liin oppimiseen kuuluvat muun muassa
taito kyseenalaistaa ja ymmirtdd erilaisia
nakemyksii, itsereflektio ja itsekriittisyys
sekd kyky siirtdd oppiminen toimintaan.
Tiedollisiin kokonaisuuksiin taas kuulu-
vat esimerkiksi epioikeudenmukaisuu-
den, luontokadon tai ilmastokriisin juu-
risyiden kriittinen tarkastelu. Blackmoren
(2016) kehittimassa viitekehyksessi kriit-
tisen globaalin kansalaiskasvatuksen peda-
gogiikan osa-alueet ovat kriittinen ajatte-
lu, dialogi, reflektio seki vastuullinen toi-
minta. Sosiaalista oikeudenmukaisuutta
edistivin kansalaiskasvatuksen viiteke-
hyksessd painotetaan lisiksi emansipato-
rista tai vapauttavaa tietoa, jonka tavoit-
teena on kriittisen ja poliittisen tietoisuu-
den kasvattaminen ja usko omiin kykyi-
hin aikaansaada muutosta (Egan-Simon,
2022). Esimerkiksi Rajalan ja kollegoiden
(2021) hahmottelema konkreettien uto-
pioiden pedagogiikka tukee nuorten kan-
salaisvaikuttamista oppilaitoksissa tuo-
malla oppimiseen mukaan koulun ulko-
puolisia tahoja, kuten kansalaisjirjestdji ja
nuoria ilmastoaktivisteja.

Biesta ja Lawy (2006) ovat perdinkuu-
luttaneet koulujen demokratiakasvatuk-
sen kytkemistd nuorten jokapiiviiseen
elimdin ja kiinnostuksen kohteisiin. Yk-
sil6on keskittyvin kansalaiskasvatuksen si-
jaan tulisi tarttua niihin sosiaalisiin, talou-
dellisiin, kulttuurisiin ja poliittisiin kon-
teksteihin, joissa opiskelijat eldvit. Opis-
kelijoiden taustalla, kuten yhteiskuntaluo-
kalla, kansalaisuudella, iill4, taloudellisel-
la asemalla tai sukupuolella on merkitystd
sille, miten globaalia kansalaiskasvatusta
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toteutetaan ja tutkitaan (Goren & Yemi-
ni, 2017).

Globaali kansalaiskasvatus
toisen asteen ammatillisessa
koulutuksess

mmatillisen koulutuksen tutki-
muksessa ovat painottuneet am-
attiin liittyvit taidot ja kompe-
tenssit, kun taas kansalaiskasvatusta, sosia-
lisaatiota tai arvokysymyksid on tutkittu
vihemmin (Nylund ja muut, 2020). Ai-
empi tutkimus on eritellyt muun muassa
kisityksid kansalaisuudesta ammatillises-
sa koulutuksessa (Hakala ja muut, 2013;
Laukia, 2013). On todettu, etti amma-
tilliset opettajat Suomessa pyrkivit tuke-
maan opiskelijoiden valmiuksia kiinnit-
tyd yhteiskuntaan myds ammatin ulko-
puolella (Maunu, 2018) ja kasvattamaan
opiskelijoita laajemmin elimiin ja "kun-
non kansalaisuuteen” (Tiilikkala, 2004,
s. 133). Globaaleista aiheista on tutkittu
muun muassa kultcuurienvilisyyttd ja ra-
sismia. Itkonen ja muut (2015) esittdvit
tutkimuksessaan, ettd vaikka usea sosiaa-
li- ja terveysalan opettaja puhui maahan-
muuttajataustaisista opiskelijoista kult-
tuurisen essentialismin kautta — nihden
heididt ’kulttuuriensa’ edustajina — moni
myds tiedosti kriittisesti oman asemansa
sekid kantoi huolta tasa-arvon ja yhden-
vertaisuuden toteutumisesta opiskelijoi-
den kohdalla. Rosvallin ja Ohrnin (2014)
mukaan ammatilliset opiskelijat Ruotsis-
sa toivoivat keskustelua arvokysymyksis-
td, rasismista ja poliittisista ddriliikkeis-
td, mutta opettajat pyrkivit hiljentimiin
keskustelun oppilaitoksessa esiintyvistd
rasismista vilttddkseen opetuksen politi-
soitumista.

Toisen asteen eridvien koulutuspolku-
jen on varoitettu heikentivin ammattiin
opiskelevien mahdollisuuksia osallistua



yhteiskunnalliseen keskusteluun, jos abst-
raktimman tiedon hankinta sivuutetaan
koulutuksessa kokonaan (Wheelahan,
2015). Selvitysten mukaan demokratia- ja
ihmisoikeuskasvatus on vihiistd erityisesti
ammatillisessa koulutuksessa (Council of
Europe, 2017; Thmisoikeuskeskus, 2014).
Ammatillisten opiskelijoiden poliittinen
osallisuus ja tunne vaikuttamismahdolli-
suuksista on todettu heikoiksi (Merilii-
nen & Piispa, 2020). Aktiivista ja kriit-
tistd kansalaisuutta koskevassa Karvin ra-
portissa ammatillisen koulutuksen opis-
kelijoista vain 45 prosentin mielestd opis-
kelijoita tuetaan osallistumaan yhteiskun-
nalliseen vaikuttamiseen (Hakamiki-Styl-
man ja muut, 2021).

Aineisto ja tutkimus-
menetelma

utkimusaineistomme koostuu

maalis-huhtikuussa 2022 keri-

tyn verkkokyselyn vastauksista
(N=187). Monimenetelmiiseen lihesty-
mistapaan soveltuva kyselylomake sisilsi
vastaajien taustatietojen jilkeen moniva-
lintakysymyksid, viittdimid ja avoimia ky-
symyksid globaaleihin aiheisiin liittyen.
Viimeiset seitseman kysymystd keskittyi-
vit erityisesti kiistanalaisten globaalien
aiheiden kisittelyyn. Méirillinen kysely-
aineisto avaa tuloksia tilastollisesti keski-
arvojen ja -hajontojen avulla. Avoimista
vastauksista koostuva laadullinen kysely-
aineisto taas tuo esiin hyvin moninaisen
ryhmin erilaisia nikemyksid ja kokemuk-
sia, mikd on tirkedi erityisesti vihemmin
tutkitun aihepiirin kohdalla (Braun ja
muut, 2021).

Monivalintakysymykset, joissa pyyde-
tddn opettajia arvioimaan globaalien ai-
heiden esiintymistd toisaalta omassa ope-
tuksessa ja ohjauksessa ja toisaalta laajem-
min oppilaitoksen toimintakulttuuris-

sa, pohjautuivat aiempaan tutkimukseen
(Kasa ja muut, 2022). Globaalien aihei-
den luetteloa monivalinnoissa muokat-
tiin paremmin ammatilliseen koulutuk-
seen sopivaksi (Taulukko 4). Mukaan li-
sdttiin teemoja, kuten ammatillisen kou-
lutuksen arvopohjassa mainitut eettinen ja
kriittinen pohdinta seki globaali vastuu,
ja tutkintojen perusteissa esiintyvi kier-
totalous. Nelji eri alojen opettajaa testasi
kyselylomaketta helmikuussa 2022 ennen
sen kiyttoonottoa. Lomaketta muokattiin
palautteen pohjalta vaihtamalla kysymys-
jarjestystd, lisddmilld tarkentavia avoimia
kysymyksii ja tiivistimailld kysymysten se-
litetekstid.

Ensimmiinen kirjoittaja lihetti kysely-
lomakkeen kaikille koulutuksen jirjestd-
jille (yhteensi 139), joilla oli toisen asteen
ammatillisen koulutuksen jirjestimislupa
maaliskuussa 2022. Sihkdinen saatekir-
je lihetettiin rehtoreille ja johtajille, joi-
ta pyydettiin vilictimdin tieto eteenpdin
opettajille. Lomake oli avoinna vastaajil-
le noin kuukauden ajan. Viisi oppilaitosta
edellytti erillisen tutkimuslupahakemuk-
sen tekemistd. Kyselyd levitettiin lisak-
si sihkopostilistoilla, Facebook-ryhmissi
sekid henkilokohrtaisten yhteyksien kaut-
ta. Tieto kerittiin nimettdmini ja osal-
listujat antoivat suostumuksensa kyselylo-
makkeella. Vastaajille kerrottiin, ettd tut-
kimuksessa tarkastellaan opettajien nike-
myksid globaalien aiheiden kisittelysti,
ettd vastaukset ovat luottamuksellisia, ja
ettd aineistoa Kisitellddn ja siilytetddn tie-
tosuojalain mukaisesti salasanoilla suojat-
tuna. Vastaajat pystyivit lukemaan ja la-
taamaan itselleen tutkimustiedotteen seki
tarkemman tietosuojaselosteen. Seurasim-
me tutkimusprosessissa Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan eettisid ohjeita.
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Vastaajat

Kyselyn kohderyhmi pidettiin tarkoituk-
sellisesti laajana, silli halusimme tarkas-
tella ammatillisen koulutuksen hetero-
geenistd kenttdd jirjestelmini, eikd vain
jonkin tietyn ammatin nikdkulmasta. Ta-
voitteena oli mahdollisimman monipuo-
linen, erilaisia kokemuksia sisiltivi yleis-
kuva ammatillisten perustutkintojen opet-
tajien nikemyksistd siitd, miten globaa-
lit aiheet nikyvit heidin opetuksessaan
ja oppilaitoksessaan. Siksi kisittelemme
vastaajajoukkoa kokonaisuutena emmeki
analysoi heidin vastauksiaan opetettavan
aihepiirin, oppilaitoksen sijainnin tai esi-
merkiksi sukupuolen mukaan.

Vastaajista 62 prosenttia oli naisia
(N=117), 36 prosenttia miehid (N=67),
0,5 prosenttia muu (N=1) ja 1 prosent-
ti (N=2) ei halunnut vastata kysymykseen
omasta sukupuolesta. Suomessa amma-
tillisen koulutuksen opettajista 57 pro-
senttia on naisia (Opetushallitus, 2020).
Vastaajien mairit ikiryhmittdin noudat-

telivat ammatillisten opettajien tilastol-
lista ikdjakaumaa (Opetushallitus, 2020):
vuonna 2019 alle 30-vuotiaita ammatilli-
sia opettajia oli vain 1 prosentti (kyselyn
vastaajista 2 prosenttia, N=3), yli 60-vuo-
tiaita 17 prosenttia (kyselyn vastaajista 17
prosenttia, N=31) ja 50 vuotta tdyttineitd
opettajia 62 prosenttia (kyselyyn vastaajis-
ta 60 prosenttia). Isoin vastaajaryhmi ky-
selyssd olivat 50-59-vuotiaat (43 prosent-
tia, N=81). Vastaajien otos edusti ndin hy-
vin perusjoukkoa taustatietojen osalta.

Vastaajien opetuskokemus vaihteli alle
vuodesta 38 vuoteen (K=14,84, s=9,78).
Vastaajista 93 prosenttia oli pitevid opet-
tajia. Yleisin koulutustausta oli ylempi
korkeakoulututkinto (62 prosenttia) ja
seuraavaksi yleisin alempi korkeakoulu-
tutkinto (33 prosenttia). Vastaajista 77
prosenttia opetti ammatillisia aineita, 36
prosenttia yhteisid aineita ja 5 prosent-
tia jotakin muuta. Osa vastaajista opetti
siis sekd ammatillisia ettd yhteisid/muita
aineita. Tarkemmin alojen jakautuminen
vastaajien kesken on esitetty taulukossa 1.

Taulukko 1. Vastaajien opettamat alat. Jaottelu on Opetushallituksen mukainen ja
vastaaja sai valita usean vaihtoehdon.

Opetettava ala 5;:::;}:;2
humanistiset ja taidealat 30 16,0 %
kauppa ja hallinto 29 15,5 %
luonnontieteet 3 1,6 %
tietojenkasittely ja tietoliikenne (ICT) 16 8.6 %
tekniikan alat 35 187 %
maa- ja metsatalousalat 10 5,3 %
terveys- ja hyvinvointialat 25 134 %
palvelualat 32 171 %
yhteiset tutkinnon osat: viestinta- ja vuorovaikutusosaaminen 33 176 %
yhteiset tutkinnon osat: yhteiskunta- ja tyéelaméaosaaminen 29 15,5 %
yhteiset tutkinnon osat: matemaattisluonnontieteellinen osaaminen 18 9,6 %
muu 10 53 %
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Taulukko 2. Vastaajien maantieteellinen jakautuminen.

Prosenttiosuus

Oppilaitoksen sijainti

Vastaajien maara

Etela-Suomi 81 433 %
[ta-Suomi 15 8,0 %
Keski-Suomi 22 11,8 %
Lansi-Suomi 26 13,9 %
Pohjois-Suomi 43 230%

Taulukko 3. Kunnan koko, jossa vastaaja paaasiallisesti opettaa.

Kunnan koko

Vastaajien maara

Prosenttiosuus

alle 10 000 asukasta 21 11,2 %

10 000-50 000 asukasta 50) 31,6 %

50 000-200 000 asukasta 56 299 %

yli 200 000 asukasta 51 27,3 %
Lahes kaikki vastaajat, 183 (98 prosent- Tulokset

tia) ilmoittivat suomen, kolme (2 prosent-
tia) ruotsin ja yksi (0,5 prosenttia) jonkun
muun kielen iidinkielekseen. Suurin osa
vastaajista opetti Eteld-Suomessa, mutta
kaikki alueet ja hyvin erikokoiset kunnat
olivat edustettuina ja kuvataan Taulukois-
sa2ija3.

Analyysimenetelma

analyysissd
kiytimme kuvailevia tilastollisia menetel-
mii ja avointen vastausten kohdalla aineis-
toldhtdistd temaattista analyysid. Braunin
ja Clarken (2006) temaattista analyysid
seuraten koodasimme aineiston tutki-
muskysymysten mukaisesti, yhdistelim-
me ja ryhmittelimme koodeja isommiksi
teemoiksi, arvioimme teemojen paikkan-
sapitdvyyttd koko aineistoon, nimesimme
ja kuvasimme teemat seki kirjoitimme tu-
lososuuden aineisto-otteita taulukoissa ja
tekstissd hyodyntien sekd aiempaa tutki-
musta reflektoiden. Huomioimme tulos-
ten raportoinnissa erityisesti vastauksissa
usein toistuvat teemat.

Monivalintakysymyksien

arkastelemme ensin, miten amma-

tillisten perustutkintojen opettajat

nikevit globaalien aiheiden tirke-
yden, ja mitki aiheet painottuvat tai jai-
vit vihemmille huomiolle ammatillises-
sa koulutuksessa. Toiseksi tarkastelemme
opettajien tunnistamia esteitd, jinnitteitd
tai mahdollisuuksia globaalien aiheiden
kisittelyssd omassa tyossddn ja ammatilli-
sessa koulutuksessa laajemmin.

Globaalit aiheet opetuksessaja
oppilaitoksen toimintakulttuurissa

Tulokset globaalien aiheiden nikymisesti
opetuksessa ja ohjauksessa (Taulukko 4)
sekid oppilaitoksen laajemmassa toimin-
takulttuurissa kuten koulutuksissa, stra-
tegioissa, tapahtumissa tai ravintoloissa
(Taulukko 5) kertovat, ettei yksikdan lue-
telluista 17 aiheesta nouse keskiarvoltaan
lahellekdin neljad, eli arviota "paljon”.

Kahdeksan globaalia aihetta vastaajien
omassa opetuksessa nousivat kuitenkin
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keskiarvoltaan yli kolmen ("jonkin ver-
ran”). Ammatillisen koulutuksen arvope-
rustassa mainitut aiheet nousivat keskiar-
vojen tarkastelussa kirkipaihin: eettinen
ja kriittinen pohdinta oli selkeisti eniten
mukana opetuksessa (K=3,37, s=0,982),
ja sitd seurasivat sosiaalisen kestivyy-
den teemat, kulttuurinen moninaisuus
(K=3,24, s=1,116) seki ihmisoikeudet
(K=3,18, s=1,026). Vastausten mukaan
ihmisoikeuksia kisitelliin selvisti enem-
min opetuksessa ja ohjauksessa kuin op-
pilaitoksen toimintakulttuurissa (K=2,93,

s=0,995).

Kolme seuraavaksi opetuksessa ja oh-
jauksessa eniten noussutta aihepiirid oli-

vat vastuullinen kuluttaminen ja tuotanto
(K=3,16, s=1,019), ilmastonmuutoksen
hillintd ja sithen sopeutuminen (K=3,16,
$=0,959) ja kiertotalous (K=3,11,
s=1,023). Nimi enemmin eckologiseen
kestdvyyteen liittyvit aiheet nikyvit sa-
nallistettuina etenkin yhteisten tutkinnon
osien kestivin kehityksen osa-alueissa.
Ekologiseen kestivyyteen sisiltyvi, arvo-
perustassa mainittu luonnon monimuo-
toisuus oli kuitenkin varsin vihin kisi-
telty aihe niin opetuksessa kuin toiminta-
kulttuurissakin.

Yleisimmin valittu vastausvaihtoehto on
keskivilille sijoittuva miire “jonkin ver-
ran”. Omaan opetukseen liittyen “vihin”

Taulukko 4. Arvojen ja globaalin vastuun ilmeneminen opettajien opetuksessa.
(Kysymys: Missa maarin seuraavat teemat ovat nousseet esiin omissa opetus- ja
ohjaustilanteissasi viime vuosina? 1. ei lainkaan 2. vahéan 3. jonkin verran 4. paljon

5. erittéin paljon).

Aihe

eettinen ja kriittinen pohdinta
kulttuurinen moninaisuus
ihmisoikeudet

vastuullinen kuluttaminen ja tuotanto

ilmastonmuutoksen hillinta ja siihen
sopeutuminen

kiertotalous

globaali vastuu

sukupuolten tasa-arvo
demokraattinen osallistuminen
maahanmuutto

taloudellinen eriarvoisuus
kansalaisvaikuttaminen
luonnon monimuotoisuus
rasismin kasittely
vahemmistéryhmat

erilaiset uskonnot ja maailmankatsomukset
rauhantyo ja konfliktinratkaisu

keskiarvo keskihajonta
3,37 0,982
3,24 1,116
3,18 1,026
3,16 1,019
3,16 0,959
311 1,023
3,09 0,932
3,07 1,045
2,91 1,054
2,87 1,029
2,76 0,913
2,76 0,951
2,70 1,105
2,68 0,968
2,56 1,016
249 1,054
2,11 0,918
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Taulukko 5. Arvojen ja globaalin vastuun ilmeneminen oppilaitoksen toiminta-
kulttuurissa. (Kysymys: Missa maarin seuraavat teemat ovat nédkyneet oppilaitoksenne
muussa toiminnassa viime vuosina (esim. tapahtumat, projektit, strategia, viestinta,
ravintolat/kahvilat, henkildstén tdydennyskoulutukset).

Aihe

kulttuurinen moninaisuus
kiertotalous
maahanmuutto

ilmastonmuutoksen hillinta ja siihen
sopeutuminen

vastuullinen kuluttaminen ja tuotanto
sukupuolten tasa-arvo

ihmisoikeudet

demokraattinen osallistuminen
rasismin kasittely

globaali vastuu

eettinen ja kriittinen pohdinta
vahemmistéryhmat
kansalaisvaikuttaminen

luonnon monimuotoisuus

erilaiset uskonnot ja maailmankatsomukset
taloudellinen eriarvoisuus

rauhantyo ja konfliktinratkaisu

keskiarvo keskihajonta
3,27 1,049
318 0,931
310 1,122
301 0,967
3,00 0,950
2,97 1,060
2,93 0,995
2,88 0,853
2,82 0,976
2,78 0,967
2,76 0,984
2,68 1,006
2,66 0,866
2,65 1,043
2,53 1,084
2,51 0,857
2,33 0,932

on kuitenkin yleisin vaihtoehto kolmes-
sa aiheessa: rasismin kisittely, vihemmis-
toryhmit sekd rauhantyd ja konfliktinrat-
kaisu. Nimi ovat myos keskiarvoltaan vi-
hiten opetuksessa esiin nousevia aiheita.
Vastaajien mukaan maahanmuuttoa ja ra-
sismia kisitelliin enemmin oppilaitoksen
toimintakulttuurissa, esimerkiksi erilaisis-
sa koulutuksissa tai teemapiivini.

Oppilaitoksen muussa toimintakult-
tuurissa vastaajien mukaan vihin tai ei
lainkaan nikyvit aiheet ovat rauhanty® ja
konfliktinratkaisu seki taloudellinen eri-
arvoisuus. Lisiksi kansalaisvaikuttamista,
uskontoja ja maailmankatsomuksia kisi-

tellddn vihin sekd opetuksessa ettd oppi-
laitosten toimintakulttuurissa. Lihes puo-
let vastaajista arvioi erilaisten uskontojen
ja maailmankatsomusten nousevan esiin
opetuksessa sekd oppilaitoksen toiminta-
kulttuurissa vain vdhin tai ei lainkaan.

Omaan opetukseen ja ohjaukseen liitty-
vin kysymyksen jilkeen oli mahdollisuus
vastata avoimeen kysymykseen “Onko
globaalien teemojen huomiointi mieles-
tisi tirkedd ammatillisessa koulutuksessa?
Miksi / miksi ei?”. Vastaukset on teemoi-
tettu seuraavalla sivulla olevaan Tauluk-

koon 6.
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Taulukko 6. Teemoitetut vastaukset globaalien aiheiden tarkeydestad ammatillisessa
koulutuksessa.

Sisaltokategoria

moninako-
kulmaisuus

"-- opiskelijoiden on hyva osata ajatella asioita monelta kantilta ja ym-
martaa globaalien asioiden vaikutus omaan elamaan”

"Ammatillisen puolen opiskelijat eivat yleensa perehdy naihin teemoihin
itsenaisesti. Opiskelijoiden maailmankuva jaa helposti kovin suppeaksi, ja
nain ollen myds kriittinen monilukutaito jaa vaillinaiseksi.”

"Opiskelijamme ovat paasaantoisesti melko kapeasti ajattelevia, joten
naiden teemojen jatkuva esilletuonti on ainoa tapa saada ajatustapoja
muuttumaan avarampaan suuntaan.”

Esimerkkeja avoimista vastauksista

yhteenkietou-
tuneisuus
ihminen ym.”

sesti toisista.”

"Mahdotonta erottaa, yrittajyys, tuotanto, tuotot, kustannukset kaikki
ovat globaaleja teemoja ja yhdistyvat suurempiin teemoihin ymparisto,

"Jokainen maa toimii "globaalisti", eli ollaan riippuvaisia mm. taloudelli-

"Emme voi eristaa oppilaitoksia reaalimaailmasta.”

yleissivistys

yleistietoa.”

"kuuluvat jokaisen yksilon yleissivistykseen ja on tarkeaa, etta niista kes-
kustellaan mm. oppitunnilla”

"Niiden pohtiminen ja yhdistdminen opetukseen laajentaa opiskelijan

toimiminen
vastuullisena
kansalaisena

"-- tavoitteena on kasvattaa vastuullisia ja osallistuvia kansalaisia”

"Néma ovat tarkeita teemoja kaikessa koulutuksessa yha globaalistu-
vamman maailman kansalaiseksi kasvamisessa.”

"Globaali ndkemys yksilon vastuusta yhteisen tulevaisuuden eteen on
ydinkysymlys, jota jokaisen opiskelijan on pohdittava ja vastattava omas-
sa ammatissaan tavalla tai toisella.”

tydeldman
vaatimukset

"Opiskelijat tyollistyvat ihmisten ohjaustehtaviin. Kohtaamme paljon
erilaisia ihmisié ja siihen liittyy em. globaalit aiheet.”

"tutkintomme tahtaa tydeldmaan ja nama teemat ovat osa tydelamaa”

"Itse koulutan yrittajyytta ja useiden globaalien teemojen huomioiminen
voi olla keskeinen kilpailuvaltti ja markkinoinnin karki.”

Suurin osa vastaajista koki globaalit ai-
heet erittiin tirkeiksi niin tydelimin kuin
opiskelijoiden muun elimin nikékulmas-
ta. Moni kuitenkin totesi aiheiden tulevan
keskustelussa esiin spontaanisti ja usein
valmistelematta: - yleensi ne tulee am-
matillisissa aineissa muun “jutustelun” obel-
la tyoti tehdessi. Varsinaisesti nditi kaikkia
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aineita ei opeteta tai kisitelld teoriassa esim.
rasismia.” (palvelualojen opettaja, 30-39
vuotta, Eteli-Suomi). Opettajien vastauk-
sissa korostuivat liberaalin globaalin kan-
salaiskasvatuksen piirteet, kuten painotus
erilaisuuden kohtaamiseen, maailmanku-
van avartamiseen seki vastuullisena kansa-
laisena omassa ammatissa ja sen ulkopuo-



lella toimimiseen. Tyoelimin vaatimuk-
siin liittyvissd vastauksissa oli myds viittei-
td yriceeliddstd, kilpailukykyidin kehittivis-
td uusliberaalista globaalista kansalaisesta.
Vastauksissa oli vihemmin merkkeji kriit-
tisistd, muutokseen tihtddvisti ja sosiaalis-
ta oikeudenmukaisuutta painottavista glo-
baalin kansalaisuuden nikemyksista.

Globaalien aiheiden kasittelyyn
littyvat esteet, jannitteet ja
mahdollisuudet

Vastaajat nostivat avoimissa vastauksissa
esiin monenlaisia rajoitteita ja haasteita eri-
tyisesti kiistanalaisten globaalien aiheiden
kisittelyyn liittyen. Vihintdin viisi mainin-
taa saaneet haasteet on ryhmitelty Tauluk-
koon 7 sivulle 58. Vastauksissa korostuivat
ylitason rakenteelliset ja yhteiskunnalliset
esteet, joita vastaajat toivat esiin toistuvasti
kyselylomakkeen eri kohdissa. Tutkinnon
perusteiden keskittyminen ammattialaan
sekd lahiopetuksen pieni mddrd mainittiin
hyvin monissa vastauksissa.

Yhteisollisen tason jannitteissd painottui-
vat yhteiskunnallinen ilmapiiri, kysymys-
ten politisoituminen sekid opiskelijoiden
voimakkaat mielipiteet. Lisiksi joissakin
vastauksissa mainittiin alueellisia sekd op-
pilaitosyhteis66n liittyvid tekijoitd, kuten
keskustelun tai johdon tuen puute oppi-
laitoksessa, tai herkit kysymykset esimer-
kiksi maatalouden ja ilmastonmuutoksen
yhteyksistd.

Yksilotason esteind mainittiin osaami-
seen ja motivaatioon liittyvit kysymykset:
opiskelijoiden kiinnostuksen puute, kieli-
taito tai tiedollinen lihtdtaso. Usein vastaa-
jat yhdistivit nimi haasteet lihiopetuksen
midrdin. Lyhyessd ajassa on vaikeaa kisi-
telld globaaleja aiheita syvillisesti tai saa-
da ryhmin kanssa syntymiin keskustelulle
turvallisempaa, luottamuksellista tilaa.

Ammatillisen koulutuksen heterogee-
nisyys alojen, opiskelijoiden, ja paikalli-
sen kontekstin osalta nakyy tuloksissa toi-
saalta mahdollisuutena. Useampi vastaa-
ja mainitsi katsomuksellisen, kielellisen ja
kulttuurisen moninaisuuden vahvuutena,
joka edesauttaa arkista oppimista ja toi-
mintaa globaalien aiheiden ympirilla:

” Oppilaitoksessamme on varsin pal-
Jjon maahanmuuttajaopiskelijoita, joten
kaikki maahanmuuttoon, rasismiin, yh-
denvertaisuuteen jne. liittyvi on luonnol-
linen osa arkeamme.” (yhteisten tutkin-
non osien opettaja, 40-49 vuotta, Lin-
si-Suomi).

” Opetan ammatillisessa erityisoppilaitok-
sessa, joten erilaisuus, kulttuurien mo-
ninaisuus, vihemmistot ym. on ihan ar-
kipdiviistd opiskelijoille ja on opittava
hyvitksymdin siti erilaisuutta ja toimi-
maan erilaisten ibmisten kanssa kéiytin-
nossd.” (palvelualojen opettaja, 30—-39
vuotta, Eteli-Suomi).

Lopuksi on todettava, ettd moni vas-
taaja kirjoitti pystyvinsi jo nyt kisittele-
midn kiistanalaisiakin globaaleja aiheita
tarpeeksi, ja ettei heilld ole haasteita nii-
den kanssa.

Pohdinta

utkimuksen tavoitteena oli tarkas-

tella globaalien aiheiden nikymis-

td opettajien tyossd toisen asteen
ammatillisessa koulutuksessa. Opettajien
mukaan erityisen tirkeitd globaaleja aihei-
ta heidin omassa opetuksessaan ovat eet-
tinen ja kriittinen pohdinta, kulttuurinen
moninaisuus sekd ihmisoikeudet. Oppi-
laitoksen laajemmassa toimintakulttuuris-
sa taas eniten esilld ovat kulttuurinen mo-
ninaisuus, kiertotalous ja maahanmuutto.
Toisaalta tulosten mukaan osa globaaleista
aiheista — etenkin rauhantyé ja konfliktin-
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Taulukko 7. Vastaajien tunnistamat rajoitteet ja haasteet globaalien aiheiden
kasittelylle. Avoin kysymys lomakkeella: "Mitka tekijat omassa toimintaympéaristossasi
estavat tai vaikeuttavat kiistanalaisten globaalien aiheiden kasittelya? Milla tavoin?”

Haaste Esimerkkeja avoimista vastauksista

lahiopetuksen "Suurin este ehdottomasti lahiopetuksen vahainen tuntiméaara, vaik-
maars kakin kuten jo sanoin, aikaa kasittelyyn on vaan pakko ottaa silloin,
kun asia pinnalla.”

"Aikaa ei ole aina riittavasti oppituntien puitteissa. Opiskelijat innostu-
vat keskustelemaan, mutta jossain vaiheessa taytyy keskustelu lopet-
taa ja siirtya uuteen aiheeseen.”

tutkinnon "Opetettavia siséltoja naista aiheista tutkinnon perusteissa on aika
perusteet vahan ja muuta sisaltéa tosi paljon, jolloin kaikkia asioita kasitellaan
pinnallisesti tuntimaarista johtuen.”

"Tutkinnon perusteet méaarittavat todella tiukasti kasiteltavat aiheet,
joten useimmiten taman tyyppisille aiheille ei jad kauheasti keskuste-
luaikaa, mika on oikeasti suuri vahinko.”

turvallisempi tila "Opiskelijat eivat valttamatta tunne toisiaan niin hyvin, etta uskaltaisi-
vat esittaa kunnolla omia mielipiteitaan.”

"Se, etta joskus opettaa vain 15 tuntia jotakin ryhmaéa, niin ei valtta-
matta ehdi syntya ilmapiiria, jossa uskaltavat tuoda mielipiteitaan
esille. Ryhmahenki luokassa on usein heikko, joten eivéat keskustele/
vaittele mielellaan déneen.”

aiheiden "-- ajoittain ennakoin konflikteja ja vaistelen tiettyja aiheita.”
poliittisuus "-- alueella olevat uskonnolliset ryhmat ja vahvat poliittiset nakemyk-
set vaikuttavat siihen miten paljon oppilaitoksessa voi naita asioita
kasitella, koska opiskelijat eivat valttamatta voi/uskalla iimaista oikeaa
mielipidettaan asiaan.”

"Oma nakemykseni asiasta on, ettd ammatilliselle opettajalle ei kuulu
hammentaa politiikalla opetusta --"

opiskelijoiden "Osa opiskelijoista ei motivoidu naihin mutta osa sitten taas tosi hyvin
kiinnostus ottaa kantaa."

"Opiskelijoilla ei ole suurta kiinnostusta globaaleihin aiheisiin. Joukos-
sa on kuitenkin opiskelijoita, joita kiinnostaa ja joilla on kykya analyyt-
tiseen ja pohdiskelevaan opiskeluun. Joskus opiskelijat ajattelevat,
etta yleissivistavat aineet/teemat ja niiden opiskelu on jaanyt perus-
kouluun ja amiksessa ei tarvitse niihin panostaa.”

kielitaito "Opiskelijoiden suomenkielen taidot estavat tai ainakin vaikeuttavat
vaikeiden, abstraktien asioiden kasittelya”

"Lahtoétason ja kielitaidon vuoksi keskustelun pohjustaminen ja kéymi-
nen veisi todella paljon aikaa: jokainen asia pitaa sanoittaa kielitietoi-
sella tavalla, etta varmistaisin, etta en aiheuta itse vaarinymmarryksia
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ratkaisu, uskonnot ja maailmankatsomuk-
set, rasismin kisittely sekd luonnon moni-
muotoisuus — jddvit lihes huomiotta am-
matillisessa koulutuksessa.

Vastaajat tunnistivat monenlaisia estei-
t4, jannitteitd ja mahdollisuuksia globaa-
lien aiheiden kisittelylle opiskelijoiden
kanssa. Osa opettajista nosti esiin yhteis-
kunnallisen jakautuneisuuden ja heikon
ryhmihengen, joka johtaa opiskelijoiden
haluttomuuteen kertoa avoimesti omis-
ta nikemyksistddn. Vuonna 2018 aloite-
tun ammatillisen koulutuksen uudistuk-
sen painotus yksilon tarpeisiin saattaa
heikentdd oppilaitoksen yhteisollisyyttd
ja kohtaamisia koko ryhmin kanssa (Ha-
kamaki-Stylman ja muut, 2021). Useim-
min mainitut haasteet olivat rakenteelli-
sia: globaalien aiheiden vihyys tutkin-
non perusteissa sekd lihiopetuksen rajattu
midrd vaikuttanevat siihen, ettd globaali-
en aiheiden opetus oli harvoin suunnitel-
mallisesti toteutettua. Opettajien mukaan
ajankohtaiset globaalit aiheet tulevat pu-
heeksi spontaaneina keskusteluina “kiy-
tinnén tunneilla ohimennen” tai “kahvi-
tauoilla, rivien vilissi ja matkan varrella”.
Tarve johdon tuelle ja yhteiselle keskus-
telulle mainittiin oppilaitosten sisdisend
haasteena. Kestivin kehityksen kasvatus-
ta alakouluissa kisitelleessd tutkimukses-
sa todettiinkin oppilaitoksen johdolla ole-
van merkittdvi vastuu toimintakulttuurin
muuttamisessa (Saloranta, 2017).

Perustellessaan globaalien aiheiden tir-
keyttd ammatillisessa koulutuksessa opet-
tajat toteavat vastuullisuuden ja kestivyy-
den olevan keskeisid tydelimin vaatimuk-
sia. Globaalin kansalaiskasvatuksen tut-
kimuksessa tillaista lihestymistapaa on
kutsuttu uusliberaaliksi tai yritysmaail-
man globaaliksi kansalaisuudeksi (Oxley
& Morris, 2013; Pashby ja muut, 2020).
Toisaalta muut opettajien esittimit syyt,

kuten opiskelijoiden maailmankuvan
avartaminen ja moninikokulmaisuuden
painottaminen liittyvit humanistiseen,
liberaaliin kisitykseen globaalista kansa-
laisuudesta, jonka peruspilareja ovat ih-
misoikeudet, demokraattinen dialogi se-
ki ajatus globaalin ja paikallisen yhteen-
kietoutuneisuudesta (Pashby ja muut,
2020). Sen sijaan kriittisempid, muutok-
seen tihtddvia sosiaalista oikeudenmukai-
suutta painottavia globaalin kansalaisuu-
den malleja ei juuri opettajien vastauk-
sissa ndy, vaikkakin eettinen ja kriittinen
pohdinta nousee ykkéssijalle opettajien
itse esiin nostamissa globaaleissa aiheis-
sa, mahdollisesti johtuen laajoista sovel-
tamismahdollisuuksista verrattuna mui-
hin, tarkemmin rajattuihin globaaleihin
aiheisiin. Liberaalia, humanistista perin-
nettd painottava lihestymistapa globaa-
liin kansalaisuuteen vastaa tilannetta Suo-
messa laajemmin myos muilla koulutuk-
sen aloilla (Kasa ja muut, 2022). Vallan
ja oikeudenmukaisuuden kysymysten vi-
hemmiille jittdmiselld voi kuitenkin olla
seurauksia: Jos esimerkiksi kulttuurinen
moninaisuus nihddin lihinnd maahan-
muuttajataustaisten opiskelijoiden kautta
ja unohdetaan valtaa, etuoikeuksia ja ra-
kenteellista eriarvoisuutta tuottavien teki-
joiden Kisittely, saatetaan jopa vahvistaa
stereotypioita (Hummelstedt-Djedou ja
muut, 2018). Kokoavasti voidaan tode-
ta, ettd tutkimustuloksemme korostavat
sekd tarvetta luoda parempia edellytyksid
globaalien aiheiden kisittelylle ammatil-
lisessa koulutuksessa ettd tarvetta avartaa
nikemysti globaalin kansalaiskasvatuksen
erilaisista muodoista (Oxley & Morris,
2013; Pashby ja muut, 2020).

Pohjoismaisessa tutkimuksessa on aiem-
min todettu, miten yksiloon keskittyvi,
rajattuihin ammatillisiin taitoihin keskit-
tyvd opetus voi hankaloittaa yleissivisti-
vien, globaalien aiheiden kisittelyd ryh-
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miissi (Eiriksdéttir & Rosvall, 2019). On
mahdollista, ettd yksilokeskeinen lihes-
tymistapa edelleen vahvistaa uusliberaa-
lia painotusta globaalien aiheiden kisit-
telyssd kriittisten lihestymistapojen kus-
tannuksella, joissa on usein lihtokohtana
kollektiivinen toiminta. Tuloksissa koros-
tuva tarve maailmankuvan avartumiselle,
moninikokulmaisuudelle ja keskustelulle
opetuksessa voi viitata yhteiskunnan kes-
kusteluilmapiirin yleiseen kiristymiseen.
Opiskelijoiden voimakkaat mielipiteet ja
rasistinen puhe mainittiin opettajien vas-
tauksissa. Vastaavasti opettajien nikemys
maahan muuttaneiden opiskelijoiden kie-
litaidon puutteesta esteeni globaalien ai-
heiden kisittelylle kertonee siité, ettd tar-
vitaan uudenlaisia, opiskelijalihtoisid tai
selkokielisid tapoja kisitelld ihmisoikeus-
kysymyksid tai muita kestivyysaiheita
(Hirvilammi ja muut, 2022). Globaalin
muuttoliikkeen lisddntymisen luulisi pi-
kemminkin lisddvin kuin vihentivin tar-
vetta globaalille kansalaiskasvatukselle.
Myos rauhankasvatukselle, joka on jii-
nyt viime vuosina muiden globaalikasva-
tuksen muotojen varjoon, on valitettavas-
ti jilleen tilausta vuoden 2022 maailman-
poliittisessa tilanteessa (Lehtomiki & Ra-
jala, 2020).

Kuten aina, kun on kyse vapaachrtoisis-
ta vastaajista, tdytyy pohtia kyselyn edus-
tavuutta. On mahdollista, ettd kyselyyn
osallistuivat etenkin ne opettajat, jotka
kokivat globaalit aiheet merkityksellisiksi
omalla kohdallaan. Lihes kaikki vastaajat
painottivat globaalien aiheiden olevan
erittdin tirkeitd. Taustatietojen osalta vas-
taajat kuitenkin edustivat tasaisesti eri
ikdryhmid, sukupuolia, maantieteellisid
alueita, aloja ja erikokoisia paikkakuntia.
Tulosten luotettavuuteen liittyy myos ky-
symys sekd monivalintojen ettd avointen
vastausten monitulkintaisuudesta. Silti
vastauksissa toistuvat teemat osoittavat,
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ettd tuloksemme rajoitteineenkin avaavat
globaaliin kansalaiskasvatukseen liittyvid
nakokulmia ammatillisessa koulutuksessa.

Jatkossa olisi olennaista tutkia myds
opiskelijoiden nikemyksii. Tutkimuk-
semme haastaa ammatillisiin opiskelijoi-
hin usein liitettyd stereotypiaa siitd, ettei-
vit yhteiskunnalliset tai globaalit aihepii-
rit kiinnosta heitd. Vaikka osa opettajista
mainitsi kiinnostuksen puutteen haastee-
na globaalien aiheiden kisittelylle, liittyi
suurin osa esitetyistd rajoitteista nimen-
omaan tutkinnon perusteisiin ja lihiope-
tuksen mddrdin. Aiemmassa kyselyssi
ammatillisessa koulutuksessa opiskelevis-
ta vastaajista 78 prosenttia piti ymparisto-
teemoja ja 66 prosenttia yhteiskunnallista
vaikuttamista tirkeinid omassa elimissiin
(Halme, 2018). Tuloksemme ovat linjas-
sa ruotsalaisen tutkimuksen kanssa, jossa
todettiin ammattiin opiskelevien halua-
van keskustella yhteiskunnallisista aiheis-
ta (Rosvall & Ohrn, 2014).

Ammatillisen koulutuksen liheinen si-
dos tydelimiin ja konkreettisiin ammat-
teihin voi tuoda uudenlaisia nikékulmia
globaalin kansalaiskasvatuksen toteutta-
miseen ja tutkimukseen. Teoreettisen tie-
don ("lukupid’) ja kidytinnén osaamisen
("kddentaidot”) vastakkainasettelussa ole-
tetaan usein, ettei duunariammatissa tar-
vittaisi abstraktia ajattelua, eikd akatee-
misessa ammatissa kidytinndén osaamista
(Niemi & Jahnukainen, 2018). Globaalis-
sa kansalaiskasvatuksessa oppiminen nih-
ddin kokonaisvaltaisena toimintana, jos-
sa yhdistyvit kriittinen ajattelu, arvojen
pohtiminen, toiminta ja sen reflektoin-
ti. Ammatillisen koulutuksen vahvuus on
nimenomaan toiminnallisessa, tyon kaut-
ta tapahtuvassa oppimisessa. Missd mii-
rin tekemilli oppimiseen voisi yhdistid
vahvemmin tydn ja toiminnan kyseen-
alaistamista ja eettistd reflektointia (Siiri-



l4 ja muut, 2022)? Esimerkiksi Miettinen
ja muut (2021) kritisoivat opetussuunni-
telmia, joissa painottuvat toisaalta tydeld-
milihtoisyys ja toisaalta yleiset, laaja-alai-
set kyvyt, joita he kuvaavat ihanteellisen,
joustavan yksilén tulevaisuustaidoiksi. He
perddnkuuluttavat syvillisempai analyysid
eri ammattialojen kytkoksistd esimerkik-
si luontokatoon, ilmastokriisiin ja muihin
yhteiskunnallisiin muutoksiin.

Tulokset osoittavat, ettd globaali kansa-
laiskasvatus on implisiittisesti ldsnd toisen
asteen ammatillisen koulutuksen arjessa
ja vuorovaikutuksessa Suomessa. Tulosten
voi nihdi kertovan siitd, ettd ammatillisen
koulutuksen kentilld tunnistetaan globaa-
lin kansalaiskasvatuksen tarve, mutta siti
tukevat rakenteet puuttuvat. Jos ammatil-
lisen koulutuksen arvopohjaa ja laissa mai-
nittuja sivistyksellisid tavoitteita halutaan
todella edistdd kiytinnossd, tulee aihe-
piirien kuten ilmastonmuutoksen, luon-
non monimuotoisuuden, ihmisoikeuksien
tai globaalin vastuun nikyd sanoitettuna
opettajien — ja tyopaikkaohjaajien — ty-
td ohjaavissa tutkinnon perusteissa. Glo-
baalien aiheiden tarkastelua tukevaa peda-
gogiikkaa tulisi lisitd my6s ammatilliseen
opettajankoulutukseen tai opettajien tiy-
dennyskoulutusten sisdltoihin.

Kiitamme kyselylomaketta kommentoinei-
ta ja testanneita opettajia seka tutkijoita
heidan panoksestaan.

Suomen Akatemian projekti 331413
rahoitti Rajalan osuutta tutkimuksesta.
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