Ryokkynen, S. "They did not give up on me." Vocational students’ perceptions of the special support in their
studying. Lectio Praecursoria. Ammattikasvatuksen aikakauskirja, 25 (4), 46-54.

" hey did not give up
onme.’

Vocational students
perceptions of

the special support
N thelr studying.

Lectio Praecursoria

Sanna Rydkkynen
Mmus (vait. 20.1.2023), lehtori
Hameen ammattikorkeakoulu
HAMK Edu tutkimusyksikko
sanna.ryokkynen@hamek.fi

46



okainen opiskelija ansaitsee tulla nahdyksi ja kuulluksi, kukois-

taa ja kasvaa, omista vahvuuksistaan kisin. Aloitan kertomalla

teille tutkimuksessani mukana olleen opiskelijan nikemyksisti.

Niilld sanoilla hin kuvasi tirkeimpii asioita opinnoissaan am-
macttiin valmistumisensa kynnykselld.

"No ehki se tuki opettajalta... ja se, ettd kylli meil on ollu monta ti-
lannetta, mis on vihin niinku halunnu libtee kesken [...] Mi oon
siitd silleen kiitollinen, etti he eiviit ainakaan lwovuttaneet mun sub-
teen.”

(Opiskelija 14)

Tdmin opiskelijan tarinan lisiksi sain kuulla viitstutkimuksessani
28 tarinaa opiskelijoilta, jotka opiskelivat vaativaa erityistd tukea jir-
jestavissi ammatillisessa oppilaitoksessa. Niiden opiskelijoiden koke-
muksien, toiveiden ja tarpeiden kuulemisesta, tunnistamisesta ja ym-
mirtimisestd rakentui timin viitdstutkimuksen ydin. Ensimmadisen
aineiston keridsin keviilld 2018, jolloin haastatteluihin osallistui 11 eri
vaiheissa opintojaan olevaa opiskelijaa. Toinen aineistonkeruu tapahtui
keviilld 2019, jolloin haastattelin 18 opiskelijaa, jotka olivat juuri val-
mistumassa ammattiin.

Haluni tutkia ja ymmartid opiskelijoiden kokemuksia syntyi ja vah-
vistui toimiessani ammatillisena erityisopettajana vaativan erityisen tuen
ammattioppilaitoksessa. Tunnistin omassa tyossini ristiriitoja koulutus-
poliittisten tavoitteiden, tehokkaasti, ketterésti, joustavasti toimivan ja
tySelimin tarpeita palvelevan ammatillisen koulutuksen ja opiskelijoi-
den tarpeiden ja toiveiden vililld. Ajattelen, ettd tavoitteeni ymmartid
koskettaa kaikkea inhimillistd vuorovaikutusta ja toimintaa, mutta sil-
l4 on myds itsendinen arvo tutkimuksessa. Ymmartiminen on paljon
enemmin kuin pelkkdd tiedonhankkimista (Gadamer, 1989). Se mitd
ja miten haluamme ymmirtdd rakentuu suhteessa aikaan, paikkaan ja
yhteisé6n, jossa elimme ja jota tutkimme.

Viitostutkimukseni kytkeytyy ammatilliseen koulutukseen ajassa, jos-

sa koulutus nihdiin keskeiseni tekijind yhdenvertaisuuden, tasa-arvon
ja hyvinvoinnin vahvistamiseksi yhteiskunnassamme, mutta toisaalta
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alueelliset, sosioeckonomiset ja sukupuolten viliset erot seki koulutuk-
sen periytyvyys nikyvit oppimisessa ja kouluttautumisessa yhi selkeim-
min (Holm, 2018; Mattila, 2020; Nylund & Rosvall, 2019). Tuoreen
Sivistyskatsauksen (Kalenius, 2023) mukaan oppimistulokset ja koulu-
tustaso ovat heikentyneet merkittavisti viime vuosikymmenini. Yhteis-
kuntamme tehokkuuspyrkimykset ndyttavit synnyttineen kulttuurin,
jossa ihmisen arvo mitataan suorituksilla, osaamisilla ja yksilon yhteis-
kunnalle tuottaman hyddyn kautta. Kokemukset riittimattomyydest,
ulkopuolelle jadmisestd, ja epitasa-arvoisesta kohtelusta lisadvit pahoin-
vointia ja uupumista niin kouluissa kuin tydelimissikin (esim. Read ja
muut, 2020; Riisidnen ja muut, 2021).

Opetus- ja kulttuuriministerién teettimin selvityksen mukaan jokai-
sessa onnistuneessa siirtymissd ammattilaisilta vaaditaan toisen insti-
tuution kiytinteiden tuntemista, tahtoa kuunnella ja rakentaa yhteistd
tietoa ja ymmirrystd opiskelijan parhaaksi (Alila ja muut, 2022). Siir-
tymit perusopetuksesta ammatillisiin opintoihin ja niistd tydelimdin
ovat ihmisen eldmissd merkittdvid kddnnekohtia, joissa yhteisen tiedon
rakentaminen ja yhteinen ymmarrys on erittdin merkityksellistd (Ka-
rila, 2022). Noin puolet peruskoulun pddttivistd aloittaa toisen asteen
opinnot ammatillisessa koulutuksessa. Laki ammatillisesta koulutukses-
ta (531/2017 §61) ohjaa koulutuksen jdrjestdjid jirjestimddn sellaista
opetusta ja ohjausta, joka mahdollistaa koulutuksen perusteiden mu-
kaisen osaamisen hankkimisen seki tukee opiskelijoiden kehitystd hy-
viksi, tasapainoisiksi ja sivistyneiksi ihmisiksi ja yhteiskunnan jiseniksi.
Opiskelijoilla on lain mukaan my®és oikeus erityiseen tukeen tai vaati-
vaan erityiseen tukeen opinnoissaan (531/2017 §64—65). Erityinen tu-
ki tarkoittaa ammatillisessa koulutuksessa sellaisia pedagogisia ratkaisu-
ja ja yksil6llisid tukitoimia, jotka mahdollistavat, ettd myds ne, joilla on
vaikeita oppimisvaikeuksia tai vaikea vamma tai sairaus, voivat saavut-
taa tutkinnon perusteiden mukaisen osaamisen.

Vaativan erityisen tuen jirjestimisluvan saaneissa ammatillisissa op-
pilaitoksissa opiskelee noin kaksi prosenttia ammatillisen koulutuksen
opiskelijoista (Vipunen -Opetushallinnon tilastopalvelu, n.d.). Niiden
opiskelijoiden opintopolut ja elimi ovat usein olleet tiiviisti tuettuja
ja ohjattuja jo peruskoulusta lihtien, ehkipi jo ennen oppivelvollisuu-
den alkua (Hakala ja muut, 2013; Herranen & Souto, 2016; Kauppi-
la ja muut, 2020). Useat tutkimukseeni osallistuneet opiskelijat olivat
kohdanneet kiusaamista, viarin ymmirretyksi tulemista ja yksindisyyttd
aiemmissa opinnoissaan kuten seuraavasta haastattelusitaatista selvii,
kun opiskelija kertoo peruskouluajoistaan:

"M kerron yhen jutun tosta peruskoulusta, ku meil oli matikantunti
[-..] md olin masentunut ja sit ma niinku kattelin ulos ikkunasta lin-
tuja [...] sitten mun luokanvalvoja tuli huutamaan mulle, et miks md
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en keskity tunnilla ja sit mé aloin itkemdin. Ja sit se kerran laitto mut
luokan eteen kirjottaan jonkun laskun numeron, laskutoiminnon |[...]
Jjoka oli mulle hirveen vaikea. Sit mun luokkalaiset koko ajan pilkkas
siitd.”

(Opiskelija 10)

Vaikka useilla tutkimukseeni osallistuneilla opiskelijoilla oli ollut
huonoja kokemuksia aiemmista opinnoistaan, niin ammatillisen kou-
lutuksen aloittaminen vaativaa erityistd tukea jirjestdvissi ammatilli-
sessa oppilaitoksessa oli monelle odotettu kddnnekohta elimissi: uusi
alku, uusi mahdollisuus, mahdollisuus kuulua joukkoon, mahdollisuus
saada kavereita, mahdollisuus oppia uusia tietoja ja taitoja ja mahdol-
lisuus tutustua tydelimidin. Mahdollisuus sekd subjektiiviseen, sosiaa-
liseen ettd ammatilliseen kasvuun. Erids opiskelija kuvasi omia odotuk-
siaan opintojensa suhteen seuraavasti:

"No, mulla oli alun perin sillon ku mé tulin tinne opiskelemaan, mi
halusin olla vihin sellanen sosiaalisempi ku miti ma [yleisessi ammat-
tiopistossa] olin ja etti olis kavereita. No se ei kyl onnistunu, mut se oli
mun se niinku tirkee ajatus kouluun menemisessi, et md kéivin syomis
sillon ja kaikkee tillistd, just sen vuoks et voi néihi ihmisii ja koittaa
mennd pubuu niille.” (Opiskelija 7)

Opiskelijoiden tarve tulla nihdyksi, kuulluksi ja ymmirretyksi ei am-
matillisessa koulutuksessa rajoitu vain oppilaitoskontekstiin. Tydelimin
kanssa tehtdvi yhteistyo on hyvin keskeisessd roolissa ammatillisen kou-
lutuksen toteuttamisessa ja sen rahoituksessa (opetus- ja kulttuurimi-
nisterié & Opetushallitus, 2019). Ammatillisen koulutuksen rahoitus
muodostuu perusrahoituksesta sekd suoritus- ja vaikuttavuusrahoituk-
sesta, joka ohjaa ja kannustaa koulutuksenjirjestijid tehostamaan opis-
keluprosesseja ja kannustamaan opiskelijoita suorittamaan tutkintoja ja
tukemaan opiskelijoiden tydllistymistd. Opiskelijoiden tyollistyminen
palkkatyohon opintojen jilkeen on siis rahoituksella ohjattu koulutus-
poliittinen tavoite. Mutta my6s opiskelijoiden unelmissa palkkaty6 on
usein keskeisessd osassa, kuten seuraava haastattelusitaatti osoittaa:

"Jos kaikki menee hyvin niin tota, niin ... mul ois tota semmonen tyo
mist md saisin niinku tasasta palkkaa milli pystyisin maksaa vuokran
Jja elid niinku ihan normaalisti ja mul ois kuitenki tarpeeks aikaa mun
omille harrastuksille ja tekemiselle, se on periaattees ainoo miti md toi-

von.” (Opiskelija 4)

Kuitenkin tilastot esittdvit vaativaa erityistd tukea tarvitsevien opis-
kelijoiden tydllisyystilanteesta melko synkkid tuloksia: vain joka nel-
jas opiskelija tyollistyy palkkatyohon ammatillisten opintojensa jilkeen
(Vipunen — Opetushallinnon tilastopalvelu, n.d.). Vaikka koulutuspo-
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liittinen tahtotila on, ettd kaikilla on yhdenvertaiset mahdollisuudet
opiskella, niin tydmarkkinoilla tasa-arvo ja yhdenvertaisuus eivit to-
teudu (Kuptsch & Charest, 2021; Mikinen, 2021). Heikommassa kil-
pailuasemassa olevat jadvit usein tahtomattaan palkkatyon ulkopuolel-
le, mutta heille tarjolla olevien erilaisten palveluiden kirjo on suuri: on
kuntouttavaa tyotoimintaa, tydkokeiluja ja ammatillista kuntoutusta.
Elike on padasiallinen toimeentulo opintojen jilkeen noin neljinnek-
selle opiskelijoista, jotka valmistuvat vaativan erityisen tuen ammattiop-
pilaitoksista. Ndiden tilastojen valossa ammatillisen koulutuksen merki-
tyksen tarkastelu pelkistddn tybelimidn palvelijana ja itseniiseen, oma-
toimiseen uraan ja elinikiiseen oppimiseen kannustavana instituutiona
on liian kapea. Merkityksellistd on kiinnittdd huomiota my®&s siihen,
miten ammatillinen koulutus voi tukea opiskelijoita loytimdin oman
potentiaalinsa ja paikkansa maailmassa sekd tunnistamaan oman hyvin
eliminsi lihtokohdat (Black & Lawson, 2017; Agren, 2021).

Viitostutkimukseni ensimmiinen osio (Rydkkynen ja muut, 2020)
tarkentui opiskelijan ja vastuuopettajan viliseen vuorovaikutukseen, jo-
ka muodostaa keskeisen elementin seki opiskelijoiden opintoihin kiin-
nittymistd, motivaatiota, oppimista ettd hyvinvointia tarkasteltaessa
(van Uden ja muut, 2014; Aireld, 2012). Haastatteluaineiston sisillon-
analyysin (Schreier, 2012) perusteella vuorovaikutus rakentui opettaja-
johtoiseksi. Opettajat ohjasivat ja tukivat opintoja ja tydpaikalla oppi-
mista hyvin aktiivisesti. Opiskelijoiden toiveet olivat vaatimattomia. He
toivoivat opettajilta ymmirrystd, lisndoloa ja aikaa.

Toisen tutkimuksen (Ryokkynen ja muut, 2022a) tavoitteena oli
vahvistaa ja selkeyttdd ymmairrystini opiskelijoiden tarpeista ja toiveis-
ta ammatillisessa koulutuksessa. Biestan (2010, 2020) mukaan hyvin
koulutuksen lahtokohtia arvioitaessa on kiinnitettivd huomiota kol-
meen ulottuvuuteen. (1) Pitevoitymisen eli tutkinnon perusteiden mu-
kaisen osaamisen hankkimisen lisiksi koulutuksessa tulisi huomioida
sen (2) subjektiivinen merkitys, miki tarkoittaa opiskelijoiden mah-
dollisuutta henkilskohtaiseen kasvuun ja kehittymiseen. Kolmas ulot-
tuvuus, johon tulisi kiinnittdd huomiota on koulutuksen (3) sosiaalinen
merkitys. Tami tarkoittaa oman paikan 16ytimistd maailmassa, tydeld-
missi ja yhteiskunnassa. Peilasin opiskelijoiden nikemyksid tahin Bi-
estan (2010, 2020) esitteleméin malliin narratiivien positiointianalyy-
sia (Bamberg, 1997; Bamberg & Georgakopoulou, 2008) soveltamalla.
Timin tutkimuksen tuloksissa korostuivat koulutuksen subjektiivinen
ja sosiaalinen merkitys eli opiskelijan mahdollisuus kasvaa yksiloni ja
yhteison jaseneni, 1oytda paikkansa maailmassa. Jopa ammatillinen tut-
kinto niytti palvelevan ensisijaisesti titd tehtivai.

Kolmas tutkimus (Ry6kkynen ja muut, 2022b) tarkasteli opiskelijoi-
den ja vastuuopettajien vililld esiintyvien sosiaalisten siteiden sek sosi-
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aalisten tunteiden, hipein ja ylpeyden dynamiikkaa Greimasin (1983)
aktanttianalyysin valossa. Tdmin tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd
opiskelijat kokivat ylpeyttd, kun he saavuttivat tavoitteensa ja pystyivit
niin vastaamaan opettajien heille asettamiin haasteisiin. Ylpeys kytkey-
tyi myos opiskelijan kykyyn antaa itselleen lupa nauttia onnistumisis-
taan ja siirtyd pois negatiivisista uskomuksista kuten en osaa, en kelpaa,
ei minun kannata yrittid. Hipein kokemukset yhdistyivit puolestaan
opiskelijoiden hauraaseen luottamukseen muihin ihmisiin ja epionnis-
tumisiin sosiaalisissa suhteissa. Hiped kytkeytyi kyvyttomyyteen nihdd
itsensi ja toimintansa uudessa valossa, onnistumassa ja vastaanottamas-
sa hyvii palautetta.

Viitdskirjani tulosten mukaan tirkein elementti, joka tukee opiske-
lijoita opintojen onnistumisessa, vahvistaa heidin osallisuuden koke-
muksiaan ja muodostaa myds hyvin ammatillisen koulutuksen perus-
tan on ymmdrtivd, tukea ja ohjausta tarjoavaa opetushenkilosto. Opis-
kelijat tarvitsevat runsaasti harjoitusta oman ddnensi kiyttoon, taitoja
tunnistaa ja sanoittaa omaa potentiaaliaan ja myos tuen tarpeitaan. He
tarvitsevat runsaasti korjaavia kokemuksia seki opiskelijoina ettd yhtei-
son jasenini, vahvistusta sille, ettd he kelpaavat seki erilaisissa oppimis-
ymparistoissd, tydelimissi ettd sosiaalisissa suhteissa.

Tehokkaasti toimiva, nopea ja suorituskeskeinen lihestymistapa ei
palvele tutkimukseeni osallistuneiden opiskelijoiden tarpeita. He tar-
vitsevat aikaa ammatillisen, subjektiivisen ja sosiaalisen osaamisen hank-
kimiseen. Ammatillinen tutkinto on opiskelijoille merkittivi saavutus,
mutta vield merkityksellisempii on opiskelijoiden henkilokohtainen
kasvu, itsendistyminen ja yhteiskuntaan kiinnittyminen.

Kolmas merkittivi elementti, joka tukee opiskelijoita heidin opin-
noissaan ja vahvistaa heidin osallisuuden kokemuksiaan, on heidin ky-
kynsi nihdd ja sallia irselleen onnistuminen. Opiskelijoiden aikaisempien
huonojen kokemusten, oman erilaisuuden aiheuttaman painolastin ke-
veneminen vaatii myds opiskelijalta itseltddn paljon. Niiden tulosten
perusteella viitdn, ettd vaikka opiskelijan erityisen tuen tarpeiden ym-
mirtdmiselld on suuri merkitys opinnoissa onnistumiseksi ja osallisuu-
den kokemusten vahvistumiseksi, niin se ei riiti. VAitin, etti tirkeinti
olisi se, ettd opiskelijat saisivat arvostusta yhteiskunnan jisenini ja tun-
nustusta osaamisestaan.

Kun puhumme siitd minkilaisena muut nikevit meidit, miten muut
kohtelevat meitd, miten meidin tulisi kohdella muita tai miten mei-
din tulisi huomioida toinen toisemme, puhumme tunnustamisesta,
rekognitiosta, joka on viitostutkimukseni keskeisin kisite (Honneth,
1995). Tunnustuksen teorioiden mukaan minusta tulee mini vasta sen
tunnustuksen kautta, mitd toiset ihmiset, oikeusvaltio ja monimuotoi-
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nen tydelimi antavat minulle. Axel Honnethin (1995) ajattelu tunnus-
tuksesta kiteytyy kolmeen niyttdmoon, joissa padrooleja esittdvit rak-
kaus, kunnioitus ja arvostus. Rakkaus, josta tissi yhteydessid voimme
puhua myos vilittdimisend, antaa opiskelijalle psykologiset valmiudet
toisten kohtaamiseen, yleinen kunnioitus tekee hinestd tasa-arvoisen
kansalaisen ja yhteiskunnan jisenen, ja yksilollinen arvostus syntyy am-
matillisen tai muun osaamisen tunnustamisen myota.

Tutkimukseeni osallistuneet opiskelijat tarvitsivat yksilollistd apua
opinnoissaan ja elimissiin, he tarvitsivat ymmartivid huoltajia, kave-
reita, opettajia ja tyonantajia, he tarvitsivat turvallisia sosiaalisia suhtei-
ta, aikaa ja ldsndoloa. He halusivat tulla nihdyksi opiskelijoina, joilla
on arvokasta osaamista ja tietoa. He tarvitsivat yhteisod kukoistaakseen.
Ammatillisen koulutuksen myotd opiskelijoiden sosiaaliset verkostot
laajenevat ja monimutkaistuvat, minki vuoksi myds tunnustuksen saa-
misen tarve lisddntyy. Opetushenkil6ston, opiskelijan lihiverkoston ja
kavereiden lisaksi opiskelija kaipaa tunnustusta myos tydelimaltd ja yh-
teiskunnalta, jonka jisenyyttd hin koulutuksen ja ammatillisen pitevoi-
tymisen kautta tavoittelee.

Viitostutkimukseni tuloksiin nojaten, haluankin rohkaista kaikkia
opettajia, muuta opetushenkilostdd, tydelimin edustajia, kuntoutta-
via tahoja, huoltajia ja opiskelijoita itseddn tarkentamaan kisityksidin
ymmirtimisesti ja tavoittelemaan vastavuoroista tunnustusta. Viitdn,
ettd ammatilliset opettajat ja opetushenkildsto voivat toimia merkitti-
vini sillanrakentajina, pioneereina ja muutosagentteina oppilaitoksen,
tydelimin ja opiskelijan muun elimismaailman vililld. Heilld on tir-
ked tehtdvd ja mahdollisuus lisdtd tietoisuutta siitd, ettd opiskelija, jolla
on yhdelld elimin alueella tuen tarpeita, voi olla huippuosaaja toisella.
Rakenteellisten ja asenteellisten esteiden purkamisessa on ammatillisen
koulutuksen ja tydelimin toimijoiden toimintatavoilla, asenteilla ja ar-
voilla suuri merkitys, mutta pedagogisen prosessin lisiksi muutos on
myos koulutuspoliittinen. Viitin, ettd tarvitaan taloudellisesta kasvusta
ja tehokkuudesta irrallaan olevia toimenpiteiti ja kidytinteitd. Tarvitaan
koulutusjirjestelmi, joka uudistaa maailmasuhteemme - kisityksemme
ihmisyydesti ja hyvisti elimistd (Virri, 2014, 2018).

Kestiva kehitys ei perustu itsekkiiseen vapauteen ja yksildlliseen
omistamiseen vaan vastavuoroisen tunnustamisen periaatteiden varaan
(Salonen & Bardy, 2015). Vaativaa erityistd tukea jirjestdvit ammatil-
liset oppilaitokset voivat toimia edellikivijoind kestidvin tulevaisuuden
rakentamisessa oman toimintansa kautta tekemailld nikyviksi jokaisen
opiskelijan ja sen arvokkaan potentiaalin, joka heissd on, kun he paise-
vit kukoistamaan omista vahvuuksistaan kisin.

52



Lahdeluettelo

Alila, K., Eskelinen, M., Kuukka, K., Mannerkoski, M., & Vitikka, E. (2022). Kohti
inklusiivista varhaiskasvatusta seki esi- ja perusopetusta. Oikeus oppia — Oppimisen tuen,
lapsen tuen ja inkluusion edistimistoimia varbaiskasvatuksessa seki esi- ja perusopetuk-
sessa valmistelevan tyoryhmién loppuraportti. Opetus- ja kulttuuriministerién julkaisuja
2022:44. http://urn.i/URN:ISBN:978-952-263-813-7

Bamberg, M. (1997). Positioning between structure and performance. Journal of Nar-
rative and Life History, 7(1-4), 335-342. https://doi.org/10.1075/jnlh.7.42pos

Bamberg, M., & Georgakopoulou, A. (2008). Small stories as a new perspective in
narrative and identity analysis. Text & Talk, 28(3), 377-396. https://doi.org/10.1515/
TEXT.2008.018

Biesta, G. J. J. (2010). Good Education in an Age of Measurement: Ethics, Politics, De-
mocracy. Paradigm Publishers.

Biesta, G.J.J. (2020). Risking ourselves in education: Qualification, socialization, and
subjectification revisited. Educational Theory, 70(1), 89-104. https://doi.org/10.1111/
edth.12411

Black, A., & Lawson, H. (2017). Purposes of education for young people with se-
vere learning difficulties: Exploring a vocational teaching resource - ‘A stepping sto-
ne to... what? Cambridge Journal of Education, 47(2), 207-226. https://doi.ot-
g/lO.1080/0305764)(.2016.1 142505

Gadamer, H.-G. (1989). Tiuth and Method. Sheed & Ward

Greimas, A. J. (1983). Structural Semantics: An Attempt at a Method. University of
Nebraska Press.

Hakala, K., Mietola, R., & Teittinen, A. (2013). Valinta ja valikointi ammatillises-
sa erityisopetuksessa. Teoksessa K. Brunila, K. Hakala, E. Lahelma, & A. Teittinen
(Toim.), Ammatillinen koulutus ja yhteiskunnalliset eronteot (pp. 173-200). Gaudeamus.

Herranen, J., & Souto, A.-M. (2016). Vapaus valita toisin? Ammatillinen koulutus
koulutusmyénteisten nuorten kunnianhimoisena valintana. Teoksessa H. Silvennoinen,
M. Kalalahti, & J. Varjo (Toim.), Koulutuksen tasa-arvon muuttuvat merkitykset: Kasva-
tussosiologian vuosikirja 1 (pp. 195-226). Suomen kasvatustieteellinen seura. Kasvatus-
alan tutkimuksia 73. Jyviskylin yliopistopaino.

Holm, G. (2018). Justice through education in the Nordic countries: Critical issues
and perspectives. Education Enquiry, 9(1), 1-3. https://doi.org/10.1080/20004508.201
8.1429770

Honneth, A. (1995). The Struggle for Recognition: The Moral Grammar of Social Con-

Slicts. Polity Press.

Kalenius, A. (2023) Sivistyskatsaus. Opetus- ja kulttuuriministerion julkaisuja 2023:3.
http://urn.i/URN:ISBN:978-952-263-744-4

Karila, K. (2022). Siirtymit tuen tilanteissa. Teoksessa K. Alila, M. Eskelinen, K.
Kuukka, M. Mannerkoski, & E. Vitikka, E. (toim.), Kohti inklusiivista varhaiskasvatusta
sekd esi- ja perusopetusta. Oikeus oppia — Oppimisen tuen, lapsen tuen ja inkluusion edisti-
mistoimia varhaiskasvatuksessa seki esi- ja perusopetuksessa valmistelevan tyoryhmén loppu-
raportti. Opetus- ja kulttuuriministeridn julkaisuja 2022:44.

Kauppila, A., Lappalainen, S., & Mietola, R. (2020). Governing citizenship for stu-
dents with learning disabilities in everyday vocational education and training. Disability
o Society, 36(7), 1148-1168. https://doi.org/10.1080/09687599.2020.1788512

Kuptsch, C., & Charest, E. (Toim.). (2021). The future of diversity. International La-

bour Organization.
Laki ammatillisesta koulutuksesta 531/2017. https://www.finlex.fi/fi/laki/al-
kup/2017/20170531

Mattila, M. (Toim.). (2020). Eriarvoisuuden tila Suomessa. Kalevi Sorsa -Saitio.
Nylund, M., & Rosvall, P-A. (2019). Vocational education, transitions, marginalisa-

53



tion and social justice in the Nordic countries. Enropean Educational Research Journal,
18(3), 271-277. https://doi.org/10.1177/1474904119838893

Mikinen, H. (2021). Selvitys osatyikykyisten Suomen mallista. Tys- ja elinkeinoministe-
rié. hteps://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/162815

Opetus- ja kulttuuriministerié & Opetushallitus (2019). Finnish VET in a Nutshell.
Haettu [6.2.2022] heeps://www.oph.fi/en/statistics-and-publications/ publications/fin-
nish-vet-nutshell

Read, S., Hietajirvi, L. & Salmela-Aro, K. (2022). School burnout trends and socio-
demographic factors in Finland 2006-2019. Social Psychiatry and Psychiatric Epidemio-
logy 57, 1659-1669 (2022). https://doi.org/10.1007/s00127-022-02268-0

Ryokkynen, S. (2022). “They did not give up on me.” Vocational students’ perceptions of
the special support in their studying. [Viitoskirja, Helsingin yliopisto]. http://urn.fifUR-
N:ISBN:978-951-51-8741-3

Ryokkynen, S., Pirttimaa, R., & Kontu, E. (2020). Interaction between students and
class teachers in vocational education and training: ‘Safety distance is needed’. Nordic
Journal of Vocational Education and Training, 9(2), 156-174. https://doi.org/10.3384/nj-
vet.2242-458X.1992156

Ryokkynen S, Maunu A, Pirttimaa R, Kontu EK. (2022a). Learning about students’
receiving special educational support experiences of qualification, socialization and subje-
ctification in Finnish vocational education and training: A narrative approach. Education
Sciences. 12(2):66. https://doi.org/10.3390/educsci12020066

Ryékkynen, S., Maunu, A., Pirttimaa, R., & Kontu, E. (2022b). From the shade into
the sun: exploring pride and shame in students with special needs in Finnish VET, Euro-
pean jJournal of Special Needs Education, 37(4), 648-662, https://doi.org/10.1080/08856
257.2021.1940006

Riisinen, M., Postareff, L. & Lindblom-Ylinne, S. (2021). Students’ experiences of
study-related exhaustion, regulation of learning, peer learning and peer support during
university studies. European Journal of Psychology of Education 36, 1135-1157. https://
doi.org/10.1007/s10212-020-00512-2

Salonen, A. O., & Bardy, M. (2015). Ekososiaalinen sivistys herittii luottamusta tule-
vaisuuteen. Aikuiskasvatus, 35(1), 4-15. https://doi.org/10.33336/aik.94118

Schreier, M. (2012). Qualitative content analysis in practice. London: Sage.

Vipunen — Opetushallinnon tilastopalvelu (n.d.). Ammatillinen koulutus. Haettu

[6.2.2023] https://vipunen.fi/fi-fi/fammatillinen

van Uden, ]. M., Ritzen, H., & Pieters, J. M. (2014a). Engaging students: The ro-
le of teacher beliefs and interpersonal teacher behavior in fostering student engagement
in vocational education. Teaching and Teacher Education, 37, 21-32. https://doi.or-
¢/10.1016/j.tate.2013.08.005

Virri, V.-M. (2014). Halun kultivointi ekologisen sivistyksen mahdollisuutena. In A.
Saari, O.-]. Jokisaari, & V.-M. Virri (Eds.), Ajan kasvatus: Kasvatusfilosofia aikalaiskritiik-
kind (pp. 87-122). http://urn.fi/ URN:NBN:fi:uta-201706071854

Virri, V.-M. (2018). Kasvatus Ekokriisin Aikakaudella. Vastapaino.

Agren, S. (2021). Exploring vocational education students visions of a successful tran-
sition to working life from the perspective of societal belonging. Journal of Applied Yourh
Studies, 4, 67-81. https://doi.org/10.1007/s43151-021-00037-5

Adreld, T. (2012). "Aika palijon vaikuttaa minkéilainen ilime opettajalla on naamalla.”
Nuoret vangit kertovat peruskouluajoistaan. [Viitoskirja, Lapin yliopisto, 242]. Lapin yli-
opistokustannus. https://urn.fif URN:ISBN:978-952-484-586-1

54


http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-51-8741-3
http://urn.fi/URN:ISBN:978-951-51-8741-3

