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Tiivistelma

Tassa tutkimuksessa selvitamme, minkalai-
set kokemukset ovat vaikuttaneet varhaiskas-
vatuksen opettajien alalle hakeutumiseen ja
heidan myohempaan siirtymaan paivakodin
varhaiskasvatuksen opettajista toisen ja kor-
kea-asteen opettajiksi. Tutkimuksen teoreetti-
set lahtokohdat liittyvat opettajan ammatilli-
seen kehittymiseen, jonka ajatellaan alkavan
jo ennen hakeutumista opettajan tydhén pa-
tevoittavaan koulutukseen. Tutkimuksen koh-
dejoukkona on kahdeksan hanketyontekijaa,
jotka ovat aiemmin tydskennelleet varhais-
kasvatuksen opettajina paivakodissa mut-
ta mydhemmin siirtyneet tydskentelemaan
muissa opetus- ja kasvatusalan tehtavissa.
Tutkimuksen aineistona on Teams-keskuste-
lu, jossa osallistujat kertoivat paaosin valoku-
vien, videoiden, runojen ja laulujen valityksel-
la kokemuksistaan varhaiskasvatuksesta. Tut-
kimuksen metodologiseksi lahestymistavaksi
valikoitui photo-telling, joka tutkimusmenetel-
mana yhdistaa kuvan ja kerronnan. Aineiston
analyysi pohjautui Gadamerin hermeneuttisen
kehan analyysiprosessiin. Opettajien kokemuk-
sissa varhaiskasvatusalalle hakeutumiseen
vaikuttivat omat lapsuuden aikaiset kokemuk-
set paivakodista. Varhaiskasvatuksen opettaji-
na he kokivat merkityksellisena lapsilahtoisen
pedagogiikan toteuttamisen lapsiryhmassa.
Keskeisena syyna hakeutumiseen pois varhais-
kasvatuksen opettajan tyotehtavista olivat pai-
vakodin riittamattomat resurssit, joiden seu-
rauksena varhaiskasvatuksen opettajille syntyi
eettista kuormaa. Tutkimuksen tulosten poh-
jalta esitamme nakokulmia varhaiskasvatuk-
sessa tydskentelevien ammattilaisten osaami-
sen kehittamiseksi.

Asiasanat: varhaiskasvatus, opettajuus,
kokemuksen tutkimus

Abstract

In this study, we explore those experiences
that have influenced early childhood educa-
tion (ECE) teachers’ entry into the field and
their subsequent transition from working as
ECE teachers in kindergartens to working as
secondary and higher education teachers. The
theoretical underpinnings of the study relate
to teachers’ professional development, which
is considered to begin before entering educa-
tion programs aimed at teacher qualification.
The target group of this study includes eight
project workers who have earlier worked as
ECE teachers in kindergarten but later shifted
to work in other positions in the field of edu-
cation and training. The research material is a
discussion among participants in which they
shared their experiences of ECE through pho-
tographs, videos, poems and songs. Photo-tel-
ling, which combines image and narrative as a
research method, was chosen as the methodo-
logical approach. The analysis of the data was
based on Gadamer's hermeneutic circle analy-
sis process. In teachers’ experiences, applying
to the field of early childhood education was
influenced by their own childhood experiences
of kindergarten. As ECE teachers, they found
it important to implement child-centred peda-
gogy. Insufficient resources at work were seen
as a key reason for leaving ECE teacher duties
as they created an ethical burden for teachers.
Based on the results of this study, we present
some perspectives on how to develop profes-
sionalism of those working in ECE contexts.

Keywords: carly childhood education,
teaching profession, study of experience
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Johdanto

imin  tutkimuksen
lahtokohtana ovat vii-
me vuosina tapahtu-
neet Suomen varhais-
kasvatuslain (540/2018)
muutokset, jotka koh-
dentuvat muun muassa
kasvattajien kelpoisuu-
sehtoihin ja toimintaan sekd varhaiskas-
vatuksen toiminnan laatuun (Kangas &
Harju-Luukkainen, 2022). Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet (Opetushalli-
tus [OPH], 2022) ja Esiopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteet (OPH, 2016)
ovat vahvistaneet varhaiskasvatuksen ase-
maa suomalaisessa yhteiskunnassa ja var-
haiskasvatus nihddin yhi tirkeimpini
lapsen oppimisen polun alkuna (Ranta ja
muut, 2021).

Varhaiskasvatuslain muutos yhdessi yh-
teiskunnallisten ja kulttuuristen muutos-
ten kanssa edellyttdd varhaiskasvatuksen
tutkintokoulutusten kehittimistd erityi-
sesti opetussuunnitelmien ja pedagogis-
ten prosessien osalta. Tdmi puolestaan
edellyttdd koulutusorganisaatioiden vili-
sen yhteistydn merkityksen ymmartimistd
ja vahvistamista, jotta muuttuneeseen ti-
lanteeseen varhaiskasvatuksessa pystytdin
vastaamaan (Karila ja muut, 2017; Kari-
la ja muut, 2021; Repo ja muut, 2019).
Varhaiskasvatuksen hallinnollisilla ja lain-
siddidnnollisilld muutoksilla on vaikutus-
ta varhaiskasvatuksen arkeen ja sen myotid
myds sithen tapaan, miten varhaiskasva-
tuksen ammattilaiset ymmairtavit oman
ammattiroolinsa (Ukkonen-Mikkola ja
muut, 2020).

Tami artikkeli liittyy Euroopan sosiaa-
lirahaston rahoittamaan OsaaVa — Osaa-
misella eteenpidin varhaiskasvatuksessa

-hankkeeseen (No: EURA 2014/8776/09
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02 01 01/2019/ POPELY, 2.), jonka ta-
voitteena oli kehittdd Pohjois-Pohjanmaan
Oulun alueella varhaiskasvatuksen koulu-
tuksia ja koulutusorganisaatioiden vilistd
yhteistyotd. Artikkelin kirjoittajien orga-
nisaatioille on yhteisti varhaiskasvatuksen
koulutusten tuottaminen ja varhaiskas-
vatuksen ammattilaisten kouluttaminen
varhaiskasvatuslain (540/2018) mukaises-
ti yliopistossa (Oulun yliopisto), ammat-
tikorkeakoulussa (Oulun Ammattikorkea-
koulu & Suomen Diakonia-ammattikor-
keakoulu) ja toisen asteen ammatillisessa
koulutuksessa (Oulun seudun ammat-
tiopisto & Suomen Diakoniaopisto).

Artikkelin kirjoittajat eivit olleet entuu-
destaan tuttuja toisilleen eikd oppilaitos-
ten vililld tehty koulutuksellista yhteis-
tyotd ennen hanketta. Hanke kokosi eri
toimijat yhteen. Artikkelin kirjoittaminen
aloitettiin hankkeen paittymisen jilkeen.
Eri oppilaitoksista tulevilla opettajilla oli
omakohtaisia kokemuksia varhaiskasva-
tuksen opettajana tyoskentelemisestd. Op-
pilaitosten yhteistyon kehittdmiseksi tut-
kijat kokivat tirkedni keskustella yhdessd
siitd, mistd lahtokohdista ja minkilaises-
ta arvomaailmasta kisin varhaiskasvatuk-
sen pedagogiikkaa tarkastellaan. Tdma on
merkityksellistd, koska varhaiskasvatuksen
koulutuksen tavoitteet ovat aina sidoksis-
sa kulttuuriseen kontekstiin ja aikakauden
tulkintaan varhaiskasvatuksen tehtivisti,
kuten esimerkiksi Repo ja muut (2019)
ovat todenneet.

Varhaiskasvatuksen opettajat tydsken-
televit kiireisessd ja hektisessd arjessa eri-
laisten vaatimusten ristipaineessa. Viime-
aikainen suomalainen tutkimus on tar-
kastellut muun muassa opettajien tiimi-
johtajuutta (Ranta ja muut, 2023) ja am-
matillisen identiteetin kehittymistd tydssd
(Hanhikoski & Sevén, 2024). Tutkimusta
on vield niukasti niistd eri tekijoistd, joil-



la on merkitysté varhaiskasvatuksen opetta-
jan ammattiin hakeutumisessa ja mychem-
missd ammatillisissa siircymissi. Tiedetdin,
ettd esimerkiksi kokemukset lasten kanssa
tyoskentelystd, nuorena saatu rohkaiseva
palaute seki limpimit vilit sisaruksiin voi-
vat tukea nuoren paitostd hakeutua tyos-
kentelemiin lasten kanssa aikuisena (Han-
hikoski & Sevén, 2024). Vihemmin tie-
detdin esimerkiksi lapsuuden varhaiskasva-
tuksen ympiriston merkityksestd varhais-
kasvatuksen alalle hakeutumisessa. Lisdksi
suomalaisten opettajien alanvaihtoa tai siir-
tymistd muihin kasvatus- ja opetusalan teh-
tdviin ei ole vield tutkittu laajasti varhais-
kasvatuksen puolella, vaikka alanvaihdon
harkinnan tiedetddn olevan yleistd erityi-
sesti varhaiskasvatuksen opettajien keskuu-
dessa (Opetusalan ammattijirjestd [OA]],
2021). Uudempi tutkimus on tarkastellut
muun muassa varhaiskasvatuksen opiske-
lijoiden sitoutuneisuutta tydelimdin opin-
tojen lopussa (Kantonen ja muut, 2020).

Tissd tutkimuksessa selvitimme nii-
td vihin tutkittuja aiheita tarkastelemalla
varhaiskasvatuksen opettajien siirtymistd
pois piivikodista opettajiksi toiselle ja kor-
kea-asteelle. Opettajien urasiirtymain liit-
tyy tydympiristdn muutos mutta tyo liit-
tyy siirtymin jilkeenkin ldheisesti varhais-
kasvatukseen. Niin ollen kyse on pikem-
minkin ammatillisesta lifkkuvuudesta kuin
alanvaihdosta (Feldman & Ng, 2007). Tut-
kimuksemme pohjautuu ajatukseen, jonka
mukaan varhaiskasvatuksen opettajuuden
kehittyminen alkaa jo ennen hakeutumista
varhaiskasvatuksen opettajan tychon pite-
voittivdin koulutukseen. Tutkimuksemme
edustaa autoetnografista tutkimusta, jonka
tavoitteena on tutkijoiden henkilokohtais-
ten kokemusten kautta ymmirtii laajem-
min yhteisollisid, kulttuurisia ja yhteiskun-
nallisia tekijoitd (Chang, 2008; Strom ja
muut, 2018).

Tutkimuksen aineistona ovat kahdek-
san hanketyontekijin omakohtaiset ko-
kemukset varhaiskasvatuksen opettajan
tydstd. Osallistujat keskustelivat Teamsis-
sd valokuvien, videoiden, runojen ja lau-
lujen kautta. Keskustelun aiheena oli ko-
kemukset varhaiskasvatuksen opettajana
toimimisesta. Hankety6ntekijoiden kou-
lutukselliset taustat vaihtelivat siten, etti
osalla heistd oli ylimpédnd tutkintona so-
sionomin tutkinto (YAMK), osalla kas-
vatustieteen maisterin tutkinto (KM) ja
osalla kasvatustieteen tohtorin tutkinto
(KT). Osallistujien joukossa oli opettajia,
jotka olivat ensin suorittaneet opistotasoi-
sen lastentarhanopettajatutkinnon tai so-
sionomin tutkinnon (AMK) ja timin jil-
keen jatkaneet opintojaan yliopistossa.

Tutkimuskysymys muotoutui aineis-
ton analyysin edetessi aineistoldhtoises-
ti: Minkilaiset kokemukset ovat vaikut-
taneet varhaiskasvatuksen opettajaksi ha-
keutumiseen ja mydhempiin siirtymdin
pdivikodin varhaiskasvatuksen opettajas-
ta opettajaksi toiselle ja korkea-asteelle?
Aihe on suomalaisen yhteiskunnan kan-
nalta merkittivd, koska Suomessa erityi-
sesti korkeakoulutetuista varhaiskasvatuk-
sen opettajista on pulaa. Lisdksi alan ve-
to- ja pitovoimassa on haasteita (Kangas
ja muut, 2022). Tarkastelemalla urasiirty-
mid varhaiskasvatusalan sisilld timi artik-
keli osallistuu keskusteluun varhaiskasva-
tuksen koulutuksen tarjoamista tydelimi-
vaihtoehdoista.

Tutkimuksen teoreettiset
lahtokohdat

utkimuksemme teoreettiset ldhto-
kohdat liittyvit opettajan amma-
tilliseen kehittymiseen. Liitimme
opettajana kasvamisen opettajan identi-
teettiin tai itseymmairrykseen, kisityk-
seen omasta itsestd opettajana. Ammatil-
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linen identiteetti sisiltdd ne arvostukset ja
paamiidrit sekd eettiset sitoumukset, joi-
den mukaan opettaja haluaa tehdi tyotdin
(Vihidsantanen ja muut, 2017). Tyshon
liittyvid identiteetti médrittdd opettajana
toimimista ja kehittyy jatkuvasti vuorovai-
kutuksessa ympiriston kanssa (Beijaard ja
muut, 2004; Kelchtermans, 2017).

Opettajan tyossi on tirkedd my6s suhde
tyokontekstiin (Korkko & Lutovac, 2024)
sekd laajempaan organisaatiorakenteeseen
ja valtasuhteisiin (Kelchtermans, 2017),
jotka sekd mahdollistavat ettd rajoittavat
opettajan toimintaa. Opettajan oma ym-
mirrys itsestddn opettajana muokkautuu
niissi suhteissa usein erilaisten kriittisten
tapahtumien tai kddnnekohtien kautta,
kun opettaja pohtii arvojensa ja tavoittei-
densa sopivuutta tydympiristo6n (Han-
hikoski & Sevén, 2024; Meijers & Len-
gelle, 2012). Tapa, jolla opettaja ratkaisee
ristiriidat, suuntaa hinen ammatillisen ja
persoonallisen identiteettinsd kehittymis-
ti tulevaisuudessa (Korkks & Ketonen,
2023).

Oman opettajuuden pohdinnassa on
samanaikaisesti mukana mennyt, nykyi-
syys ja tuleva (Lutovac, 2020). Nykyisyyt-
td pohditaan menneiden tapahtumien va-
lossa. Menneisyys ja nykyisyys midrittdvit
yhdessd sitd, millaiseksi opettajaksi hen-
kils haluaa kehittyd. Tdssd tutkimukses-
sa varhaiskasvatuksen opettajien menneet
kokemukset ovat keskeisid rakennettaes-
sa kuvaa omasta opettajuudesta. Koulus-
sa tyoskentelevien opettajien koulumuis-
toihin kohdistuvien tutkimusten pohjalta
tiedetddn, ettd kisitykset koulusta ja opet-
tajan tydstd syntyvit havainnoimalla omia
opettajia (ks. esim. Walls ja muut, 2002).
Nimi varhaiset kokemukset ovat yhtey-
dessd opettajaksi opiskelevien ammatilli-
sen identiteetin kehittymiseen: Esimer-
kiksi kokemukset opettaja-oppilas-suh-
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1apa, jolla opettaja
ratkaisee ristiriidat,
suuntaa hinen ammatilli-
sen ja persoonallisen
identiteettinsd kehittymisti

tulevaisuudessa.

teista tai kokemukset tietyn oppiaineen
opiskelusta voivat osaltaan madrittdi sité,
millaiseksi opettajaksi opiskelija haluaa
tai ei halua tulla (Heikkild ja muut, 2012;
Lutovac & Kaasila, 2014; Miller & Shif-
flet, 2016).

Edelld mainittujen tutkimusten poh-
jalta voimme olettaa, ettd samantapainen
kasvatusinstituution ja tydn yhteys lytyy
myds varhaiskasvatuksen opettajaksi opis-
kelevien kohdalla. Tdmai tutkimus tarkas-
telee yhteyttd varhaiskasvatuksen opetta-
jien ryhmikeskustelun kautta.

Tutkimuksen metodologiset
lahtokohdat

isuaaliset tutkimusmenetelmit
ovat kiinnostaneet tutkijoita yhi
enemmin 2000-luvun edetes-

si. Visuaalisuus voi olla tutkimusaineis-
ton pidasiallinen tuottamisen tapa, lih-
tokohta kielellisen aineiston tuottamisel-
le tai keino tutkimustulosten esittimisel-
le (esim. Banks, 2018; Hakokéngis &
Martikainen, 2021; Leavy, 2017). Visu-
aalisuuden hyodyntimisen tutkimukses-
sa on todettu vahvistavan tutkittavien ko-
kemuksia ja muistoja tutkittavasta ilmi-
ostd (Kirova & Emme, 2006; Leonard &
McKnight, 2015). Visuaalisten menetel-
mien on todettu myds motivoivan tutki-



mukseen osallistujia ja vahvistavan heidin
osallisuuden kokemuksiaan (Hakokongis
& Martikainen, 2021; ks. myos Kettunen
ja muut, 2023). Visuaalisten menetelmi-
en kautta voidaankin tavoittaa “piilossa
olevaa”, tiedostamatonta tai vaiettua tie-
toa (Banks, 2018; Hakokongis & Mar-
tikainen, 2021; Leavy, 2017). Tdssd tut-
kimuksessa metodologiseksi lihestymista-
vaksi valikoitui photo-telling, joka tutki-
musmenetelmini yhdistdd kuvan ja ker-
ronnan (Kyrénlampi ja muut, 2021).

Tutkimuksen osallistujat ja
aineisto

rtikkelissa hyddynnettivi aineis-

to on kerdtty helmikuussa 2021

OsaaVa — Osaamisella eteenpiin
varhaiskasvatuksessa -hankkeessa. Enti-
set hanketyontekijit halusivat keskustel-
la siitd, miten kukin tyontekija ymmirtia
suomalaista varhaiskasvatusta. Tutkimus-
aineiston muodostaa yhden aamupiivin
aikana kiyty Teams-ryhmikeskustelu, jo-
hon osallistui kahdeksan hankkeessa mu-
kana ollutta henkiloid. Keskustelun poh-
jaksi muotoiltiin seuraava tehtivi: “Tieni
varhaiskasvatuksen maailmaan. Pohdi va-
paamuotoisesti esimerkiksi sanoin, kuvi-
en, musiikin ja tarinoiden kautta suhdet-
tasi varhaiskasvatukseen.” Tehtivin tavoit-
teena oli heridttdd keskustelijoissa “eloon”
kokemuksia menneisyyden tapahtumista,
tilanteista ja muistoista, jotka ovat vaikut-
taneet timanhetkiseen ajatteluun varhais-
kasvatuksesta (Kirova & Emme, 20006).
Teams- keskustelun valokuvat, dinitteet
ja videot tallennettiin. Keskustelu kesti
kolme tuntia ja litteroitua aineistoa muo-
dostui 91 A4-sivua sisiltien 24 valokuvaa,
yhden laulun, yhden runon ja yhden vi-
deon (Times New Roman, fontti 12, ri-
vivili 1,5).

Kaikilla keskusteluun osallistuvilla oli
mahdollisuus osallistua artikkelin kirjoi-
tusprosessiin. Artikkelin kirjoittamiseen
osallistui lopulta kolme keskustelussa mu-
kana ollutta opettajaa. Lisiksi kirjoittami-
seen osallistui kaksi muuta henkildi (ar-
tikkelin ensimmiinen ja kolmas kirjoitta-
ja), jotka eivit osallistuneet varsinaiseen
ryhmikeskusteluun. Tutkijat keskusteli-
vat artikkelista sddnnéllisesti yhteisissa ta-
paamisissa. Tutkimuksessa on noudatettu
Tutkimuseettisen neuvottelukunnan tut-
kimuseettisid periaatteita (Tutkimuseet-
tinen neuvottelukunta, 2022). Osallistu-
minen tutkimusprosessiin on ollut kaikil-
le vapaachtoista ja osallistujat ovat voineet
milloin tahansa keskeyttii osallistumisen-
sa. Aineistosta on poistettu kaikki identi-
fikaatiotekijdt, jolloin tutkittavien yksityi-
syys ja anonymiteetti on siilynyt.

Ryhmikeskustelussa menneisyyden ko-
kemukset merkityksellistyvit timanhetki-
sen elimintilanteen valossa (Miettunen,
2014). Photo-telling-metodissa kertomi-
nen valokuvista — ja tissi tutkimuksessa
myos videot, runot ja ddnitteet — auttoivat
keskustelijoita ymmirtimiin omia ja tois-
tensa kokemuksia (Kyrénlampi ja muut,
2021; Kiyhks, 2021; Ylitapio-Mintyli,
2009). Menneisyyden ja nykyisyyden vi-
lilla matkaaminen puheen ja kuvien kie-
toutuessa toisiinsa piirsivit yhi syvenevii,
kollektiivisen ymmarryksen ja merkitys-
suhteiden kehdd (Banks, 2018; Kiyhko,
2021).

Tutkimusaineiston
analyysi

utoetnografisessa tutkimukses-
sa tutkijaa voidaan kuvailla tie-
een tekijin ja taiteilijan yhdistel-
miksi (Ellis & Bochner, 2000). Keskuste-
luun osallistuneet hanketyontekijit jakoi-
vat Teams-keskustelussa henkilokohtaisia
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kokemuksiaan varhaiskasvatuksesta. Osa
keskustelijoista oli tutkijan roolissa mu-
kana analysoimassa itse tuottamaansa ai-
neistoa. Tdssd tutkimuksessa ensisijainen
tutkimusaineisto on Teamsissa syntynyt
keskusteluaineisto. Tutkijat ja tutkimuk-
sen kohde ovat samat, jolloin kirjoittajien
tdytyi pohtia kysymystd: “miten voimme
etddnnyttdd itsemme” (Rissanen, 2015, s.
62). Rissanen (2015) kuvaa autoetnografi-
sen tutkijan ty6td etddnnyttimisen ja eldy-
tymisen vuoropuheluna. Tutkimuksessa
etddnnyttdiminen tarkoitti aineiston ana-
lysointia Gadamerin (2004) hermeneut-
tisen metodin pohjalta, jolloin pyrittiin
hahmottamaan osallistujien kokemusten
vilisid yhteyksid ja niiden suhdetta tutki-
muskirjallisuuteen.

Aineiston analysoiminen aloitettiin l3-
hestymilld tutkimusaineistoa ilman en-
nakkoon suunniteltua tarkkaa teoria-,
luokittelu- tai kisitepohjaa. Tutkimusky-
symystd ei asetettu ennen aineiston ana-
lyysia, vaan se syntyi aineiston analyysi-
prosessin aikana hermeneuttisen kehin
tavoin. Kirjoittajille etddnnyttdminen it-
sestd tarkoitti sitd, etti itse tuotettua ai-
neistoa pyrittiin tulkitsemaan ja ymmarti-
miin reflektoinnin ja tutkimuskirjallisuu-
den kautta. Aineiston tulkinta, reflektoin-
ti ja tutkimuskirjallisuuteen perehtyminen
muodostivat vuoropuhelun, jossa aineis-
toa tulkittiin kokonaisvaltaisesti (Gada-
mer, 2004; Kakkori & Huttunen, 2014).
Analyysin edetessi huomattiin, ettd kes-
kusteluissa puhuttiin sylistd, ulkopuoli-
suuden tunteesta, piivikodin kasvattajis-
ta, leikeistd, lauluista, perheistd, suvusta,
ystavistd, leikkiympiristostd, lapsiryhmi-
koosta, alan palkkauksesta ja pdiviko-
din tydoloista. Edelli mainitut asiat tee-
moiteltiin keskusteluista 16ytyvien kiin-
nekohtien perusteella aikajirjestykseen
seuraavasti: 1) Lapsuuden kokemukset
pdivikodista (syli, kasvattajien toiminta,
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perhe, ulkopuolisuuden tunne), 2) Ko-
kemukset varhaiskasvatuksen opettaja-
na tyoskentelemisestd (leikki, laulu, leik-
kiympiristo) ja 3) Kokemukset siirtymi-
sestd kasvatus- ja ohjausalan tydtehtdviin
(lapsiryhmd, alan palkkaus, tydolot). Kut-
summe ndisti teemoista muotoutuneita
tuloksia siikeiksi, koska ne toisiinsa liit-
tyneini ja jinnitteisind ilmi6ind kuvaavat
varhaiskasvatuksen opettajien urakehitys-
td aikaan ja paikkaan kytkeytyneini. Lo-
pulliseksi tutkimuskysymykseksi muotou-
tui: Minkilaiset kokemukset ovat vaikut-
taneet varhaiskasvatuksen opettajaksi ha-
keutumiseen ja mychempéin siirtymidin
paivikodin varhaiskasvatuksen opetta-
jasta opettajaksi toiselle ja korkea-asteel-
le? Tulosluvussa kutakin siiettd kuvataan
Teams-keskusteluun perustuvien aineis-
toesimerkkien avulla.

Tulokset

Ensimmainen séie: Lapsen ja
kasvattajan valinen kohtaaminen
paivakotimuistoissa

ineistossa osallistujien henkilo-
kohtaiset kokemukset lapsuuden
divikodista olivat vaikuttaneet
padtokseen hakeutua opiskelemaan var-
haiskasvatuksen opettajaksi. Seuraavas-
sa esimerkissd eris opettaja kuvasi, miten
hyvit ja onnelliset muistot piivikodista ja
kohtaamiset kasvattajan kanssa kannusti-
vat hintd hakeutumaan aikuisena varhais-
kasvatusalalle:

7. Ebki tota tieni varhaiskasvatukseen
lihti just siitd semmosesta omasta onnel-
lisesta pdivihoitokokemuksesta,

... Ja tykkdsin kylli ihan hirveesti olla
sielli ... mulla on sellanen kokemus,

ettd musta tykdttiin sielli ja ... semmo-
nen, niinku onnelline olotila ... aina ku
mua tultiin hakemaa ni md en olis



koskaan halunnu lihtee pois... ettd sii-
ti ehkd lihti semmonen niinku kipind ja
... ku md libinki tuolta ni mdé sanoin,
ettd md tuun teille apuopettajaksi
tinne... pdivikotiin takasi...

»

Kuvio 1
“Musta tykattiin”

Lapsuuden muisto "musta tykittiin” ja
kasvattajan sylissd istuminen (kuvio 1) oli-
vat jattdneet vahvan jiljen kokijan mieleen
paivikodista. Kasvattajan limmin syli ja
hinen vilittdvd suhtautuminen lapseen
pdivikodissa loi osallistujalle kokemuk-
sen arvokkaana lapsena olemisesta piivi-
kodin ryhmissd. Tamai tutkimustulos vah-
vistaa aiempien tutkimusten tuloksia siitd,
kuinka varhaiskasvatuksen arjessa jokapii-
viiset kohtaamiset kasvattajan kanssa ovat
lapselle merkityksellisid (Salminen, 2014).
Piivikodissa kohdatuksi tulemisen koke-
mus on ollut niin syvi, ettd se on jittinyt
pysyvin jiljen kokijan mieleen ja vaikut-
tanut myos aikuisuuden ammatinvalin-
taan (vrt. Levinas, 1996).

Tutkijat tulkitsivat aineistosta my®s
pdinvastaisia kokemuksia kohtaamisista,
joita yksi osallistuja kuvasi seuraavasti:

” Méii menin sillon 6 vuotiaana sitten
sinne lastentarhaan ja se kokemus oli

mulle ... aika semmonen voisko siti jo-
pa sanoa ... traumaattinenki etti mdidi
niinkd ensimmdiisti kertaa astuin sen
turvallisen kotikasvatuksen ja kotiympi-
riston ulkopuolelle. .. menin sinne itkien
. muistan kun se oli kamalaa menni
sinne ja mulla oli ditid ikivi koko ajan
Jja md koin semmoista ulkopuolisuuden
tunnetta... ma en loytiny paikkaani siel-
td ja md olin hiljanen ja ujo ja ma tun-
sin jadvéni sinne jotenki jalkoibin... ko-
kenu huonona tin péivihoidon ja mdi
haluaisin jotenki niin ku vaikuttaa sii-
hen nytten tin oman opiskeluni kautta”

Edella olevasta esimerkistd voidaan tul-
kita, kuinka lapsen kokema kasvattajien
vilinpitimictdmyys loi lapselle kokemuk-
sen omasta merkityksettomyydestd ja ul-
kopuolisuuden kokemuksesta lapsiryh-
missd. Aiemmissa tutkimuksissa on huo-
mattu kasvattajien sensitiivisyyden merki-
tys lapsen siirtyessd kotikasvatuksesta pai-
vikotiin (Estola ja muut, 2020; Mentha ja
muut, 2015). Aikuisena kokija kuvasi, et-
td hin oli lapsena: "hiljanen ja ujo”. Lap-
sen persoonallisuus kuten ujous ei voi kui-
tenkaan olla esteend lapsen mukaan pii-
semisessi lapsiryhmidin (Ahonen ja muut,
2018). Estola ja muut (2020) painotta-
vat, kuinka aikuisten tulisi aina tukea las-
ta pdivikodin siirtymissi. Edelld olevassa
esimerkissd kasvattajat eivit tukeneet las-
ta siirtymiprosessissa kodista pdivikotiin
vaan ohittivat hinen yksilolliset tarpeen-
sa. Lapsi ei tullut kohdatuksi (vrt. Virri,
2002). Kyseinen opettaja hakeutui opis-
kelemaan varhaiskasvatuksen opettajaksi,
jotta hin voisi vaikuttaa varhaiskasvatuk-
sen arjen kiytinteisiin.

Myés koulumuistoja koskeva tutkimus
on korostanut opettajan sensitiivisyytti,
empaattisuutta ja kohtaamisen taitoa se-
ki ndiden merkitystd myonteisen opetta-
ja-oppilas-suhteen muodostamisessa (ks.
esim. Uitto ja muut, 2018). Luokan- ja
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aineenopetta-
jaksi opiskele-
vat muistavat
lap-
suuden opet-
tajiensa per-
soonan. He
voivat haluta
jaljitelld opet-
tajien sensitii-
visyyttd ja empaattista asennetta ja saman-
aikaisesti pyrkid vilttimain negatiivisiksi
koettuja asioita, kuten oppilaille huuta-
mista tai oppilaiden ndyryyttimistd (Lu-
tovac & Kaasila, 2014; Miller & Shiffet,
2016).

omien

Kuvio 2

Kevaan merkit (Leskenlehtia

Toinen séie: Lapsilahtdisen pedago-
giikan merkitys varhaiskasvattajan
opettajan tydssa

Osallistujat opiskelivat varhaiskasvatuksen
opettajiksi ja siirtyivit tyoskentelemidin
piivikotiin opettajina. Omat piivikoti-
kokemukset ja kasvattajien tapa kohdata
osallistujat lapsina vaikuttivat osallistuji-
en tydtapaan varhaiskasvatuksen opetta-
jina. Osallistujille oli merkityksellistd las-
taja lapsuutta arvostava tydote, josta voi-
daan kiyttdd myos nimitystd lapsilihtoi-
nen pedagogiikka. Seuraavassa esimerkissd
erds hanketyontekijia kuvasi, kuinka hin
joustavasti muutti kevitretkelld pedagogi-
sen toiminnan suunnitelman sisalt6d lap-
silihtoisesti (kuvio 2):

“Me kiytiin yhtend kevidnd eskarilaisten
kans kevidin merkkeji kattomassa ... oli
aivan mahtava kevithanget ja ... Sit me
leikittiin ja tietenki puhuttiin, md olin
valmistellu sen retken mitki mulla on ta-
voitteet sielld ja sit ku me oltiin lihissi
siind niin... ma vield ajattelin, etti ker-
rataan vield niamd merkit. Pojat hyppds
ja alko tekkeen semmosta liskiliijjida sii-
hen hangelle ja tuota mind siind hetken
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. Kuvaaja Roine Piirainen CCO)

miti ne oli ne
keviiin mer-
kit... Ja eihin
siitd mittdin
tullu ettii ke-
Vg viin merkki
on liskildja
keviithangel-
la... Ja sit me
Juostiin tyttgjenki kans sinne poikien lis-
kildjjidn ja ... me maattiin siind sit ja
kuunneltiin... linnunlaulua ja nauret-

»

tiin...

Esiopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteissa (OPH, 2016) painotetaan lei-
kin, osallisuuden ja lapsilihtéisen pedago-
giikan kunnioittamista ja huomioimista.
Varhaiskasvatuksen opettajan kuvaukses-
sa “me maattiin siind sit ja kuunneltiin...
linnunlaulua ja naurettiin...” lasten sub-
jektiutta ja osallisuutta korostava pedago-
giikka tuotti iloa opettajalle itselleenkin ja
ndin vahvisti opettajan tyon mielekkyyt-
td. Lasten ja opettajan yhteinen ja jaet-
tu ilo yhdessi tekemisestd vahvistivat las-
ten osallisuuden kokemusta. Karjalaisen
(2021) sekd Rosqvistin ja muiden (2019)
mukaan lasten osallisuus onkin keskeinen
elementti lapsilihtoisessd pedagogiikassa,
miki nikyi vahvana timin tutkimuksen
osallistujien kokemuksissa. Seuraava lai-
naus kertoo, miten lapsilihtdinen peda-
gogiikka kehkeytyi kyseisen opettajan ku-

vaamassa tapauksessa:

“Se on jédny mulle semmosena niin ko
merkityksellisend... Se hetkeen tarttu-
minen... Se oli varmaan merkitykselli-
nen myis niille lapsille... ku seuraavana
keviidnd mdd nikkiin niiti samoja op-
pilaita... ruokalassa ... nii he sit muis-
ti taas ko kevidn merkeistd oli pube, ne
sano sielli ruokalassa ettii hei muistatko
... ettd oletko nihnyt tindi kevidni siti



keviinmerkkid sitd liskildjid...”... sii-
nd ettd eskarissa monet... ajattelee etti ne
tavoitteet on hirveen niinko tirkeiti. ja
ettd opetetaan ja nyt on timmonen niin-
ko wuus ajatus ettd se niinkd jotenki kdidn-
ty sillain etti sehin olikin se meidin yh-
teinen retki ja se yhteinen aika ja... se et-
td md heittdydyin siihen liskildjidn niin
se oli paljo merkityksellisempid niille
lapsille ja jopa itselle kans ... se sosiaali-
nen oleminen se aito lisnéolo on kuiten-
ki...merkityksellisempdid...ku ... ne pe-
dagogiset ... sisillot ... mitkd on tietenkin
myos tirkeitd, mutta se etti osaa joten-
ki sitten irrottautua niistd...nauttia siitd
lisndiolosta niitten lasten kanssa.”

Esimerkissd varhaiskasvatuksen opetta-
ja kuvasi tempautumistaan mukaan lasten
toimintaan ja heidin aloitteisiinsa, jolloin
opettajan ja lasten vilille syntyi yhteinen
kokemus. Niami kaikki ovatkin keskeisii
elementteji lapsilihtoisessi pedagogiikas-
sa (Karlsson ja muut, 2018; Woodhead,
2010). Aineistoesimerkisti voidaan tulki-
ta, kuinka lapsille oli merkityksellistd se,
etti heidin aloitteensa huomioitiin ke-
vitretken toiminnan sisilléssi (ks. Lund,
2007). Lapset muistivat luontoretken si-
sillon vield seuraavana keviini heidin ol-
lessaan jo peruskoulun ensimmaisell luo-
kalla. Tilanteessa mukana ollut varhaiskas-
vatuksen opettaja koki ty6nsi saavan uut-

ta sisdltod ja mielekkyyttd, kun hin tart-

tui lasten ehdotuk-
siin ja pidittyi ohjaa-
masta lasten toimin- j
taa ainoastaan omien
suunnitelmiensa mu-
kaisesti (esim. Karls- |
son ja muut, 2018).

Lapsilihtoisyy-
den nikokulma on
16ydetty myds luo-
kanopettajaksi opis-

Kuvio 3
“ paivistéa tuli semmosta suorittamista...”

kelevien koulumuistoja koskevissa tutki-
muksissa. Tulevat opettajat muistelevat
usein mydnteisend sellaisia opetustapoja,
jotka jollakin tavalla hyédynsivit oppilai-
den omaa akdiivisuutta ja ruokkivat luo-
vuutta. Niihin kuului muun muassa eri-
laisia projekteja ja luokan ulkopuolella
opiskelua (esim. Heikkild ja muut, 2012;
Miller & Shifflet, 2016).

Kolmas séie: Siirtyminen pois
paivakotityosta

Osallistujat jakoivat kokemuksen pdiviko-
din kiireisestd arjesta, joka myotivaikutti
osallistujien siirtymiseen jatko-opintojen
kautta opettajiksi toiselle ja korkea-asteel-
le. Seuraavassa esimerkissid erds hanke-
tyontekijd kuvasi ristiriitaa, jota hin koki
tyoskennellessadn pidivikodissa varhaiskas-
vatuksen opettajana (kuvio 3):

“Mut sitte tota...tein muutamia vuosia
tosiaan niitd t0itd ja sitte ehki ... raken-
netekijit alko niinku sotimaan vihi vas-
taa ...meilliki oli pulaa sijaisista ja tehtii
monesti...vihilld henkilokunnalla ja jo-
tenki niistd pdivistd tuli semmosta suo-
rittamista ja selviytymista... ettd nyt...
niinku joku suunnanvaihos...et en pi-
temmdin pédlle niinku jaksa siti semmos-
ta selviytymistaistelua ja sitte tota lihin
Jatkamaan opintoja.”

Esimerkissi opet-
taja kuvasi koke-
. muksiaan piiviko-
. din kiireisestd arjes-
ta, jossa jatkuva pu-
la sairaslomasijaisis-
ta aiheutti hinelle
riittdmictdmyyden
| tunnetta ja kuor-
mitusta. Tyostd tu-
li vihitellen suorit-
tamista ja tyon kes-
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keiseksi sisdlloksi muodostui selvidminen
arjen eri tilanteista lapsiryhmidssi. Muun
muassa Kantonen ja muut (2020) ovat to-
denneet, ettd kun kiireisessi arjessa lapsi-
ryhmissi ei ole riittdvisti henkilokuntaa,
lasten yksilolliselle kohtaamiselle ei viltta-
mittd jdd aikaa.

Yksi osallistuja jatkoi kuvaustaan, kuin-
ka varhaiskasvatuksen opettajana lapsiryh-
min vaatimukset ja sithen saatavat resurs-
sit eivit vilttdimittd kohdanneet piiviko-
din arjessa. Hin koki erityispedagogisen
osaamisensa puutteelliseksi ja olisi siksi
tarvinnut enemmin varhaiserityisopetta-
jan tukea piivikotiarjessa:

“Niinkd raskas se ryhmd et niinkd se
rybmi tavallaan. .. ei oo siti erkan
osaamista sitte vield niin paljon jos sielti
ei saa...veolta siti riittivid tukea niin se
on kylli sitte tosi sitte tosi raskasta’.

Yksittdisen lapsen pedagogiset tukikei-
not tulisi aina rakentaa osaksi lapsiryhmin
toimintaa (OPH, 2016, 2022; ks. myds
Pesonen, 2020). Edellisessi esimerkissi
varhaiskasvatuksen opettaja koki, ettd riit-
timiton erityispedagoginen tuki heikensi
hinen motivaatiotaan piivikotityohén ja
osaltaan vahvisti tunnetta piivikotiarjen
kuormittavuudesta. Kyseinen varhaiskas-
vatuksen opettaja koki ty6nsi lopulta niin
kuormittavaksi, ettd han hakeutui lopulta
koulutuksen kautta muihin opetus- ja kas-
vatusalan tydtehtiviin.

Aineiston perusteella osallistujien voi-
daan sanoa kokeneen tydssddin eettistd
kuormaa. Ristiriidan tunne syntyi siitd,
ettd osallistujat eivit pystyneet toimimaan
ammattieettisesti oikein eli toteuttamaan
heille tirkedd lasta ja lapsuutta arvostavaa
tyootetta. Tdmin tutkimuksen tulosten
perusteella yhdymme Kankaan ja Har-
ju-Luukkaisen (2022) esittimdin huoleen
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siitd, ettd varhaiskasvatuksen julkilausutut
tavoitteet sekd lapsen kasvun, kehityksen
ja oppimisen tavoitteet ovat vaarassa jaidi
toteutumatta.

Saamamme tutkimustulokset kuvaavat
osaltaan varhaiskasvatusalan arkea. Myds
aikaisemmissa tutkimuksissa varhaiskas-
vatuksen opettajien on todettu kokevan
riittimittdmyyden tunnetta erityisesti
lapsiryhmin haastavuuden ja riittimircts-
min tuen sekd vihiisten resurssien vuok-
si (ks. esim., Hanhikoski & Sevén, 2024;
Kangas ja muut, 2022; Wiltshire, 2023).
My®és alan opiskelijat pohtivat tyén hen-
kistd raskautta (Kantonen ja muut, 2020).
Toisinaan koettu eettinen kuormitus voi
johtaa tilanteeseen, jossa varhaiskasvatuk-
sen opettaja joko vaihtaa piivikotia (Han-
hikoski & Sevén, 2024) tai tydymparistod
tai jittdd kokonaan tyon varhaiskasvatuk-
sessa. Ammatillisuus voi saada kokonaan
uuden suunnan toisesta tydkontekstista,
kuten tapahtui timin tutkimuksen osal-

listujille (Meijers & Lengelle, 2012).

Seuraavan sivun kuviossa (kuvio 4) esit-
telemme tiivistetysti tutkimuksemme tu-
lokset ja niiden muotoutumisen.
Pohdinta: Sdikeet punoutuvat
yhteen

dmi tutkimus syventdd ymmairrys-

ti siitd, minkilaiset kokemukset

ovat vaikuttaneet osallistujien ha-
keutumiseen piivikotitydhon varhaiskas-
vatuksen opettajiksi, minkilaiset tekijit
koettiin merkityksellisind varhaiskasva-
tuksen opettajan tyossd ja minkd vuoksi
osallistujat lihtivit pois piivikotitydsti.
Tutkimuksen kautta rakentuu kuva var-
haiskasvatuksen opettajuudesta, jonka ke-
hittyminen alkaa jo ennen hakeutumista
varhaiskasvatuksen opettajaksi pitevoit-
tavdin koulutukseen. Varhaiskasvatuksen



Miten mennyt meissa kajahteleekaan:
Varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia hakeutumisestaan alalle ja
siirtymisestaan opettajiksi toiselle ja korkea-asteelle

Syli
Perhe Leikki Lapsiryhma
Ulkopuolisuuden tunne Laulu Alan palkkaus
Kasvattajien toiminta Leikkiymparisto Tyoolot

Lapsilahtoisen
pedagogiikan

—

Lapsen ja kasvattajan

—

Siirtyminen pois

valinen kohtaaminen merkitys piivikotity6sta
paivakotimuistoissa varhaiskasvattajan
opettajan tyossa

Kohtaamisen taito
Pysdhtyminen

Kiireinen arki
Resurssien puute
Eettinen kuorma

Lapsilahtoinen pedagogiikka
Yhteinen ja jaettuilo
Lasndolo

Kuvio 4. Tutkimustulokset ja niiden muotoutuminen

opettajan tydhon hakeutumisen taustalla
ovat lapsuudessa koetut kokemukset, eri-
tyisesti se, miten kasvattaja on kohdannut
lapsen piivikodin arjessa. Omassa opet-
tajan tyossddn osallistujat kokivat keskei-
send tekijini lapsilihtoisen pedagogiikan
toteuttamisen lapsiryhmissid (Rosqvist ja
muut, 2019). Yhteinen tekeminen ja pe-
dagogisen toiminnan leikillisyys lasten
kanssa synnyttivit opettajissa iloa, joka
vahvisti pysymistd pdivikotityossd. Osal-
listujien kokemukset vaikeuksista toteut-
taa lapsilihtoistd pedagogiikkaa puutteel-
listen henkil6storesurssien ja erityispe-
dagogisten resurssien vuoksi synnyttivit
puolestaan eettistd kuormaa, joka myd-
tivaikutti osallistujien siirtymiseen mui-
hin opetus- ja kasvatusalan tyotehtiviin
(Hanhikoski & Sevén, 2024; Kantonen
ja muut, 2020; Pesonen, 2020).

Tydelimiai koskevan tutkimuksen poh-
jalta tiedetiin, ettd tyontekijéiden mah-
dollisuus toteuttaa oman alansa eetti-
sid periaatteita edistdd ty6n imua ja suo-
jaa haitalliselta stressiltd (Huhtala, 2013).
Tutkimuksemme vahvistaa kisitysti siitd,
ettd lasta ja lapsuutta kunnioittavan peda-
gogiikan toteuttaminen on merkittivi te-
kija tyon mielekkyydelle. Yhteiskunnalli-
sella tasolla varhaiskasvatuksen opettajien
mahdollisuus toteuttaa lapsen oikeutena
olevaa, Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteiden ja Esiopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden mukaista varhaiskas-
vatusta on siten olennainen tekijia mietit-
tdessd varhaiskasvatuksen opettajien pysy-
mistd alalla.

Tutkimustulostemme mukaan varhais-
kasvatuksen opettaja tarvitsee vahvempaa
tukea lapsiryhminsi kanssa. Tutkimuk-
sessamme ei ilmennyt, ettd varhaiskasva-
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tuksen opettajan siirtyméin olisivat vai-
kuttaneet kokemukset lapsista, vaan syi-
den taustalla oli selkeisti resurssien puute.
Lapset ovatkin varhaiskasvatuksen opetta-
jille usein suurin yksittdinen tyén moti-
vaatiotekiji (Kangas ja muut, 2022). Ha-
lu tybskennelld lapsen parhaaksi on olen-
nainen osa lasten kanssa tyoskentelevien
opettajien ammatillista identiteettid (esim.
Hanhikoski & Sevén, 2024; Kettunen ja
muut, 2023).

Edelld mainittujen tutkimustulosten va-
lossa on ymmarrettivid, miksi alan palk-
kaus ei noussut merkittivini tekijind
esille tutkimuksessa. Kyseiset varhaiskas-
vatuksen opettajat motivoituivat tydstdin
sisdisesti, jolloin materiaaliset tekijit olivat
vihemmin tirkeitd. Tami selittdnee osal-
taan myos sitd, miksi opettajat eivit siir-
tyneet kokonaan pois varhaiskasvatuksen
alalta vaan ammatillinen siirtymi tehtiin
opetus- ja kasvatusalan sisilli (Kangas &
Harju-Luukkainen, 2022).

Tutkimuksen luotettavuuden
arviointi

utkimus toteutettiin Teamsis-

sa ryhmikeskusteluna. Opetta-

jien kerronnan tukena oli opetta-
jien itsensd valitsemia valokuvia, kuvia tai
muuta merkitykselliseksi koettua materi-
aalia, kuten lauluja ja runoja. Osallistujien
jakaessa muistojaan sosiaalisissa tilanteissa
yksil6lliset, henkilokohtaiset muistot tiy-
dentyivit toisten muistoja kuunnellessa ja
niihin omia muistoja peilatessa (Portelli,
2006). Muistot ikddn kuin “kajahtelivat”
vasten toistensa kokemuksia.

Timin tutkimuksen rajoitteina voidaan
pitdi sitd, ettd osallistujat ovat tulkinneet
menneisyyttddn timinhetkisen eliminti-
lanteensa valossa. Rajoitteena voidaan pi-
tdd my0s sitd, ettd tutkijat ovat tutkineet
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omia kokemubksiaan. Tutkimuksen luotet-
tavuus ei ole siis absoluuttista, koska ih-
minen on aina yksildllisesti kietoutunut
maailmaansa, joka on vain hinen maail-
mansa (Perttula, 2011). Toisaalta nimi ra-
joitteet kulkevat linjassa tutkimuksen me-
todologisten valintojen kanssa: merkitys-
suhteet merkityksellistyvit elimintilantei-
den kautta alati muuntuvassa kokemusto-

dellisuudessa (Bickman, 2015).

Tissd autoetnografisessa tutkimuksessa
osallistujien kokemukset ja muistot ovat
olleet tutkimuksen kohteena ja keskeiseni
tiedon lihteend (Chang, 2008). Laadulli-
sen tutkimustyon tekijéind olemme valin-
neet kysyvin maailmasuhteen. Tutkimus-
tyon paidmadrind on syventdd ymmarrys-
timme maailmastamme ja rikastuttaa in-
himillisti olemassaoloa (Perttula, 2011).
Ellisin ja Bochnerin (2000) mukaan tut-
kimus on luotettava, jos se herittdd luki-
jassa tunteen siitd, ettd kuvatut kokemuk-
set tuntuvat totuudenmukaisilta ja lukija
voi itse samaistua niihin. Niin ollen jokai-
sella timin artikkelin lukijalla on vapaus
arvioida tutkimuksemme luotettavuutta
omasta nikokulmastaan.

Tutkimusprosessin aikana olemme tar-
kastelleet analyysia ja prosessina etenevii
kirjoittamistamme kriittisesti. Tutkimuk-
sessamme keskityimme keskusteluaineis-
toon, jota valokuvat, runot, laulut ja vi-
deot vahvistivat. Visuaalisten menetelmi-
en kiyttd toi esille asioita ja kokemuksia,
jotka muuten olisivat ehki jo unohtu-
neet. Visuaalisen aineiston tarkempi ana-
lyysi olisikin voinut tuoda nikyvimmin
esiin vaiennettuja tietoja. Tamin takia
tutkimusprosessi jatkuu tulevaisuudessa
visuaalisen aineiston syvillisemmalld ana-

lyysilla.



Johtopaitokset

arhaiskasvatuksen ammattilaisten

tulisi olla tietoisia omista muis-

toistaan, kokemuksistaan ja kult-
tuuristaan. Kun ammattilaiset ymmarti-
vit paremmin eliminhistoriaansa, he voi-
vat ymmartdd herkemmin lapsen tarpeita.
Niin ammattilaisten on myds helpompi
luoda yhteistd kasvatustodellisuutta, jonka
padmiidrind on lapsen edun toteutuminen
varhaiskasvatuksen arjessa.

Omien koulukokemusten reflektoin-
ti on ollut pitkddn osa suomalaista luo-
kanopettajakoulutusta (ks. esim. Luto-
vac & Kaasila, 2014). Tutkimuksemme
tulosten pohjalta ehdotamme, ettd oman
lapsuuden aktiivista reflektointia tuotai-
siin systemaattisemmin kaikkiin varhais-
kasvatusalan toisen - ja korkea-asteen pe-
ruskoulutuksiin (esim. varhaiskasvatuk-
sen opettaja, varhaiskasvatuksen sosiono-
mi, lastenhoitaja). T4lld hetkelld eri kou-
lutuksissa lapsuutta seki lapsen kasvua ja
kehitystd kisitellidn mutta oman lapsuu-
den reflektointi ei sisilly koulutusten ope-
tussuunnitelmiin eksplisiittisend sisdltond
(ks. esim. OPH, 2017; Oulun yliopisto,
n.d.). Teema tulisi luonnollisesti huomi-
oida my®s varhaiskasvatusalan tdydennys-
koulutusten sisilloissi. Ohjattu lapsuu-
den muistelu edistiisi alan opiskelijoiden
ja kentdn tydntekijoiden ymmirrystd eri-
laisten lasten kasvuun, kehitykseen ja op-
pimiseen liittyvistd lihtokohdista. Lisak-
si se voisi syventdi tietoisuutta kasvatta-
jan omasta ammatillisesta identiteetistd ja
itsetietoisuuden kasvun myotd vahvistaa
tyOssd tarvittavia voimavaroja (ks. esim.
Vihidsantanen ja muut, 2017). Kun tun-
nemme ja tunnistamme oman lapsuutem-
me merkityksellisyyden elimankulumme
muotoutumiselle, voimme vaikuttaa lap-
sen ja lapsuuden arvostukseen laajemmin
yhteiskunnan tasolla. Sitd kautta myds

varhaiskasvatusinstituution merkitys ja
merkityksellisyys voisivat nousta sen an-
saitsemalle tasolle poliittisessa padtoksen-
teossa.

Tamin tutkimuksen tulokset valottavat
osaltaan varhaiskasvatusalan tydelimi-
vaihtoja. Mielestimme varhaiskasvatuk-
sen opettajankoulutuksessa opiskelijoille
tulisi tarjota enemmin tietoa niistd kaikis-
ta ammatillisista tehtévistd, joihin opiske-
lijat voivat paityd tydurallaan. Maisterin-
tutkinnon suorittavilla varhaiskasvatuksen
opettajilla on pitevyys toimia erilaisissa
asiantuntijatehtivissi esimerkiksi kunnis-
sa, kaupungeissa, jirjestoiss sekd opettaji-
na toisella ja korkea-asteella. Ammatillisis-
sa oppilaitoksissa ja korkeakouluissa tarvi-
taan siti monipuolista pedagogista osaa-
mista, jota piivikodeissa tyoskennelleilld
opettajilla on. Alan opiskelijoille olisi hy-
vi kertoa erilaisista mahdollisuuksista, sil-
14 tiedon puute voi osaltaan vaikuttaa hei-
din siircymiseensi kokonaan pois varhais-
kasvatuksen alalta.

Artikkelissa kuvattu tutkimus perus-
tuu kehittamistoimintaan, jota toteu-
tettiin vuosina 2020-2022 Euroopan
sosiaalirahaston rahoittamassa
OsaaVa — Osaamisella eteenpain
varhaiskasvatuksessa - hankkees-

sa (No: EURA 2014/8776/09 02 01
0172019/ POPELY, 2.). Minna Korkon
tyota on rahoittanut Eudaimonia

Instituutti (Oulun yliopisto).
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