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Introduktion

Hur ta steget fran tyckande till tinkande? Dagens skriftsamhille kdnnetecknas
pa manga sitt av olika slags tyckande, dar fakta och underbyggda resonemang
kan fa sté tillbaka for kdnslomassiga reaktioner och asikter. Sanningar kan bli
alltmer ifragasatta och istéllet blir den personliga upplevelsen och ett kénslo-
massigt tyckande det som avgdr. Men hur hanterar en skribent spraket nar hen
tycker nagot eller tinker till? Gér det att identifiera ndgon skillnad 1 séttet att
tdnka, och syns en mojlig skillnad 6verhuvudtaget 1 skriven text? Utdver det
kan man fraga sig vilka betydelser en skribent véljer att skriva fram i olika
sammanhang som exempelvis i studentexamen. I synnerhet nir hen skriver pa
ett sprak som inte utgor ett forstasprak.

”Tank fore du skriver” uttrycker sig en av examinanderna i det finldandska
studentexamensprovet i A-svenska. Citatet far trots vacklande sprékriktighet
inleda min doktorsavhandling (Rosvall 2022) eftersom det utgor en rod tréd i
mitt arbete samtidigt som citatet autentiskt beskriver hur en examinand
upplever en skrivprocess och skriver fram ett innehall 1 studentexamen.

Skrivande i studentexamen pd ett sprdk som inte utgor ett forstasprdk

Min doktorsavhandling syftar till att redogéra for finsksprakiga, tidigare
sprakbadselevers skrivande 1 sprakprovet i A-svenska i studentexamen, efter
avslutade gymnasiala studier i svenska. Jag har undersokt samverkan mellan
skrivuppdrag (n=24) och studentexamenstexter (n=109) och vad detta
samspel resulterar 1. Genom en kombination av ett funktionellt, kognitivt och
sociosemiotiskt ramverk utforskar jag analysmaterialet fraimst kvalitativt. Jag
har haft blicken 1 uppgiftsmiljon under totalt 6 studentexamenstillfdllen under
aren 2012-2014 och identifierat genrer och teman 1 de aktuella
skrivuppdragen. Skrivteman 1 skrivuppdragen handlar om exempelvis
curlingfordldrar, relationer, konsumtion, Ostersjoskatt och globalisering.
Genom en kvalitativ innehéllsanalys har jag vidare undersokt bade genrer och
kognitiva diskursfunktioner 1 materialet for att komma at affordanser som
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bidrar med betydelseinnehdll i1 studentexamenstexterna. Enligt forskare
skapar genrer sittet att kommunicera (Swales 1990:58), med kognitiva
diskursfunktioner avses individens verbaliseringar av tankeprocesser
(Dalton-Puffer 2013, 2016; Langer & Applebee 1987) och med affordanser
avser forskarna dels ett relevant drag 1 den omgivande miljén (Van Lier
2000:252; Kyttda 2002), dels den sprékliga informationen som en individ tar
till sig for att léra sig ett sprak (Aronin & Singleton 2012). Jag tillampar
begreppet “affordans” som sprakliga stimuli 1 uppgiftsformuleringarna. For
studentexamenstexter som tidigare sprakbadselever skrivit finns med andra
ord en samverkan mellan uppgift och studentexamenstext vilket inte tidigare
undersokts, och den hir gruppens studentexamenstexter bidrar med djupare
insikter i andraspréksskrivande och svenskt sprakbad i finlandsk utbildning.
Amnet for min avhandling 4r angeliget av flera skil. Dels har sprakbads-
forskare fortsdttningsvis begrinsade kunskaper om andraspriks- och
studentexamensskrivande, dels ar sprakbadselevers skrivande i senare aldrar
1 princip outforskat 1 finlandsk utbildningskontext. Tidigt fullstindigt
sprakbad i det andra nationalspraket svenska dr en undervisningsform pa tva
sprak (for programstruktur se Bjorklund & Mérd-Miettinen 2011; Laurén
1999), som inte endast handlar om att ensprikigt finska elever tilldgnar sig
och ldr sig svenska, utan det primaéra &r att via det flerariga innehéllsbetonade
programmet mojliggora larande av olika dmnesinnehdll enligt den nationella
och skolvisa ldroplanen (Utbildningsstyrelsen 2014). Valet att studera tidigare
sprikbadselever som skribenter springer ur mitt intresse for lds- och
skrivprocesser pé ett sprak som inte utgor ett forstaspridk. Trots det breda
skrivforskningsfiltet (t.ex. Blasjo 2010) finns det enligt mig ett behov av att
undersdka och ringa in betydelser som andraspraksskribenter formér uttrycka.
Det ér av vikt att inte enbart uppmarksamma det som skribenterna inte klarar
av nar det giller den skrivna formen av sprék (Schleppegrell & Go 2007). Jag
har valt att sdrskilt fokusera de betydelser examinanderna valt att skriva om.
I stéllet for rent grammatiska aspekter lyfter jag fram uppgiftsmiljon dar
sjdlva uppgiftsformuleringen spelar en avgodrande roll i1 skrivprocessen.
Genom min doktorsavhandling vill jag uppmirksamma att uppgifts-
formuleringarna 1 examensskrivandet kan vara en storre utmaning dn véntat.

Examinander med bakgrund i sprakbad som skribenter
Tvéarspriklig undervisning 1 finldndskt sprakbad &r inget nytt fenomen. Med

tvarspraklig undervisning avser jag en form av systematisk dmnes-
undervisning 1 sprdkbad dir de bdgge nationalspraken, svenska och finska,
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utgdr undervisningssprak under den grundlaggande utbildningen (Utbildnings-
styrelsen 2014:91). Nagra kinnetecken for svenskt sprdkbad ir att eleverna
lar sig svenska 1 forsta hand via @mnesundervisning och inte genom formell
sprakundervisning. I sprakbad lirs &mnesundervisningens innehéllsliga stoff
ut endast en gdng och samma stoff Oversitts inte till elevernas forstasprak
(Lauren 1999, 2000), vilket kraver valgjorda didaktiska val. Andraspraket
svenska dr starkt forankrat i sammanhang och forstielsen stottas pa varierat
sétt. Det leder till att sprakbadseleverna ofta letar efter nyckelord for att skapa
en forstdelse for texter, vilket 1 sinom tid kan utvecklas till en strategi ocksi 1
skrivprocesser.

Utmarkande for spréakbad &r att 1ds- och skrivlarande sker pa sprakbads-
spréket svenska (Laurén 2000:27; Utbildningsstyrelsen 2014:91) vilket har
sin betydelse for ett framtida textdeltagande. Med textdeltagande avses
ursprungligen att forstd och tolka lést text och ge texten mening via egna for-
kunskaper (Luke & Freebody 1999). Jag tar avstamp 1 dessa kdnnetecken,
eftersom jag analyserar ett andraspriksskrivande dér ett textdeltagande, i detta
fall lasning och forstaelse av svenska, har en koppling till skrivandet i student-
examen. I min doktorsavhandling innebér textdeltagande att examinanden
forstar sitt skrivuppdrag och skriver en studentexamenstext som delvis
synliggor det individuella tinkandet.

Skrivande 1 svenskt sprédkbad ér en central del av den sprikfardighet som
kontinuerligt borde utvarderas och utvecklas. Eftersom undervisningsspraket
delvis &r svenska skrivs projektarbeten, uppsatser och provsvar pa ett sprak
som inte utgor ett forstasprak. En stor del av skrivprestationerna utvarderas
for att kunna bedoma sprikbadselevens uppnddda maél i de olika larodimnena
1 enlighet med laroplanerna. Detta utgor en intressant aspekt nér det géller
skrivandet 1 studentexamen négra ar efter avslutat sprakbad. En annorlunda
utbildningsbakgrund hos examinanderna kan avspegla tinkesétt och tillignad
kunskap som en sérskild larmilj6 och skrivprocesser inom utbildningen
resulterat 1.

Via mitt avhandlingsarbete har jag velat bredda och fordjupa min forstaelse
for skrivprocesser pa ett andrasprak i ett sérskilt skrivsammanhang. Vi vet
vad som kénnetecknar sprikbadselevers skrivna texter pd svenska (t.ex.
Bergroth 2015) sérskilt nér det géller traditionella grammatiska aspekter inom
ramen for utbildningen (Nyqvist 2018). Andrasprdksforskare har generellt
lyft fram skillnader 1 skrivande pi ett sprék som inte dr ens forstasprdk. Det
giller sprakliga drag, ordforrdd och innehdll men ocksa att det sitts mer tid
pa att skriva ett utkast &n att revidera en redan skriven text. Men att enbart
fokusera pa grammatiska aspekter 1 skrivet andrasprak gor inte nddvéindigtvis
rattvisa at tidigare sprakbadselevers tankar. Darfor intresserar jag mig inte for
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traditionellt grammatiska aspekter utan for funktionella betydelser i skriven
text.

Hittills har skrivforskare inte vetat vilka typer av texter examinander med
bakgrund i sprakbad véljer att skriva i studentexamensprovet, alltsé tre &r efter
att sprakbadsprogrammet avslutats 1 den grundldggande utbildningen. Det har
inte heller undersokts vilka betydelser examinanderna viljer att skriva fram
pa basis av skrivuppdragen i sprakprovet i studentexamen. Utgangspunkten
for skrivandet, alltsd formuleringen av uppgifter har inte tidigare fokuserats
som jag gor i min doktorsavhandling.

Skrivprocessen i studentexamensprovet — vilken kompetens efterstrdvas?

Skrivprocessen speglar inte alltid ett aktivt agerande 1 skrift, alltsd det att
skriva. Det dr séllan, och i skrivande i studentexamen aldrig, vi far ta del av
allt det som hinder nér en skribent laser uppgifter och tar itu med uppdraget
att skriva. I egenskap av ldrare har vi didremot sett ansikten som vénder sig
mot ett nirliggande fonster eller rastlosa hander som skrapar sig 1 huvudet. Vi
har fatt mota bekymrade blickar och miner. Det &r inte latt att ta 1 tu med
frdgorna vad, hur och varfor och att som skribent lata nyfikenheten och
upptickarlusten bakom frigeorden guida skrivandet vidare.

For gymnasister dr skrivande inte alltid ett enkelt uppdrag och skrivandet 1
studentexamen 1 sig dr mangfacetterat. Skrivandet innefattar komplexa
kognitiva processer dér skribenten interagerar med sivél skrivuppdraget som
den egna texten (Hayes & Flower 1980; Zimmermann 2000). Skrivandet kan
innebdra generering av nytt innehdll dir skribenten delar sina tankar och
kunskaper med ldsaren. Det finns dock skil att samtidigt komma 1hdg att
skrivandet ocksé kan innebéra en stor utmaning.

Lat oss se pa nagra nedslag i skrivandet 1 studentexamen ur examinandens
synvinkel. For det forsta dr det examinandens uppdrag att skriva sin text inom
en bestdmd tidsram. Vidare utmanas examinanden med fyra styrda
skrivuppgifter. For det tredje sitter examinanden isolerad frén en naturlig
sprikanvindningskontext, eftersom hen under provets géng sitter 1 en
skrivsal. En ytterligare aspekt i sammanhanget dr att examinanden redan
utfort en hel del tankeverksamhet innan den sista delen om skriftlig
framstéllning infaller.

Aven om vi inte vet i vilken ordning examinanden gér deluppgifterna
behdvs koncentration for att planera, skriva och fardigstélla en studentexamens-
text som beddms: en egenhédndigt skriven text som de facto genererar flest
poing 1 det finldndska studentexamensprovet. Mot bakgrund av det material
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(studentexamensprovet) jag analyserat i min doktorsavhandling kan skriv-
uppdraget handla om relationer och vdinskap men uppdraget kan ocksé
utmana skribenten att framfora argument for eller mot globalisering. Valet av
skrivuppdrag dr 1 sig en utmaning, och det medfér en medvetenhet hos
skribenten att rora sig frén ett tyckande i den nirmaste omgivningen, till ett
tankande kring relevanta argument.

Jag vill lyfta fram vikten av att som larare och examinator stanna upp och
stilla sig fragor som: Hur formulerar jag meningsfulla skrivuppdrag? Hur
hanterar olika skribenter de skrivuppdrag som de tilldelas? Under mitt
avhandlingsarbete instillde sig &ven foljande fragestillning: Vill vi larare och
skrivhandledare utveckla skrivandet hos den enskilda skribenten eller vill vi
styra skribenterna till ett gemensamt modellskrivande?

Perspektivkombination och begreppsdefinitioner

I mitt arbete valde jag att kombinera tva perspektiv, dér det ena ska ses utanfor
och det andra inom skribenten. Kombinationen ska forstas mot bakgrund av
ett ndra beldget utvecklingsomride dir skribenten har tillgang till en mojlig
skrivutveckling som hen inte nodvindigtvis kan nd pa egen hand, men som
kan néds med hjilp av larare eller en mer erfaren skribent (jfr Vygotskij 2001).
Har ser jag beroringspunkter med examinandernas kunskaper fran sprakbad
och skrivandet som ett samspel mellan faktorer bdde utanfér och innanfor
skribenten. Affordanser (Aronin & Singleton 2012), alltsa sprakliga element,
kan synliggoras via larmiljon men ocksd som i min avhandling via skriv-
uppdraget (se Otnes 2018b om perspektiv pa skrivuppdrag).

Forutom den stottande larmiljon 1 sprékbad ar en central uppgift hos
sprakbadsldraren att vara en brobyggare som genom stottning och sprak-
utvecklande aktiviteter utmanar och stimulerar elevernas progression bade
amnesmadssigt och sprakligt. Genom att uppméarksamma uppgiftsmiljon vill
jag 1 min doktorsavhandling visa pd den viktiga utgdngspunkten for
skrivandet.

Naér skrivandet betraktas utifran ett kognitivt perspektiv intresserar man sig
for den process som pigér inom skribenten. Alla moment 1 skrivprocessen
kan inte observeras och dérfor valde jag att studera skrivna texter som jag ser
som ett tecken pd och resultat av skribentens tankeverktyg. Forskning har
visat att allt eftersom skrivvanan infaller kommer kunskaper och fardigheter
som behovs for skrivandet att automatiseras (McCutchen 2008). Darmed blir
det lattare for skribenten att bearbeta innehéll och struktur och utnyttja de
tankeverktyg som behovs for att skapa en text.



116 Camilla Rosvall

Men f0r att utvecklas kognitivt behover skribenter ocksa samarbeta med
andra och dirfor dr perspektivkombinationen enligt mig en central sprang-
brada. Samarbetet innebir att skribenten genom reflektion och samtal far stod
1 att se sin egen text, att tdnka till och besluta vad hen &r redo att utveckla 1
den egna texten.

Det &r en utmaning att definiera begreppet “genre”. Som jag redogor for i
min doktorsavhandling finns det manga forslag pa hur man teoretiskt kan
forhalla sig till genrebegreppet. Lange sdgs genrer som ett timligen fast
system och genrer indelades efter sprdk- och textmonster. Nu vill manga
istéllet se genre som en kontextuell faktor som kopplas till en bestdmd form
av verksamhet (Bazerman 2009). Enligt det hir synsittet dr det alltsd inte
monster som avgor genre. Flera forskare tillagger att det 4r genren som skapar
séttet att kommunicera. Jag har utifrén syftet att kommunicera urskiljt tre
genrer. En personlig som erbjuder upplevelser, en faktabaserad som 6verfor
information och en analytisk som tar stillning. Genrelandskapet som jag har
myntat ska forstds som en helhet for tre olika sitt kommunicera i skrift.

Hurdana resultat genererade forskningsmaterialet?

Forskningsmaterialet jag har fatt tillgang till och mgjlighet att undersoka ar
dels uppgiftsformuleringarna, dels studentexamenstexter. Jag har utgétt fran
uppgiften, identifierat genre och tankeverktyg. Jag har ramat in uppgiften
enligt huvudsyftet och identifierat tidnkesitt bakom skrivuppdragen. Pa
samma sitt har jag studerat studentexamenstexterna. For att komma at hur
examinanderna svarar pa skrivuppdraget har jag utgatt frdn affordanser, alltsa
sprakliga element 1 skrivuppdraget. Tillsammans har affordanserna och
examinandernas skrivresurser bildat tre textvirldar som delvis synliggor ett
tankande hos examinanderna vid de aktuella examinationerna. Eftersom min
utgangspunkt var skrivuppdraget ville jag forst reda ut hur uppgifts-
formuleringar styr examinandernas skrivande. Hér intresserade jag mig
sarskilt for genre och tankeverktyg 1 skriven text.

Jag kom fram till att enskilda uppgiftsformuleringar styr examinandernas
skrivande via genre. Genre utformar en ram for sittet att kommunicera. Om
en personlig genreram erbjuds 1 sprakprovet sa anviander skribenterna den.
Det hér resultatet str 1 linje med resultaten inom nordisk skrivforskning dar
forskarna menar att elever tenderar att undvika argumenterande genrer 1 de
skrivsituationer dir de sjdlva far vélja (Hertzberg & Roe 2016). Men eftersom
en personlig genre ramar in enbart tre skrivuppdrag (3/24) i min undersdkning
under tre av totalt sex examinationer véljer 4ndd majoriteten av tidigare
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sprakbadselever en analytisk genreram som utgingspunkt. Trots valet ut-
mynnar inte studentexamenstexterna alltid 1 en analytisk textvdrld utan
samtliga textvérldar dr da representerade.

For tankeverktyg i1 skriven text anvidnder jag begreppet kognitiva
diskursfunktioner (Dalton-Puffer 2013, 2016), darav akronymen CDF. Nar
det giller sattet att tinka ligger tyngdpunkten i skrivuppdragen pa tanke-
verktyg som utmanar skribenten att diskutera och argumentera. Skribenternas
tankeverktyg 1 studentexamenstexterna koncentreras trots detta till ett
berdttande 1 en jag-centrerad och personlig textvirld. Det hir visar att det
rader en diskrepans mellan skrivuppdrag och studentexamenstext vilket kan
ha flera bakomliggande orsaker.

Resultatet géllande tankeverktyg ledde till att jag wville utreda hur
examinanderna uttrycker sig pa svenska i sina studentexamenstexter utgaende
frdn affordanser 1 skrivuppdragen. Affordanser (sprikliga element) kan
initiera skribenten till ett sdrskilt skrivande 1 studentexamen och spegla en
sarskild textvarld.

I studentexamenstexterna framtrider en personlig textvérld, ett starkt
skribentjag, medan de faktabaserade och analytiska textvérldarna lyfter fram
ett fenomen som t.ex. lycka eller diskuterar en samhillsforeteelse som t.ex.
okad konsumtion.

Ur ett helhetsperspektiv visar textvirldarna att examinandgruppen gér fran
en ndrhet till en distans. Det hir betyder att examinandernas textvéarldar ror
sig frdn néra véanner i en personlig textvirld, via ménniskor generellt i en
faktabaserad textvarld, till att satta manniskan 1 ett storre perspektiv 1 form av
globalisering 1 en analytisk textvirld. Betydelserna framfors mer distanserat
och abstrakt 1 de tva senare textvdrldarna. I dessa textvérldar handlar det inte
langre enbart om skribentjaget, utan om ménniskors kopplingar till fenomen
och foreteelser, och ménniskans delaktighet 1 ett varldsomfattande samman-
hang. Det hér ar ett intressant bidrag till forskningen i andraspréksskrivande.

Min avhandling vill uppmérksamma att sprakbadselever och examinander
bor ges mojlighet att utvecklas till skickliga tdnkare och andraspréks-
skribenter. Det fOrutsétter att sprakbadseleverna 1 ett tidigt skede far med sig
omfattande kunskaper i hur man kan ténka i olika skrivsammanhang. Utan
kunskap saknas det stoff som tdankandet dr beroende av. For skribenterna
handlar det om insikter i bAde &mnesinnehill och sprak. Skrivandet i sin tur
ar ett hjdlpmedel for att kunna bevara tankarna under skrivprocessens gang.
Det dr knappast sd, att form och innehall finns och sé bara skriver vi. Tankarna
blir till 1 forsdken att uttrycka dem.

Och med det hir sagt kan jag konstatera att det skrivna textbegreppet
omsluter examinandens val av ord och begrepp samt de tankar och asikter
som varje examinand synliggdr via sin studentexamenstext. Det viktiga blir
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dd hur en skribent anvidnder det hen har kunskap om. Affordans-
konstruktionen som jag presenterar 1 slutet av min avhandling kan betraktas
som ett forslag som kan provas i undervisningen.

Avslutningsvis

Tradet pd parmen till min doktorsavhandling symboliserar dels en mojlig
utveckling 1 skrivande, dels centrala aspekter 1 min avhandling. En del 16v
visar inget innehdll vilket betyder att ingen skribent dr fulldrd utan vi kan alla
lara oss nya sitt att tinka och nya meningsfulla skrivsitt. Det vi eventuellt
behover dr tillfilliga stddstrukturer for att kunna vidareutvecklas i1 vart
skrivande. Och darfor ér fortsatt skrivforskning pé det hir omrédet betydelse-
fullt.

Med tanke pa forskarsamfundet vore det Onskvirt att underldtta och
tillgdngliggora studentexamensprov for kommande projekt som omfattar
insamling, bearbetning och arkivering. Det skulle stdodja forsknings-
infrastrukturen 1 Finland och mojliggora fortsatt skrivforskning och vidare-
utveckling av stodstrukturer for skrivprocesser. Min skrivforskning har
synliggjort det eventuellt sjdlvskrivna, men lyfter samtidigt sé tydligt fram
sambandet mellan skrivuppdrag och studentexamensprov.

Resultatet har sarskilt sprikbadslarare ute pd fiéltet, sprdkbads-
klasslirarstuderande vid Abo Akademi och lirare som arbetar med svenska
som andrasprék nytta av. Min forhoppning ar att forskare tillsammans med
verksamma lédrare kritiskt reflekterar 6ver hur skrivuppdrag kan formuleras
och hur den enskilda skribenten kan stédjas i sin skrivutveckling som ocksa
gynnar ett senare skrivande 1 studentexamen och ett deltagande 1 samhallet.
Sammanfattningsvis kan jag konstatera att skrivande pd ett andrasprik
framstér som en frihet att fordndras, att bli, och att forsta sig sjalv som skribent
1 en diskursgemenskap. Just detta symboliserar tridet pa avhandlingens parm.
Att viga ta steget fran ett tyckande till ett tankande.
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