Marja Kivilehto

PBL I FOKUS — OVERSATTNING AV FEM FACKBEGREPP INOM
PEDAGOGIK

1. Inledning

Oversittning av fackbegrepp' 4r inte bara 6verséittnin§ av enstaka ord och
uttryck utan anknyter till en mera omfattande kontext”. Férutom kontexten
ska dven Gversittningens ldsare beaktas; det &r ldsarna som sist och slutligen
avgor om dversittningen uppfyller sin funktion.

I denna artikel har jag for avsikt att belysa oversittning av fem fack-
begrepp inom ett fackomrade, problembaserat liirande (PBL). Jag diskuterar
vilka problem som kan uppsté vid dversittning och hur problemldsningen
kan forknippas inte bara med betydelsen av de kéllsprakliga fackbegreppen
utan ocksd med den mera vergripande kontexten. Aven om fackbegreppen
och deras oversittningsmotsvarigheter tas upp som separata element, finns
kontexten i bakgrunden och péverkar fackbegreppens betydelse.

Forst diskuterar jag allménna forutsittningar for dverséttning av begrepp i
vetenskapliga facktexter och tar d upp idévirld (fackomréde), textsort och
lisare. Efter det gar jag over till dverséttning av de fem begrepp som star i
fokus for artikeln. Begreppen hérstammar frén ett projekt som en grupp
Sversittarstudenter var delaktiga i d& de Oversatte fyra artiklar for boken
Ongelmista oppimisen iloa (2005) (se Kivilehto 2005). Begreppen pa
svenska och deras oversittningar till finska redovisas. Till sist behandlas
allminna fragor kring &versittning av fackbegrepp. Diskussionen anknyter
till frgan om dppen och dold oversdittning (House 2001).

2. Férutséittningar for oversdttning av fackbegrepp

Den kunskap som fis fram inom olika omréden paverkar det sprdkbruk och
de begrepp som anviinds (Bldsjo 2004 s. 25). Sprakbruket och begreppen
avspeglar med andra ord olika sitt att bygga kunskap. Medan man inom
nationalekonomi har ett matematiskt-logiskt sétt att skapa kunskap, priglas

' Med fackbegrepp avses tanke-, kunskaps- och forstaelseenheter inom ett fackomrade
(se Pilke 2000 s. 101).

2 Med kontext forstas kill- respektive maltextens idévérld, textsort och register. Om
kontext se t.ex. Heikkinen (2000 s. 119).
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tex. historia av att kunskapsbildningen &r mer induktiv och kritiskt-
dialogisk (Blsj6 2004 s. 73, 181). Férutom av sittet att formedla kunskap
priglas begreppen dven av olika sprak- och kulturomriden. Exempel pé
detta #r pedagogiska begrepp. Tidigare har influenserna inom pedagogiken
kommit frin Mellaneuropa, speciellt frén Tyskland, vilket ocksd péverkat
sprakbruket (Siljander 2002 s. 25, 31).

Fackbegrepp forekommer i olika typer av texter som skapar forvéntningar
pa hur begreppen ska ldsas och tolkas. Enligt Englund, Ledin och Svensson
(2003 s. 51) tillskrivs facktexter mindre konstnérligt virde dn skonlitteréra
texter och de uppfattas som fakta. Vid facktexter dr det dels funktion, dels
konventioner som styr innehéllet, formen och mediet, medan det vid skon-
litterdira texter &r forfattaren som avgdr vad som sdgs till vem och i vilket
syfte. Exempel pé fullstindigt styrda texter &r industriella texter av typen
reservdelslistor och lagerforteckningar. Dikter dr ddremot texter ddr det ré-
der ”anarki”. Enligt Koskela (1998 s. 97) dr vetenskapliga texter de nést
mest styrda texterna efter industriella texter.

Lisarens forvintningar hor dels ihop med textsorten ifrdga, dels med lds-
arten (Josephson & Melander 2003). Fackbegreppen relateras inte bara till
textsorten, de egna férvintningarna och behoven utan ocksa till texten i sin
helhet. Dérfor bidrar hela textens ldsbarhet till forstaelse av de enskilda be-
greppen. Begreppen i sig kan vara oprecisa och inexakta, men lésarens for-
kunskaper och den ¢vriga texten bidrar till 6kad forstéelse. Ibland kan dock
den 6vriga texten vara klar, men begreppen otydliga, varfor begreppens be-
tydelse inte kan negligeras. Inom terminologin anger man dirfor foljande
kriterier for en bra term, dvs. fackbegreppets sprakliga bendmning. En term
ska vara genomskinlig, konsekvent, dndamalsenlig, kort, entydig och icke-
missvisande (Sanastotyon késikitja 1989 s. 79).

Fackménnen inom ett omrade prioriterar ofta det begreppsliga och anger
ideologiska och principiella skil for anvéndningen av ndgot visst sprékligt
uttryck. Ordbdckerna tar ddremot sprakbruket som norm och rekommende-
rar det som ur spréklig synvinkel dr motiverat. Uppslagsverken och tesau-
rusen utgar frén sddant som #r allmént accepterat. Det begreppsliga och det
sprakliga forenas sillan i diskussionerna. Inom pedagogik har t.ex.
Kansanen (2004) diskuterat anvindningen av pedagogiska begrepp och
Fyrenius och Silén (2003) har tagit upp nagra begrepp inom PBL. Forskarna
diskuterar dock begreppsinnehallet’. Bendmningarna beaktas i mindre ut-
strickning.

® Om begreppsinnehall se t.ex. Nykinen & Kalliokuusi (1999 s. 176) och Svensén (2004
5. 267, 272).
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3. Oversdttning av fem fackbegrepp

I detta kapitel gar jag in pé oOversittning av nagra fackbegrepp inom
problembaserat ldrande, PBL. Fragan belyses med hjélp av en kélltext som
forst diskuteras mot bakgrund av PBL som pedagogisk inriktning. Dérefter
behandlas de svenska respektive finska begreppen: de finska begreppen tas
upp som Overséttningsmotsvarigheter till de svenska begreppen och be-
greppen jamfors med varandra. Till sist diskuteras maltexten med hinsyn till
den respons som den fatt.

3.1 Kdilltext och dess idévdrld

Killtexten heter Vikten av utmaning och exemplaritet i PBL och kan be-
skrivas som vetenskaplig fackartikel avsedd for pedagoger som vill tillimpa
problembaserat lidrande. Den har utkommit i Utgangspunkter for basgrupps-
arbete i PBL (2003) som férutom den ndmnda artikeln ocksa innehéaller
andra artiklar om hur problembaserat lirande kan tillimpas i ldkar- och
vardutbildningar. Boken har utgetts av Hilsouniversitetet vid Linkopings
universitet.

Problembaserat ldrande kopplar ihop flera drag som dr karakteristiska for
meningsfullt 14rande: sjélvstyrd inldrning, formaga till kritiskt och analytiskt
tinkande samt kunskaper i gruppdynamik, interaktion och informations-
hantering. Enligt Poikela (2003 s. 26-29) hirstammar manga av idéerna
bakom problembaserat lirande fran John Dewey och den progressiva peda-
gogiken. Tillimpningar har gjorts fran 1960-talet sérskilt inom ldkar- och
vérdutbildningar. Ett av de universitet som forst borjade med problembaserat
ldirande var Mc Master-universitetet i Kanada. I Sverige &r Linkopings
universitet kiint som “PBL-universitet”. Férutom av John Dewey och hans
idéer har PBL péverkats av konstruktivism och erfarenhetsbaserad inldrning.

Den viktigaste inldrnings- och undervisningssituationen vid tillimpning
av PBL dr basgruppsmdéten dér gruppen och handledaren deltar. Ett
basgruppsméte inleds med att en situation eller ett problem presenteras.
Dirmed inleds tva typer av processer dér problem bearbetas: dels undersoks
situationen, dels ldroprocessen. Information bearbetas hela tiden med tanke
pa situationen och ldrandet. (Silén 2003 s. 27; Poikela & Poikela 2005 s.
36.)
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3.2 De kdll- och de malsprakliga begreppen

Utgéngspunkten for analysen av fackbegrepp i denna artikel ar adekvathet*
och acceptabilitet’. Adekvatheten betraktas med hansyn till hur de mal-
sprakliga begreppen forhaller sig till de killsprakliga begreppen. Andring-
arna i begreppsinnehéllet kan beskrivas som minskning, 6kning, nyansering
och dndring. Om inga #ndringar sker, dr det frdga om identitet. Minskning
betyder att det mélsprakliga begreppet har firre kénnetecken &n det kill-
sprakliga begreppet, medan ¢kning medfor fler kénnetecken da det mal-
sprakliga begreppet jamfors med det kéllsprakliga. Nyansering préglas av
stilistiska #ndringar, och dndring kénnetecknas av att innehallet i det mal-
sprékliga begreppet inte motsvarar innehallet i det kéllsprakliga begreppet.
Identitet karakteriseras av att de kdnnetecken som préglar begreppen pé mal-
spréket dr likadana som kéinnetecknen i de kéllsprakliga begreppen. Det &r
dock svért att exakt avgéra vad som &r vad; grinserna mellan de olika kate-
gorierna #r vaga. (Sahlin 2001 s. 267-268.) I min analys av fackbegrepp
tillimpar jag en indelning i tre typer: identitet, partiell identitet och dndring.
Partiell identitet inkluderar minskning, 6kning och nyansering.

Analysen hinfors till begreppen basgrupp, exemplaritet, PBL (problem-
baserat ldrande), utmaning samt verklighetsanknuten situation i kélltexten.
De har skapats genom sammanséttning, 1&n och avledning. Som begrepp ar
de i stort sett forstdeliga ockséd for lekmin och identifieras kanske over-
huvudtaget inte som fackbegrepp®. Grinsen mellan allménsprak och fack-
sprék &r som bekant flytande, och det &r svart att dven i ett facksammanhang
sdga nir ett begrepp anvinds som ett fackuttryck, nir som ett allmén-
sprékligt uttryck. Nedan anges i vilket sammanhang fackbegreppen fore-

* Adekvathet innebiir versittningens relation till killtexten som kan beaktas genom att
Oversittningen jimfors med killtexten (Puurtinen 2001 s. 82). For klarldggande av
adekvathet anvéinds i analysen allménsprékliga ordbocker som kompletteras av en
fackordlista samt texter producerade av Hilsouniversitetet vid Linkopings universitet.
>Acceptabilitet betyder dversittningens malsprakliga limplighet och kan studeras genom
att sprdkbruket i Oversiittningen jimfors med malsprakligt sprakbruk. Dessutom kan
ldsarresponser anvéndas. (Puurtinen 2001 s. 82, 86-87.) For klarliggande av
acceptabilitet anvéinds i analysen allménsprakliga ordbocker samt texter producerade av
forskargruppen ProBell vid Tammerfors universitet. ProBell har haft olika typer av
samarbete med Linkdpings universitet vilket lett till att de har likadana uppfattningar om
vad PBL ér och hur det ska tillimpas.

o Enligt Sprékbankens konkordanser (Press 97, Press 98, SvD 00, GP 03 och GP 04) ar
basgrupp, exemplaritet, PBL och verklighetsanknuten situation dock inte frekventa i
tidningstexter. Basgrupp forekommer en gang i GP 04 och verklighetsanknuten en gang i
Press 97, medan PBL som forkortning for problembaserat Idrande och exemplaritet inte
forekommer en enda gang.
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kommer i killtexten och hur fackbegreppen &versatts i forsta (O1) och i
andra versionen (02) av Oversittningen som studenterna gjorde i samband
med Oversittningsprojektet. Flera beligg for begreppet och dess over-
séttning anges om Gversittningen av begreppet varierar.

(1) Vikten av utmaning och exemplaritet i PBL (Silén 2003 s. 27)
(1a) Kannustamisen ja esimerkillisyyden merkitys ongelmaperustaisessa
oppimisessa (O1)
(1b) Haasteellisuuden ja eksemplaarisuuden [fotnot] merkitys ongelma-
perustaisessa oppimisessa (02)

(2) De verklighetsanknutna situationer som anvénds i basgruppsarbetet i
PBL utgdr basen for studenternas lérprocess. (Silén 2003 s. 27)
(2a) Todellisuussidonnaiset tilanteet, joita kilytetisin ongelmaliihtsisen
oppimisen (suom. OLO, engl. PBL) perusryhmditydssd, muodostavat
opiskelijoiden oppimisprosessin perustan. (O1)
(2b) Todellisuussidonnaiset  tilanteet, joita kiytetdin ongelma-
perustaisen oppimisen pienryhmdtydssd, muodostavat opiskelijoiden
oppimisprosessin perustan. (02)

(3) Aktiviteterna i basgruppen blir en grund for individuellt initierade studi-
er och ldrande mellan grupptréffarna. (Silén 2003 s. 27)
(3a) - (01)
(3b) Pienryhmdn toiminnoista muodostuu perusta yksilélliseen oppi-
miseen ryhmétapaamisten vililla. (02)

(4) Mot bakgrund av de ovanstende funktioner som tillskrivits de
verklighetsanknutna situationerna i PBL kommer jag att uppmirksamma
négra viktiga faktorer som har betydelse for att uppna dessa syften —
utmaning och exemplaritet. (Silén 2003 s. 29)

(4a) Edelld olevien funktioiden muodostamaa taustaa vasten huomioin
muutamia tirkeitd tekij6its, joilla on merkitys siind, ettd kannustavuuden
ja esimerkillisyyden tavoitteet saavutetaan. (O1)

(4b) Funktioiden nidkokulmasta keskityn kahteen seikkaan — tilanteiden
haasteellisuuteen ja eksemplaarisuuteen. (02)

Basgrupp #&r ett uttryck som inte bara forekommer i PBL-sammanhang utan
ocksd betecknar andra typer av grupper som utgér “en grundgrupp” jamfort
med andra grupper. Detsamma giller perusryhmd som aterger samman-
séittningsledernas betydelse. Pienryhmd Ar didremot vilken som helst smé-
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grupp som haller kontakt’. Eftersom overséttning av basgrupp med perus-
ryhmdi eller med pienryhmd kan anses innebéra partiell identitet, kan deras
adekvathet diskuteras. Ur acceptabilitetens synvinkel &r dock pienryhmd
gangbart eftersom det &r lexikaliserat och foljer malsprakets normer. I
parallelltexter anvénds tutoriaali for *basgruppsarbete’ och tutorryhmd {or
*basgrupp’®.

Begreppet exemplaritet hinvisar till djup i inlérningen och poéngterar
vikten av sidana exempel i undervisningen som studenterna kan generali-
sera ifran. I pedagogiska sammanhang anvinds begreppet av bla. Dahlgren
(1998) som i en av sina texter hénvisar till tyskans Exemplarizitit och den
genetiska didaktiken utvecklad av Martin Wagenschein. Varken eksemplaa-
risuus eller esimerkillisyys har samma status i pedagogiska sammanhang
som exemplaritef’. Esimerkillisyys betyder att négot &r exemplariskt och
forebildligt'. Ett exempel &r ett gott exempel om det medfor djup i in-
larningen varfor esimerkillisyys bara delvis anger innehéllet, men inte helt,
dvs. relationen mellan det killsprakliga och det méalsprakliga begreppet kan
beskrivas som partiell identitet. Om exemplaritet Sversitts med det fram-
mande ordet eksemplaarisuus, 4r problemet detsamma. I andra versionen av
oversittningen (02) forklaras uttrycket eksemplaarisuus i en fotnot. Enligt
forklaringen ska de situationer som anvénds som exempel vara generella.
Exemplen borde vara viktiga och intressanta och de borde ocksa kunna vara
ltta att tillimpa i andra situationer. Med 6versittningen eksemplaarisuus
och tilldgget i en fotnot bevaras den sprakliga formen och ldsaren far hjdlp i
sin tolkning genom forklaringen. Det malsprakliga begreppet kan ddrmed
karakteriseras som adekvat. Ur acceptabilitetens synvinkel 4r fragan dock
mer problematisk, eftersom eksemplaarisuus inte &r vedertaget inom fack-
omrédet'".

Inom problembaserat lirande i Finland anvénds bade ongelmaldhtdinen
oppiminen och ongelmaperustainen oppiminen for PBL'’. Begreppet
ongelmaperustainen oppiminen kan anses vara identiskt med det kall-
sprakliga begreppet problembaserat lirande, eftersom det innehéller sadana
kiinnetecken som karakteriserar det killsprékliga begreppet'. Begreppet &r
dirmed adekvat. Ongelmalcihtéinen oppiminen har etablerats inom ldkar-
utbildningen och behdver inte innebira att PBL efterlevs som idé". Over-

7 PS s.v. pienryhmd.

8 Se t.ex. Poikela 2003 s. 19.

? Portimojérvi 2006.

0pS s.v. esimerkillinen, s.v. esimerkillisyys.
" Portimojirvi 2006.

12 poikela 2003 s. 28.

13 Se t.ex. Poikela 2003 s. 28.

! Poikela 2003 s. 28.
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sdttning av problembaserat med ongelmalcihtdinen innebér dérfor partiell
identitet och kan inte anses vara helt adekvat. Ur malspraklig synvinkel
verkar dock ongelmaliihtdinen oppiminen vara mer acceptabelt i allmén-
spraket".

Utmaning kan anses vara en egenskap som i linje med exemplaritet och
verklighetsanknuten situation anknyts till situationer som sétter i géng
inlédrningsprocessen. Béde wutmaning och de malsprékliga begreppen
haasteellisuus, kannustaminen och kannustavuus férekommer i allmén-
spraket och utgdr avledningar av verb eller adjektiv'®. De &r exempel pa ut-
tryck som kan vara svéra att identifiera som fackbegrepp. Anvéndningen av
utmaning avviker dock frén den allménsprakliga anvéndningen i kélltexten
dir utmaning har formen av ett frén verbet avlett substantiv som betecknar
handling eller resultat. Haasteellisuus och kannustavuus betecknar egen-
skap, medan kannustaminen till formen &r ett verbalsubstantiv som utma-
ning och ger uttryck for handling. Oversdttning av utmaning med
haasteellisuus eller kannustavuus innebér identitet, vilket dverséttning av
utmaning med kannustaminen inte gbr. Haasteellisuus och kannustavuus &r
ddrmed adekvata ldsningar, men acceptabiliteten kan anses vara storre hos
haasteellisuus, eftersom begreppet forekommer i parallelltexter'’.

Todellisuussidonnainen har bildats efter modell av svenskans verklighets-
anknuten (verklighet betyder *todellisuus’ och anknuten ’sidonnainen’), men
det & inte lexikaliserat'® som verklighetsanknuten ar'®.  Todellisuus-
sidonnainen kan betraktas som identisk motsvarighet till verklighets-
anknuten och dirmed som adekvat 16sning. Todellisuussidonnainen verkar
dock inte vara etablerat i PBL-sammanhang och dérfor inte fullt acceptabelt.
Nir egenskaper hos problem i PBL beskrivs, anvénds i stdllet uttryck som
autentiska, realistiska och verkliga®. Fragan ir om begrepp som realistinen
(realistisk) eller todellinen (verklig) kunde anvéndas som motsvarigheter till
verklighetsanknuten eftersom de ar lexikaliserade?’. En partiell identitet
skulle dock vara ett faktum eftersom verklighetsanknuten innehaller orden

131 Yleinen suomalainen asiasanasto (YSA, s.v. ongelmaliihtsinen oppiminen) anges inte
ongelmaperustainen oppiminen alls utan ongelmaliihtdinen oppiminen fungerar som
motsvarighet till problembaserad inlirning. Som sidobegrepp anges OLO, ongelma-
keskeinen oppiminen och ongelmaperusteinen oppiminen.

1 NEO s.v. utmaning, PS s.v. haasteellinen, PS s.v. kannustaa.

17 Se t.ex. Valtanen (2005 s. 221).

'8 NS s.v. todellisuus-.

' BS s.v. verklighetsbetonad, NSS s.v. realistisk.

20 Qe t.ex. Valtanen (2005 s. 221).

2 pS gy, realistinen, s.v. todellinen.
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verklighet och anknuten som inte framgér av ordet realistisk dven om
realistisk betyder att *nagot troget efterbildar verkligheten’*.

D& basgrupp, exemplaritet, problembaserat ldrande, utmaning och
verklighetsanknuten  situation jimfors med de finska &versittnings-
motsvarigheterna, blir det klart att dels begreppsinnehéllen, dels benamning-
arna &r olika (om innehall och bendmning se Svensén 2004 s. 267, 272). 1
sddana fall bidrar direkt 6verforing ofta till att begreppen har olika status i
den mélsprékliga kulturen jimfort med den killsprékliga kulturen. I enlighet
med detta verkar de finska begreppen overlag mindre fackmissiga och
vedertagna i PBL-sammanhang &n de svenska.

Begreppen eksemplaarisuus (exemplaritet), haasteellisuus (utmaning),
ongelmaperustainen oppiminen (problembaserat ldrande), pienryhmd (bas-
grupp) och todellisuussidonnainen tilanne (verklighetsanknuten situation)
kan utvirderas pé basis av hur de motsvarar de killsprakliga begreppen och
hur vedertagna de &r i malkulturen. Som begrepp torde de vara nigorlunda
jdmforbara med de kallsprakliga begreppen: de uppvisar likadana kinne-
tecken och vicker likadana associationer. Facksprakligt 4r begreppen med
sannolikhet acceptabla i méltexten dven om deras status varierar. Ongelma-
perustainen oppiminen och haasteellisuus ir vedertagna, medan eksemplaa-
risuus och todellisuussidonnainen tilanne ir 14n bildade efter modell av ex-
emplaritet respektive verklighetsanknuten situation. Pienryhmd #r lexikali-
serat, men har inte samma status i en PBL-kontext som basgrupp har inom
PBL i svenskan.

Eksemplaarisuus och todellisuussidonnainen tilanne utgoér exempel pa
hur Oversittning innebdr prioritering. Eftersom det inte finns vedertagna
motsvarigheter till exemplaritet och verklighetsanknuten situation pa mal-
spraket, uppstér det problem. De tva begreppen finns som idéer, men inte
som vedertagna bendmningar i mélkulturen. Anvindningen av de mindre
vedertagna eksemplaarisuus och todellisuussidonnainen tilanne kan dock
motiveras genom att de aterger sidana specifika kinnetecken i de kill-
sprékliga begreppen som inte kommer fram om redan vedertagna begrepp av
typen todellinen tilanne (verklig situation) anvinds. I stéllet for eksemplaa-
risuus kunde man anvénda esimerkinomaisuus och pé si sitt poingtera det
finska i uttrycket (jfr exempel och dess avledning exemplaritet samt esi-
merkki och dess avledning esimerkinomaisuus). Esimerkinomaisuus har inte
karaktdren av ’att vara exemplarisk’ utan ’att vara exempelartad’”. Som
ordled ir -omainen déremot produktiv i finskan, vilket torde bidra till accep-
tabiliteten hos ldsarna. Mot anvindningen av esimerkinomaisuus talar dock
det faktum att begreppet inte har samma status i pedagogiska sammanhang

2 NEO s.v. realistisk.
NS s.v. -omainen.
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som exemplaritet och att begreppet dérfor inte dr en bittre Sversittnings-
motsvarighet &n eksemplaarisuus. Huruvida todellisuussidonnainen tilanne
for sin del accepteras som motsvarighet till verklighetsanknuten situation
beror pa om uttrycket fér 6kad anvéndning. Det verkar som om det engelska
uttrycket reality-based situation far olika Sversittningar pa finska och ofta
uttrycks i form av omskrivningar®*. A andra sidan kan man papeka att ju mer
detta begrepp behovs, desto viktigare dr det med en benimning med vilken
man konsekvent kan &terge innehallet. Konsekvensen &r ocksd viktig med
tanke pa vetenskapliga texter som textsort.

3.3 Respons pa maltexten

De mélsprékliga begreppen eksemplaarisuus, haasteellisuus, ongelma-
perustainen oppiminen, pienryhmd och todellisuussidonnainen tilanne fore-
kommer i Charlotte Siléns artikel Haasteellisuuden ja eksemplaarisuuden
merkitys ongelmaperustaisessa oppimisessa som har publicerats i Ongel-
mista oppimisen iloa (2005). Enligt baksidestexten &r boken avsedd for 14-
rare, utbildare, utvecklingspersonal, studenter, forskare och andra intresse-
rade som &r ute efter nya pedagogiska losningar for kompetensutveckling
inom utbildning och i arbetsliv. P4 basis av en indelning som Ldytty och
Seppd (2006) gor med tanke pa vetenskapliga texter och deras syften kan
boken placeras under kategorierna undervisning och samhillelig paverkan.
Boken bidrar i bada fallen till vilka begrepp som blir vedertagna inom PBL,
varfor den ocksé fungerar som en modell for sprakbruket.

Ongelmista oppimisen iloa har recenserats av Ahmavaara (2006) som be-
skriver boken som konkret. Overlag menar hon att hon fatt vad hon varit ute
efter: hon har lart sig vad PBL innebir i praktiken och vad tillimpning av
PBL medfor. Om artikeln Haasteellisuuden ja eksemplaarisuuden merkitys
ongelmaperustaisessa oppimisessa siger Ahmavaara att skadliga schema-
tiska uppstéllningar och sammanfattande forteckningar bidrar till artikelns
lasbarhet och ger en lirare nyttig information om exempelsituationer. Ut-
ifrdn denna korta recension kan man kanske dra den slutsatsen att artikeln
uppfyller sin funktion. Om lésaren inte har ndgot negativt att séga, siger han
eller hon ingenting (se t.ex. Jantunen 2006 s. 7).

I sin recension berér Ahmavaara inte begreppen och sprakbruket i
Haasteellisuuden ja eksemplaarisuuden merkitys ongelmaperustaisessa
oppimisessa. Detta dr i samklang med vilken roll en dversittning och dess
sprakbruk ofta far i recensioner. For det forsta brukar recensenterna inte
gora en skillnad pa vad de recenserar, killtext eller verséttning, och for det

 Se t.ex. Valtanen (2005 s. 221).
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andra beaktas ofta bara Gverséttningar av enstaka ord och namn, om 6ver-
sdttningen Gverhuvudtaget uppmérksammas (Rossi 2005 s. 267, 271). Detta
torde vara dnnu tydligare i samband med fackbocker som for att uppfylla sin
funktion som informerande texter granskas mot bakgrund av den informa-
tion och de begreppsinnehall som de férmedlar.

4. Slutsatser

Sammanfattningsvis kan jag konstatera att problem vid Gverséttning av
fackbegrepp inom pedagogik hérrdr fran olika typer av fenomen. For det
forsta giller det att identifiera och tolka betydelser. Fackbegreppen existerar
inte i ett vakuum utan de paverkas av den utomstdende verkligheten: bety-
delserna varierar fran individ till individ och fran situation till situation.
Samma begrepp far olika tolkningar i olika referensramar (Kansanen 2004 s.
65). Om en lekman tolkar begrepp som inldrning och undervisning, skiljer
sig tolkningarna fran en fackmans tolkningar. Fackmannen tolkar i allmén-
het mer intension i ett fackbegrepp &n lekmannen. Extensionen dr ddremot
mindre. (Svensén 2004 s. 299.) Aven mellan fackmin kan tolkningarna va-
riera beroende pa den synvinkel som fackménnen representerar.

For det andra star dversittaren ofta infor valet mellan en vedertagen och
en icke-vedertagen motsvarighet. Om innehéllet bevaras, blir motsvarighe-
ten kanske inte det som ldsaren forvéntar sig. Begreppet kan kénnas frim-
mande och &r inte idiomatiskt. Om déremot ett etablerat och vedertaget be-
grepp anvénds, overfors kanske inte alla de kénnetecken som finns i det
kllsprakliga begreppet och det blir ingen differentiering. Som 16sning pa
problemet foreslas det ofta att oversittningen borde relateras till liknande
texter i malkulturen med tanke pa benidmningarna, medan idéerna och
begreppsinnehéllen borde komma frén killtexten. I praktiken &dr det dock
svart att halla dem isér f6r sprakdrikten avspeglar alltid innehéllet och pa-
verkar hur innehallet uppfattas.

Vid val av 6versittningsmotsvarigheter kan textsort anges som kriterium.
Ifrdga om vetenskapliga texter spelar dels konvention och styrning, dels
informationsvérde en viktig roll. Konvention och styrning kan anknytas till
intertextuella hénvisningar, medan informationsvérde ofta forknippas med
nyhetsvirde, dvs. att nya begrepp och nya synvinklar presenteras. Be-
greppen behover inte vara vedertagna utan de kan upplevas att tillfora ndgot
nytt som sddana med tanke pa att man genom dem verbaliserar aspekter som
inte kan géras med redan befintliga medel. De utgor lexikala novationer (se
Edlund & Hene 1992 s. 70). Nér allt kommer omkring beror det dock pa
ldsarna och deras orientering hur motsvarigheterna upplevs och om de
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accepteras och blir vedertagna. Om ldsarens tolerans &r stor, torde dven de
nya begreppen fa 6kad spridning och anvindning.

Frigan om Gversittningsstrategierna dppen och dold oversdttning kom-
mer ofta upp till diskussion (House 2001 s. 249). Med 6ppen oversittning
menas att s3 mycket som méjligt av kélltexten och dess begrepp bevaras och
tonvikt ldggs pa killtextens innehdll. Dold &verséttning innebér diremot att
mélkulturen och -spraket uppmérksammas. Som motiv for Sppen dversitt-
ning vid dversittning av fackbegrepp kunde informationsvirde med nova-
tioner anges. Idéer och tinkesdtt som uppstér i andra kulturer for med sig
ndgot av sitt ursprung. Genom att lata fackbegreppen avsldja sitt ursprung
respekterar Oversittaren sina ldsare och deras férméga att acceptera det som
de kanske inte hade kunnat vinta sig.
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Abstract

The aim of this article is to show the kinds of problems that arise when translating concepts
in a special field from one language and culture to another. This article deals with
problem solving and how problem solving is not only linked to the source-language
concepts but also to the text type and to the special field in question.

The concepts to be discussed are basgrupp, exemplaritet, PBL, utmaning and
verklighetsanknuten situation. These Swedish concepts and their translations into Finnish
are approached from the point of view of form, function, and meaning. The discussion on
problem solving is related to the translation strategies referred to as overt and covert
translation.




