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Nuorten nakemyksia

historian kaytosta ja merkityksesta

iime vuosina Suomessa on julkaistu

enenevidssd midrin historian oppimista

koskevaa tutkimusta.! Osa tutkimuksista
perustuu aineistotehtéviin, joissa opiskelijan on
tullut annettujen aineistojen pohjalta muodostaa
ndkemyksensa tietystd historiallisesta tilanteesta.
Tehtédvan hyva suorittaminen on edellyttinyt, ettd
opiskelijalla on riittévésti sisdltotietoa siitd men-
neisyyden tapahtumasta tai ilmiostd, johon tekstit
liittyvit. Lisdksi hdnen on tullut kontekstualisoida
usein vuosikymmenii tai jopa vuosisatoja sitten
tuotetut ldhteet sekd arvioida lahteiden luotetta-
vuutta ja laatijoiden intentioita.

Tehtyjen tutkimusten tuloksina on muun
muassa esitetty, ettd suomalaisilla lukiolaisilla on
ongelmia historian tekstitaidoissa, kuten kyvyssa
analysoida menneisyyden ihmisten tuottamia
ldhteitd, ja taidossa tuottaa omia pétevid tul-
kintoja niistd. Tekstin laatijan tarkoitusperien
pohtiminen ja "rivien vilistd” lukeminen seki

osoittautuneet lukiolaisille hankalaksi. Osalla
opiskelijoista on myds vaikeuksia ldhteiden kon-
tekstualisoinnissa, mika kielii historian sisdlt6tie-
tojen hallitsemisen ja soveltamisen ongelmista.2

Nama tutkimukset johdattivat meidét pohti-
maan, miten voisimme mitata sellaista historian
osaamista, jossa menneisyys olisi selkeimmin
lasnd nykypdivdssd. Suunnittelimme tehtévén,
joka arvioi historian kdyttod ajankohtaisessa
vhteiskunnallisessa keskustelussa. Teemaksi
valitsimme keskustelun turvapaikanhakijoi-
den méadrin lisddntymisestd Suomessa. Syksylld
2015 Suomeen saapui enndtysmédrd turvapai-
kanhakijoita, mikd herétti eri medioissa vilkasta
keskustelua. Sitd ei kuitenkaan kdyty niinkdin
pakolaisuuden syistd, vaan ldhinna pakolaisten
tulosta ja sijoittumisesta Euroopan unionin mai-
hin.? Suomessa keskustelun teemat kytkeytyivt
Euroopan unionin ja Euroopan kriisiytymiseen,
Suomen itdrajaan, seksuaaliseen hiirintddn ja

ristiriitaisten ldhteiden kanssa toimiminen ovat  katupartiointiin.* Julkisuudessa turvapaikanha-
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kijoiden tulo rinnastettiin toisen maailmanso-
dan jilkeiseen tilanteeseen.> Mediassa tdllaisina
rinnastuksina toimivat muun muassa evakoiden,
sotalapsien ja veteraanien kokemukset. Lisdksi
reagoiminen turvapaikanhakijoiden tuloon kyt-
kettiin kysymyksiin hyvinvointivaltion rakenta-
misesta ja sdilyttdmisestd. Tallaisten historiarin-
nastusten tekoa myds arvosteltiin mediassa.®
Nédimme edelld mainituissa rinnastuksissa mah-
dollisuuden tarkastella lukiolaisten kykyd analy-
soida historian kéyttoa.

Artikkelissamme tarkastelemme lukiolaisten
historian tekstitaitoja, eli kykya lukea ja analy-
soida ldhteitd, pohtia niiden tuottajien intenti-
oita sekd tehdéd patevid tulkintoja lédhteiden tar-
koituksesta ja merkityksestd. Viitekehyksend tille
tarkastelulle on historian kdytén analysointi.
Artikkelimme kontekstissa historian kaytto liit-
tyy yhtééltd sithen, miten lukiolaiset tunnistivat
mediatekstien laatijoiden mahdollisia intentioita
ja toisaalta siihen, miten he itse kayttivét historiaa
perustellessaan ndkemyksidédn turvapaikanhaki-
joiden vastaanottamisesta.

Historian tekstitaidot ja historian kaytto

Historiantutkimuksen liséksi tulkintoja mennei-
syydestd tehdddn kouluopetuksen kaltaisissa his-
toriaesityksissd.” Historian kéytto kytketddn usein
ympérdivin maailman selittdmiseen, identiteet-
tien rakentamiseen ja jonkin tietyn tarkoituspe-
rdan saavuttamiseen. Suurelle yleisolle historian
kéyttd ndyttaytyy etenkin epévirallisessa historia-
kulttuurissa, kuten tutkimuksemme tapauksessa
sanomalehtiartikkelien menneisyysrinnastuk-
sissa. Historiakulttuurin tuotteissa historiaa kéy-
tetddn muun muassa historian antamien moraa-

listen opetusten valittdmisessd ja kansakunnan
kollektiivisen muistin vahvistamisessa.?

Kouluopetuksessa historian kédyton tarkaste-
lun tavoitteena on nostaa esiin menneisyydesta
kerrottuja myyttisidkin kertomuksia ja tdtd kautta
kehittdd opiskelijoiden kisitystd siitd, miten
historian avulla my6s pyritddn oikeuttamaan
tulevia toimia.® Tdmé& ndkyy esimerkiksi vuoden
2003 lukiokoulutuksen opetussuunnitelman
perusteissa, joiden mukaisesti tutkimukseemme
osallistuneet opiskelijat suorittavat opintojaan.
Perusteissa todetaan, kuinka "muutoksen ana-
lyysia korostavana oppiaineena historia luo mah-
dollisuuksia kisitelld tulevaisuutta sekd arvioida
tulevaisuuteen liittyvid mahdollisuuksia.”t® Syk-
sylld 2016 kiyttoonotetuissa lukiokoulutuksen
opetussuunnitelmissa menneisyyskertomusten
analysoiminen on huomioitu vield selkeimmin
ja historian opetuksen yhtend ldhtokohtana on
"menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden
viliset riippuvuussuhteet sekd historian tiedon
tulkinnallisuus ja sen kdytté yhteiskunnassa.”!1
Historian kdyton tarkastelu onkin tdtd taustaa
vasten varsin tirked osa lukion historianopetusta,
sen lisdksi ettd se on keskeinen kansalaistaito.

Klas-Goran Karlsson on jaotellut historian
kdytt6ad sen mukaan, mihin tarpeeseen historiaa
kédytetddn, miten ja kenen toimesta historiaa kay-
tetddn sekd mikd on kdytoén funktio (ks. taulukko
1). Peilaamme artikkelissa lukiolaisten vastauksia
Karlssonin jaotteluun.!2

Lukiolainen tarvitsee historian tekstitaitoja
kyetdkseen tarkastelemaan historian kayttéd.
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa historian
tekstitaidot on mairitelty taidoksi analysoida eri-
laisia tekstejd seki tuottaa niiden pohjalta patevia

The Guardianin ja The Timesin (UK) sekd Le Soirin ja De Morgenin (BE) julkaisemista teksteistd aikavililld 1.-31.1.2016.

The Finnish Institute in London 2016, 8-14.

5. Ks. Jukka Petdjd, Tunnettu historioitsija véittaa. Tiedotusvilineet syyllistyvit historian vadrinkaytt6on pakolaisuutisoin-

nissa. Helsingin Sanomat 16.9.2015.
6. Ibid.

7. Jorma Kalela, Historiantutkimus ja historia. Gaudeamus 2000, 25; Sirkka Ahonen, Historiakulttuuri, historiallinen iden-
titeetti ja historianopetus. Teoksessa Jan Lofstrom (toim.) Kohti tulevaa menneisyytti. Historiallis-yhteiskunnallinen kas-
vatus uudella vuosituhannella. PS-kustannus 2002, 66-88.

8. Ks. Kenneth Nordgren, How to Do Things With History. Use of History as a Link Between Historical Consciousness and
Historical Culture. Theory & Research in Social Education 44:4 (2016), 479-504.

9. Nordgren 2016, 479-504.

10. Lukion opetussuunnitelman perusteet 2003. Opetushallitus 2003, 176.

11. Lukion opetussuunnitelman perusteet 2015. Opetushallitus 2015, 170.

12. Klas-Goran Karlsson, Historiedidaktik. Begrepp, teori och analys. Teoksessa Klas-Goran Karlsson & Ulf Zander (toim.)
Historien dr nu. En introduktion till historiedidaktiken. Studentlitteratur 2009, 56-69; Klas-Goran Karlsson, Historia,
historiedidaktik och historiekultur. Teori och perspektiv. Teoksessa Klas-Goran Karlsson & Ulf Zander (toim.) Historien
dGr nédrvarande. Historiedidaktik som teori och tilldmpning. Studentlitteratur 2014, 72.
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Taulukko 1. Historian kaytt6é Klas-Géran Karlssonin!® mukaan

Tarve

Kaytto

Kayttaja

Toiminto, tarkoitus

rekonstruoiminen

tieteellinen

historian tutkijat,
historian opettajat

vahvistaminen,
tulkitseminen

muistaminen, unohtaminen

eksistentiaalinen

kaikki

suuntaaminen,
ankkuroiminen

hyvin koulutetut,

uudelleen loytaminen moraalinen . . rehabilitoida, rekonstruoida
johonkin sitoutuneet
. . . . intellektuelli, . . -
rakentaminen, keksiminen ideologinen o o legitimoida, rationalisoida
poliittinen eliitti
. s e s intellektuelli, . . L
unohtaminen, havittaminen | ei-kaytto legitimoida, rationalisoida

poliittinen eliitti

kuvaileminen, nakyvaksi
tekeminen, keskusteleminen

poliittis-pedagoginen

poliitikot, pedagogit

valineellistaa, politisoida

taloudellisen voiton
tekeminen

kaupallinen

yritykset mainonnan
kautta

kaupallistaa

tulkintoja.'* Lukion historian opetussuunnitel-
massa puolestaan todetaan, ettd opiskelijan tulee
lahteitd kéyttden pystyd rakentamaan mennei-
syyttd koskevaa tietoa. Hinen tulisi myos ymmar-
tdd tiedon monitulkintaisuus ja suhteellisuus.!®
Historian tekstitaitojen, kuten my0s opetussuun-
nitelman mukaan lukion historian opetuksen,
lahtokohtana on historiallisen tiedon luonne.
Antamalla menneisyyden tapahtumille merki-
tyksid, historioitsija sekd tekee menneisyydestd
mielekdstd ja ymmarrettdva ettd lisdd menneisyy-
den tapahtumille sellaisia merkityskerroksia, joita
menneisyydessa itsessdén ei ole ollut.' Historian
opintojen myo6td lukiolaisen tulisi ymmaértas,
miten menneisyyden ldhteet ovat jonkun toimi-
jan tiettyyn tilanteeseen tuottamia. Liséksi hdnen
on tarkoitus ymmartédd, miten historioitsija tulkit-
see ja analysoi erilaisia aineistoja seké vertailee

13. Karlsson 2009, 59; Karlsson 2014, 72.

niitd kriittisesti toisiin ldhteisiin konstruoides-
saan menneisyyttd.!? Lukio-opetuksessa huomio
tuleekin kiinnittdd historiallisen tiedon rakentu-
misen perusteisiin, tiedon luotettavuuden arvion-
tiin ja ilmi6iden moniperspektiivisyyteen.8

Historian tekstitaitojen harjaannuttamisen
kautta voidaan kehittdd kriittistd luku- ja ajatte-
lutaitoa. Kun opiskelija ymmaértdé, miten historia-
tieto rakentuu, vahvistuu my6s hanen ymmarryk-
sensd menneisyyden ihmisen toimintakentésta
ja toimintamahdollisuuksista. Tdm& vdhentdd
anakronistisia tulkintoja.'® Historian tekstitaidot
mahdollistavat esimerkiksi mediassa tapahtuvan
historian kdytén tunnistamisen ja analysoimi-
sen. Historian tekstitaidot hallitseva ymmartaa,
ettd menneisyys ei ole kuollutta tietoa, vaan se
vaikuttaa aktiivisesti nykyisyyteemme ja tulevai-
suuteemme.20

14. Rantala & van den Berg 2013; Perusopetuksen opetussunnitelman perusteet 2014. Opetushallitus 2014, 415.

15. Opetushallitus 2003, 176; Opetushallitus 2015, 170.

16. Ks. Jarmo Pulkkinen, Analyyttinen traditio ja historianfilosofia. Teoksessa Kari Vdayrynen & Jarmo Pulkkinen (toim.)
Historian teoria. Lingvistisestd kdicinteestd mahdolliseen historiaan. Vastapaino 2016, 50-84.

17. Esim. Kalela 2000, 76-78; Jouni-Matti Kuukkanen, Narrativismista kriittiseen historiagrafian filosofiaan. Ennen ja Nyt.
Historian tietosanomat 2 (2015); Jukka Rantala & Sirkka Ahonen, Ajan merkit. Historian kdytté ja opetus. Gaudeamus

2015, 152.
18. Opetushallitus 2003, 176; Opetushallitus 2015, 170.

19. Ks. Samuel S. Wineburg, Historical problem solving. A study of the cognitive processes used in the evaluation of docu-
mentary and pictorial evidence. Journal of Educational Psychology 83:1 (1991), 73-87; Sam Wineburg, Historical thinking
and other unnatural acts. Charting the future of teaching the past. Temple University Press 2001, 18-24.

20. Peter Lee, History education and historical literacy. Teoksessa lan Davies (toim.) Debates in History Teaching. Routledge

2011, 68.
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Taulukko 2. Opiskelijoille jaetut tekstit, niiden julkaisufoorumit seka paasisalté

Jutun otsikko Julkaisufoorumi Sisalto Historian kayttotapa

Suomi on ennenkin autta- Pohjalainen 9.9.2015 | Paikallisen maahanmuutta- Poliittis-pedagoginen:

nut suuria maaria pakolaisia jatyon johtajan yleisonosas- tekstissa vedotaan
tokirjoitus, jossa tuodaan siihen, ettd aiemminkin

esiin, kuinka Suomi on toisen | on selvitty vastaavan-
maailmansodan aikana selvin- | kaltaisista tilanteista
nyt 500 000 Karjalan evakon
asuttamisesta. Lisaksi jutussa
mainittiin Suomesta Ruotsiin
lahetetyt sotalapset.

[Ei otsikkoa] Helsingin Sanomien Nimimerkin “kulkuri Suo- Poliittis-pedagoginen:
keskustelupalsta mesta” kannanotto Helsingin | tekstissa vedotaan
15.1.2016 Sanomien pakolaiskysymyk- menneisyyteen ja men-

seen liittyneeseen vieraskyna- | neisyyden virheiden
kolumniin "Katupartiot ovat valttamiseen
heikon valtion merkki”.
Kirjoituksessa rinnastetaan
katupartiot 1930-luvun "katu-
partioihin” ja toivotaan presi-
dentti Niinistolta vastaavan-
laisia otteita kuin presidentti
Svinhufvud lopettaessaan
radiopuheellaan Mantsalan

kapinan.
Karjalan evakot uusista Ilta-Sanomat 1.9.2015 | Tekstissa esitellaan luovutetun | Eksistentiaalinen: men-
turvapaikanhakijoista: “Jos Karjalan alueelta lahteneen neisyyden muistaminen
eteeni tulee hadanalainen henkilon kokemuksia omasta | tarkeaa, tekstissa ilme-
ihminen...” evakkomatkastaan seka nee me vastaan toiset
mielipiteitd, tulisiko nykyisia -ajattelu

turvapaikanhakijoita auttaa.

Haastateltava korostaa, ettei
tilanteita voi verrata toisiinsa,
koska Karjalan evakot puhui-

vat suomea.
Sotaveteraanit: Pakolaisia YLE-uutisten verkko- | Tekstissa todettiin, etta Eksistentiaalinen:
otettava, mutta onko maa- | sivu 3.12.2015 sotaveteraanien nakemykset tekstin keskidssa oman
hanmuutosta hyotya? turvapaikanhakijoista jakau- kansan kohtalon muis-

tuvat kahtia. Sotaveteraanien | taminen
kirjoitettiin miettivan, miten
pakolaisuuden mukanaan
tuomat hyddyt ja haitat

jakaantuvat.
Historian tutkimuksen lisdksi my0s historia-  tuotteissa menneisyyttd kédytetddn eri tavoin
kulttuuri tuottaa erilaisia tulkintoja ja represen-  riippuen kiyttdjin intentioista.?! Historian ope-

taatioita menneestd. Ndissd historiakulttuurin  tuksen yhtend tavoitteena on tarjota vélineitd

21. Jerome de Groot, Consuming history. Historians and heritage in contemporary popular culture. Routledge 2009.
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eri toimijoiden tuottamien menneisyysnarratii-
vien analysoimiseen.?? Historiallisesti ajatteleva
opiskelija kykenee pohtimaan eri tapahtumien ja
tilanteiden historiallista merkittavyytta, jasenta-
madn menneisyyttd koskevaa tietoa esimerkiksi
analysoimalla muutosta ja jatkuvuutta seké syita
ja seurauksia. Lisdksi hidn kykenee analysoimaan
historiallisia ldhteitd ja tekem&&n niiden pohjalta
perusteltuja tulkintoja.23 Tutkiaksemme lukio-
laisten kykyd mainittuihin asioihin annoimme
heille tutkittavaksi syksyn 2015 ja alkuvuoden 2016
aikana sanomalehdissa julkaistuja tekstejd, jotka
liittyivdt turvapaikanhakijoiden vastaanottami-
seen Suomessa.

Tutkimuksen toteuttaminen

Kerdsimme aineistomme tehtdvidkokonaisuu-
della, joka koostui neljédstd turvapaikanhakijoi-
den saapumista Suomeen késittelevista tekstistd
(ks. taulukko 2) ja niihin liitetyistd kysymyksista.
Annetuissa teksteissd historia ei tullut esille piile-
vind "historiadrsykkeind’, vaan selkeini viittauk-
sina.? Valitsemissamme teksteissd turvapaikan-
hakijoita kohtaan esitetyt asenteet vaihtelivat
positiivisista neutraaleihin ja varovaisen negatii-
visiin. Historian kédytén kannalta tekstit edustivat
joko poliittis-pedagogista tai eksistentiaalista his-
torian kaytt64 (vrt. taulukko 1).

Lyhensimme tekstejd siten, ettd opiskelijat
ehtivét noin 50 minuutin kestoisen oppitunnin
aikana analysoida ne ja laatia vastauksensa kysy-
myksiin. Pyysimme aluksi opiskelijoita perehty-
maidn aineistoon ja vastaamaan jokaisen tekstin
jalkeen, mihin historian tapahtumiin tai ilmiéihin
kirjoituksessa viitataan sekd arvioimaan, suhtau-
tuuko kirjoitus pakolaisten Suomeen muuttoon
myonteisesti, neutraalisti vai kielteisesti. Talla
tehtévélld halusimme varmistaa, ettd opiskelijat
kiinnittavdt huomionsa tekstien ndkékulmaisuu-
teen ja loytdvit teksteistd historiaviittaukset.

Tekstien lukemisen jédlkeen opiskelijoiden tuli
vastata kirjallisesti kahteen tehtdvinantoon:

Analysoi oheisten pakolaiskeskusteluun liit-
tyvien ldhteiden avulla, miten historiaa (men-

neisyyttd) kiytetddn timén pdivén ratkaisujen
perustelemiseen?

Pitdisikd sinusta historian valossa Suomen
ottaa vastaan pakolaisia? Perustele.

Ensimmadiselld tehtdvilld selvitimme, kykene-
vitkd opiskelijat tekstien siséllon lisdksi kasit-
teellistimé&in, miten teksteissd kdytettiin men-
neisyyttd. Toisella tehtédvalld tutkimme, miten
vastaajat kdyttdvdat historiaa perustellessaan
tdmédn pdivan ratkaisuja. Téllainen historian
kaytté voidaan ndhda historiatietoisuuden ja
historiakulttuurin vélisend kommunikatiivisena
toimintana, jonka avulla yksilo rakentaa omaa
yhteiskunnallista orientaatiotaan.

Kerdsimme aineiston kevéilld 2016 viidestd
suomalaisesta lukiosta, yhteensd 131 opiskeli-
jalta. Ennen aineistonkeruuta olimme kertoneet
opettajille tutkimuksestamme sekéd hankkineet
kouluilta tutkimusluvat. Opiskelijat tekivét teh-
tdvdn osana historian kurssin oppituntityds-
kentelyd. Kaikki vastaajat antoivat luvan kayttaa
tekstejadn tutkimusaineistona, joskin kaksi opis-
kelijaa palautti paperinsa ldhes tyhjand. Alueel-
lisen edustavuuden sijaan pyrimme kerddmain
aineistoa eri kokoisten paikkakuntien profiilil-
taan erilaisista lukioista. Tutkimuskoulut erosivat
toisistaan oppilasmaériltddn ja sisddnpadsykeski-
arvoiltaan (ks. taulukko 3). Kolmessa lukiossa
sisddnpédsykeskiarvoraja oli yli 9, kahteen muu-
hun vaadittiin peruskoulun vilttiavaa tai tyydyt-
tdvad suorittamista. Erityisesti pienempien paik-
kakuntien lukioissa opiskelijoiden osaamistaso
voi olla hyvin heterogeeninen. Niissd opiskelee
peruskoulun sisddnpéddsykeskiarvolla mitattuna
sekd erinomaiseen opintomenestykseen ylta-
vid ettd juuri sisddnpéddsykeskiarvorajan saa-
vuttaneita opiskelijoita. Kaikki tutkimuskoulut
sijaitsivat paikkakunnilla, joissa oli vastaanotto-
keskuksia, joihin sijoitettiin syksylld 2015 turva-
paikanhakijoita.

Yhdestd koulusta aineistoa keréttiin kolmelta
opiskelijaryhmaltd, lopuista neljdstd koulusta
vhdeltd ryhmaltd. Kdvimme itse kerddméssa

22. Robert Thorp, Towards an epistemological theory of historical consciousness. Historical Encounters 1:1 (2014), 20-31.

23. Esim. Stéphane Lévesque, Thinking historically. Educating students for the twenty-first century. University of Toronto
Press 2008; Peter Seixas & Kadriye Ercikan, Introduction. The new shape of history assessment. Teoksessa Kadriye
Ercikan & Peter Seixas (toim.) New directions in assessing historical thinking. Routledge 2015, 1-13.

24. Olli Seuri, Historian jokapiivdinen virta sanomalehdessi. Media & viestintdi 37:3 (2014), 22-37.
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Taulukko 3. Koulut, joilla aineistonkeruu on suoritettu

Koulu Aineistonkeruuseen osal- Koulun luonnehdinta Maantieteellinen
listuneiden opiskelijoiden (suuri kaupunki = yli 100 000 asukasta; sijoittuminen
maara pieni kaupunki = noin 20 000 asukasta)

N =131
42
Koulu 1 ryhmé A:9 Sl..fl;lren kaupungin I.<esk.isuuri lukio, sisaan- Etel3-Suomi
ryhma B: 16 paasyn keskiarvoraja yli 9
ryhma C: 17
Koulu 2 27 S_utxten .If?upungm.suurl kalo.' Etela-Suomi
sisaanpaasyn keskiarvoraja yli 9
K in keski i lukio. sis3an-

Koulu 3 19 Sl;ll...ll’en aup.ungm .es .ISqu'I ukio, sisadn- | . o o
paasyn keskiarvoraja yli 9

Koulu 4 18 S_u?ten .Iff.aupungin.erittéir? suuri lukio, Sisi-Suomi
sisaanpaasyn keskiarvoraja alle 7

Koulu 5 25 Pi"e"nen kal.qungir.1 kes|.<isuuri lukio, sisaan- Sisi-Suomi
paasykeskiarvoraja noin 7

aineiston kouluilla, lukuun ottamatta koulun 1
ryhmié B, jossa aineistonkeruun suoritti ryhmén
oma historianopettaja. Kyseistd ryhmé&a lukuun
ottamatta opiskelijat osallistuivat aineistonke-
ruuvaiheessa Suomen historian kddnnekohtia
kasitteleville kurssille. Koulun 1 ryhmaé B opiskeli
kurssilla, joka keskittyi 1900-luvun ja nykypdivin
Euroopan ja maailman historiaan.

Aineiston analyysi

Analysoimme aluksi, tunsivatko opiskelijat histo-
riatapahtumat, joihin turvapaikanhakijatilanne
aineistossa rinnastettiin. Aineistotehtévéssa opis-
kelijoita pyydettiin lukemaan ldhteet ja vastaa-
maan kunkin ldhteen yhteydessi lyhyesti, mihin
historian ilmiéon tai tapahtumaan tekstissa vii-
tataan. Lukiolaiset 10ysivit padsdantoisesti hyvin
viitatut historialliset tapahtumat ja kykenivat
kytkem&dn kontekstiinsa teksteissd mainitut siir-
tokarjalaiset, sotalapset ja veteraanit. Sen sijaan
opiskelijoilla oli ongelmia kontekstualisoida
teksti, jossa viitattiin 1930-luvun katupartioihin.
Vain harva lukiolainen kykeni sijoittamaan teks-
tissd mainitun Méntsédldn kapinan osaksi 1930-
luvun oikeistoliikehdintdd, ja ymmarsi tekstin

kirjoittajan rinnastavan sen Soldiers of Odinin
kaltaisten ryhmien toimintaan. Siind missé toi-
seen maailmansotaan liittyvédt tapahtumat ja
ilmiot ovat osa kansallista menneisyysnarratiivia,
Lapuan liike ei tutkimukseemme osallistuneilla
lukiolaisilla néyta sisdltyvin siihen.25

Téamin jilkeen luokittelimme opiskelijoiden
vastaukset tehtdvidn, jossa heitd pyydettiin ana-
lysoimaan, miten aineistona olleissa teksteissd
kdytetddn historiaa tdmin pdivdn ratkaisujen
perustelemiseen. Luokittelimme vastaukset sen
mukaisesti, miten opiskelija suhtautuu tekstin tai
tekstien tuottajien pyrkimyksiin. Ryhmittelimme
opiskelijoiden vastaukset historian kaytt6on liit-
tyvien ratkaisujen perusteella neljadn luokkaan:
1) Ndkemys historiasta argumenttien tukena, 2)
Nikemys historiasta tdmén pdivdn ratkaisujen
pohjana, 3) Ndkemys siitd, ettd historiaa kayte-
td4n vadrin ja 4) Historiasta ei jasentynyttd nike-
mysté (ks. taulukko 4).

Luokkaan "Ndkemys historiasta tdimén péivin
ratkaisujen perusteluna” sijoittui 59 % teksteista.
Naiissd vastauksissa ndhdéén, ettd historiaa kdyte-
tddn muistuttajana, opettajana, uskon valajana tai
velvoittajana: "Menneisyydestd katsotaan siis esi-

25. Jukka Rantala, The Reflection of a Warlike Historical Culture in the Attitudes of Finnish Youths. Journal of Social Science
Education 10:4 (2011), 41-49; Jukka Rantala, Lapset historiakulttuurin kuluttajina. Historiallis-yhteiskuntatiedollisen
kasvatuksen tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2012; Pilvi Torsti, Suomalaiset ja historia. Gaudeamus 2012; Kevin Wolnik,
Britta Busse, Jochen Tholen, Carsten Yndigegn, Klaus Levinsen, Kari Saari & Vesa Puuronen, The long shadows of the
difficult past? How young people in Denmark, Finland and Germany remember WWIL. Journal of Youth Studies 20:2

(2017), 162-179.

302 HISTORIALLINEN AIKAKAUSKIRJA 116:3 (2018)



NUORTEN NAKEMYKSIA HISTORIAN KAYTOSTA JA MERKITYKSESTA

Taulukko 4. Vastaajien nakemykset historian kaytosta (N = 131)

Koulu 1 Koulu 2 Koulu 3 Koulu 4 Koulu 5 Yhteensa
N =42 N =27 N=19 N=18 N =25 N =131
1 Historia argumenttien
tukena (29 %) 9 10 8 3 8 38
Historiaa kaytetaan eri (21 %) (37 %) (42 %) (17 %) (32 %) (29 %)
kantojen perustelemiseen
2 Historia taman paivan
ratkaisujen perusteluna
(59 %) 30 17 7 9 16 77
Historia opettaa, muistut- (71 %) (63 %) (37 %) (50 %) (64 %) (59 %)
taa, velvoittaa tai valaa
uskoa
3 Historiaa kaytetaan vaarin | 1 0 0 1 0 2
(2 %) (2 %) (0 %) (0 %) (6 %) (0 %) (2 %)
g NN U YN AR PO [N I
jasentyny y (5 %) (0 %) 21 %) (17 %) (4 %) (8 %)
(8 %)
Ei vastausta 0 0 0 2 0 2
(0 %) (0 %) (0 %) (11 %) (0 %) (2 %)

merkkejd miten samanlaisissa tilanteissa on toi-
mittu ja miten asiat ovat toimineet.”2¢6 "Nikemys
historiasta argumenttien tukena” -kategoriaan
luokittelimme 29 % vastauksista. Néissé teksteissd
vastaaja nékee historiaa kéytettédvén eri kantojen
perustelemiseen:

Historiaa kdytetddan mm. auttamaan ymmaérta-
madn nykyisii tilanteita ja niiden syitd parem-
min (esim. pakolaisuus). Pddt6ksid voidaan
perustella vertaamalla niitd aiempiin saman-
kaltaisiin tilanteisiin, esim. otetaan mallia tai
opitaan virheistd. Historian tapahtumia voi-
daan pitdd myos syynd toiminnalle, esim. maa
on saanut apua -> velvollinen my6s auttamaan
sitd, tai ei ole saanut > ei ole velvollinen, tai
on antanut > ei endi velvollinen antamaan,
mutta tarvittaessa saamaan.?’

Opiskelijoiden vastauksista 88 prosenttia sijoittui
jompaankumpaan edelld mainituista luokista,
joissa on kyse Klas-Goran Karlssonin typologian
mukaan poliittis-pedagogisesta historian kiy-
tostd. Aineistossa olleissa kahdessa ensimmai-

26. Koulu 5, opiskelija 11.
27. Koulu 3, opiskelija 2.
28. Koulu 4, opiskelija 16.
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sessd tekstissd ilmeni téllainen historia kéytto ja
korostui ajatus, ettd historiasta voidaan ottaa mal-
lia. Perusteluissaan opiskelijat viittasivat ldhinna
tekstiin, jossa viitattiin evakkojen asuttamiseen
ja sotalapsiin. He eivit hyodynténeet vastauksis-
saan 1930-luvun oikeistoradikalismiin viittaavaa
tekstid. Luokkaan ”Historiaa kédytetddn véarin”
sijoittui vain kaksi vastausta, jotka nostivat esiin,
ettd aineistona olleissa teksteissd menneisyys rin-
nastetaan virheellisesti nykyisyyteen:

”"Niin tehtiin ennenkin, niin voidaan tehda nyt-
kin” mentaliteetti paistaa ldpi. Sanotaan ettd
kun Suomi sai asutettua o,5 milj. pakolaista
ennenkin, voi se sen tehdd nytkin. Lapuan liike
ei toiminut, nykyisetkdin katupartiot eivit voi
toimia. Onko téllainen vertaileminen mieles-
tédni oikein? Ei.28

Vastauksista kahdeksan prosenttia sijoittui luok-
kaan "Historian kdytOstd ei jasentynyttd nike-
mystd” Ndissd vastauksissa opiskelija toisti joko
vhden tai useamman aineistotekstin siséltod,
mutta ei kisitellyt historian kéytt6d. Tehtédvéanan-
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Taulukko 5. Vastaajien tapa kayttaa historiaa (N = 131)

Historian kayttotapa | Kyseista historian kayttotapaa edustavien opiskelijoiden lukumaarat
Koulu 1 Koulu 2 Koulu 3 Koulu 4 Koulu 5 Keskiarvo
Poliittis-pedagoainen 55 % 62 % 26 % 17 % 40 % 44 %
pedagod (23) (a7) ) ) (10) (58)
Historian ei-kavtté 29 % 15 % 47 % 56 % 8 % 28 %
y (12) @ © (10) @ 37)
Eksistentiaalinen 7% 15 % 16 % 22 % 44 % 19.%
(3) (4) (3) (4) (11) (25)
Tieteellinen 7% 7% > % 8 % 6 %
(3) (2) m (2) (8)
Ei vastausta 2% > % 6 % 2 %
(1)30 m m (3)
Yhteensa 42 27 19 18 25 131

non sivuuttaminen voi johtua vaillinaisista his-
torian tekstitaitoista ja siitd, ettd opiskelija luki
teksteistd vain niiden siséllon pohtimatta tekstien
laatijan intentioita tai kontekstualisoimatta niitd.
Talloin myoskadn opiskelija ei kykene késitteellis-
tdmadn sitd, miten historiaa kyseisissa teksteissd
kéytetdan.

Osa opiskelijoista nosti esille seikkoja, jotka
voitaisiin luokitella kahteen eri kategoriaan,
kuten luokkaan "historia argumenttien tukena” ja
”historia tdmdn pdivén ratkaisujen perusteluna”
Esimerkiksi seuraava ote opiskelijan vastauksesta
kertoo vastaajan kyvystd ndhd4 historia tdimén
pdivén ratkaisujen perusteluna, mutta otteessa -
kuten vastauksessa kokonaisuudessaan - koros-
tuu ajatus siitd, ettd historia opettaa seki velvoit-
taa. Ndin ollen vastaus on luokiteltu luokkaan
"historia tdmé&n pdivin ratkaisujen perusteluna’”

Pakolaistilannetta pyritddn miettimadn histo-
rian kannalta siten, mitd ei kannattaisi toistaa.
Monet ovat niin kiinni nationalismissa, ettd
eivdt hyvéksy erilaisia kulttuureita omaan
maahan. Ruotsi yrittdd vedota Suomeen sota-
lasten perusteella, jotta Suomi ottaisi lisda
pakolaisia. Suomessa mietitddn sitd, miten
valtyttdisiin 1930-luvun katupartioilta ja muilta
mielenosoituksilta.2?

29. Koulu 2, opiskelija 9.

Kolmannessa analyysissa luokittelimme opiskeli-
joiden vastaukset tehtdvdnantoon jossa kysyttiin
vastaajan kantaa siihen, pitdisikd Suomen histo-
rian valossa ottaa vastaan pakolaisia. Luokittelua
tehdessimme keskityimme tarkastelemaan opis-
kelijoiden vastauksia siitd késin, miten he hyo-
dynsivdt menneisyyttd perustellessaan nykyistd
paatoksentekoa (ks. taulukko 5). Karlssonin typo-
logiassa oleva historian kaupallinen kaytto ei teh-
tdvan tyypistd johtuen ollut ldsné opiskelijoiden
vastauksissa. Myoskddn historian moraalista tai
ideologista kayttdd sellaisena, kuin se Karlssonin
typologiassa ilmenee ei opiskelijoiden vastauk-
sissa esiintynyt.

Tulokset

Ensimmaéisen analyysimme perusteella meilld
oli tietoa siitd, ettd lukiolaiset padsdantoisesti
loysivéit aineistossa olleet historiavertaukset,
ja hahmottivat teksteissd esiintynyttd suhtau-
tumista turvapaikanhakijoihin. Toisen analyy-
simme perusteella osoittautui, ettd lukiolaiset
loysivit aineiston tapoja kayttda historiaa, joskin
he tarttuivat analyysissaan suomalaisen histo-
riakerronnan tuttuihin, toiseen maailmansotaan
liittyviin ilmi6ihin.3! Sen sijaan vieraammat, tai
mahdollisesti jopa ristiriitaisemmalta tuntuvat
asiat opiskelijat jattivit huomioimatta. Tallai-

30. Koulu 1, ryhmé 2. Yhden opiskelijan kdsiala niin epéselvéd, ettei vastausta pysty analysoimaan.

31. Ks. Torsti 2012.
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nen tapa lukea aineistoa on tutkimuksissa nahty
tyypilliseksi silloin, kun tulkitsijalla ei ole selvda
ymmarrysta historiallisen tiedon muodostuksen
luonteesta.32 Huomionarvoista on, ettd opiskeli-
jat eivét juurikaan vastauksissaan kisitelleet sitd,
miten osassa teksteistd luotiin kuvaa yhtendisesta
Suomesta korostamalla siirtokarjalaisten suoma-
laisuutta. Vaikka osa opiskelijoista toisti tekstissa
esiintyvin ajatuksen evakkojen suomen kielen
osaamisesta verrattuna turvapaikanhakijoiden
suomen osaamattomuuteen, he eivit pohtineet,
miksi kirjoittaja nosti asian esille. Lukiolaisilta
jai kdytdnnossd huomaamatta, miten historiaa
kéytettiin teksteissd kansakunnan yhtendisyyden
tukemiseksi. Kyseisessd aineistossa tdméa nikyi
ldhinnd yhtendisen suomalaisen kulttuuritaustan
ja yhteisen kokemusmaailman korostamisena,
eli teemoissa, joita my0ds suomalaisissa historian
koulukirjoissa on painotettu.33

Opiskelijoiden vastauksissa toistuivat samat
teemat, joita aineiston teksteissd tuotiin esiin. Osa
opiskelijoista kdytti jopa tdysin samoja peruste-
luja, joita annetuissa teksteissdkin kiytettiin.
Téllainen aineistosta irrottautumisen vaikeus on
nédhty melko tyypilliseksi koulussa toteutettavissa
historian aineistopohjaisissa tehtivissa. Tehtédviin
vastatessaan opiskelijat eivdt hyddynna aiempaa
tietdimystddn vaan keskittyvét analysoimaan ja
toistamaan aineiston tietoa.34

Siind missd 88 prosenttia opiskelijoista néki
aineistona olleissa teksteissd historiaa kaytetta-
véin poliittis-pedagogisesti, 44 prosenttia kaytti
sitd itse tdlld tavoin pohtiessaan, tulisiko Suomen
ottaa historia valossa vastaan pakolaisia. Tah&dn
ryhmé&in on sijoitettu vastaukset, joissa opiskelija
kayttda historiaa kuvaillakseen asiaa. Téllaisessa
kuvauksessa historiaa vilineellistetddn, tilantei-
den yhtéldisyyttd korostetaan ja eroja vihitelladan
tai jatetddn huomiotta.3s Tyypillisesti tdhan kate-
goriaan luokitelluissa opiskelijoiden vastauksissa
toistuu ajatus siitd, ettd historiasta voidaan oppia
tai ottaa mallia:

32. Ks. Wineburg 1991.

Mielestédni Suomen pitdisi ehdottomasti ottaa
pakolaisia vastaan. 30- ja 40- luvuilla Suomi oli
paljon epdvakaammassa tilanteessa kuin nyt ja
pystyi silti ottamaan Karjalan "turvapaikanha-
kijat” vastaan. Lisdksi Suomi ldhetti omiaan
Ruotsiin turvaan ja olisi itsekésté olla nyt aut-
tamatta Syyrian pakolaisia.3¢

Tamin kategorian vastauksissa opiskelijat hyo-
dyntédvat historiaa etsien samankaltaisuuksia,
jollaisina heille néyttéytyvat esimerkiksi aineiston
teksteissdkin mainitut siirtokarjalaiset tai sota-
lapset. Vastauksissa menneisyyden ndahdéén vel-
voittavan siihen, ettd nykyisyydessa tulisi toimia
tietylld tapaa: "Suomalaiset ovat saaneet apua
sitd tarvittaessa, joten voimme nyt antaa apua ja
turvaa pakolaisille, silld meilld on valtiona sithen
hyvit edellytykset.”37 Osa opiskelijoista vetoaa
eettisiin periaatteisiin tai yleiseen hddédnalaisten
auttamisvelvoitteeseen:

Historian valossa suomalaiset ovat usein
itsekin olleet auttajista riippuvainen, eikd
vihamielisyydelld, rasismilla tai radikalisoi-
tumisella ole ennenkddn saatu mitddn hyvaa
aikaan. Néin ollen pakolaisia tulisi siis ottaa
vastaan, silld sota ei ole kenellekddn inhimil-
linen elinymparisto.38

Osassa vastauksista menneisyys puolestaan
ndyttdytyy hyvinvointivaltion luomisprosessina.
Aineistotehtdvdn teksteissd titd ndkokulmaa ei
ollut, mutta osa lukiolaisista nosti esiin talou-
dellisen hy6dyn ndkokulma. Turvapaikanhakijat
nihtiin mahdollisuutena pelastaa Suomen talous
ja heita tulisi vastaanottaa, mikali heihin sijoitetut
rahat saataisiin takaisin tai heidét voitaisiin integ-
roida osaksi Suomen taloudellista kasvua:

Suomen pitiisi ottaa pakolaisia vastaan silld
siind on onnistuttu ennenkin (II MS). TAma
auttaisi myods Suomen talous- ja tyollisyys-

33. Ks. Sirkka Ahonen, Suomalaisuuden monet myytti. Kansallinen katse historian kirjoissa. Gaudeamus 2017, 164, 170.
34. Abby Reisman. The difficulty of assessing disciplinary historical reading. Teoksessa Kadriye Ercikan & Peter Seixas
(toim.) New directions in assessing historical thinking. Routledge 2015, 37.

35. Karlsson 2009, 66-67; Karlsson 2014, 76-77.
36. Koulu 5, opiskelija 14.
37. Koulu 2, opiskelija 24.
38. Koulu 2, opiskelija 20.
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tilannetta. Suomen ikdpyramidi tasoittuisi
myos.3°

Hyvinvointivaltio ja sen kriisi ovat teemoja, jotka
nousevat esiin niin suomalaisessa historian kuin
yhteiskuntaopinkin opetuksessa. Hyvinvointi-
valtion luomistarina on my6s osa suomalaista
historiatietoisuutta ja huoli sen sdilymisestd on
esiintynyt keskeisend suomalaisten historiatie-
toisuutta tarkasteltaessa.*® 2000-luvulla julki-
sessa keskustelussa on esitetty kahtiajakautu-
nutta ndkemystd hyvinvointivaltiosta. Esille on
tuotu sekd hyvinvointivaltion menestystarina etta
kriittisid kannanottoja sen alasajosta.*! Poliittis-
pedagogiseen historian kédytto6n sijoittuvissa vas-
tauksissa nikyy sekd hyvinvointivaltion menes-
tystarina ettd pyrkimys tdmén sdilyttimiseen.

Sen sijaan "Historian ei-kédyttd” -luokan vas-
tauksissa korostuu hyvinvointivaltion romahduk-
sen ndkodkulma:

Suomessa, jossa on jo muutenkin tyotto-
mid "tyonhakijoita” riittdvasti (v*tusti liikaa)
omasta takaa niin en voi ymmaértdd, miten
tdnne halutaan lisdd ihmisid olemaan teke-
mattd mitdédn jarkevdd ja lisddméddn rikolli-
suutta.*?

Kaikkiaan 28 prosenttia teksteistd luokiteltiin
edelld mainittuun luokkaan. Néissd vastauksissa
korostetaan menneisyyden sijaan nykyisyyttd ja
tulevaisuutta tavalla, joka tekee menneisyyden ja
nykyisyyden véliseen ajalliseen jatkumoon kat-
koksen. Osa tdhdn luokkaan sijoitetuista opiske-
lijoista on oletettavasti kokenut erityisesti aineis-
ton suomalaisen historiatietoisuuden keskeisiin
elementteihin liittyneet menneisyysrinnastuk-
set epdonnistuneiksi.#3 He eivit kuitenkaan ole
osanneet purkaa tédtd auki vaan ovat vastauksis-
saan joko jdttdneet historian vaille huomiota tai
paétyneet siihen, ettei historialla tulisi olla roolia
nykyajan paatoksenteossa.

39. Koulu 2, opiskelija 5.
40. Esim. Torsti 2012, 180-181, 235.

Osassa vastauksissa historiaa ei kdytetd osit-
tain siitd syystd, ettd menneisyyden kertomuk-
seen siséltyy liilkaa ongelmia. Teksteissd pyritdan-
kin rationalisoimaan nykyisyyttad hdivyttimalld ja
unohtamalla menneisyys:

Kylla, historialliseen ndkokulmaan ei pitdisi
nojautua liikoja. Syystékin historia on historiaa
janyt on hyvi aloittaa puhtaalta pdydaltd.+

Toisissa teksteissd, joissa opiskelija jattd4 perus-
teluissaan kéyttamaéttd historiaa, otetaan kantaa
niihin ehtoihin, joilla pakolaisia tulisi vastaanot-
taa Suomeen. Niissi teksteissd ndkékulmana on
halutunlaisen tulevaisuuden saavuttaminen:

Kyll4, silld ehdolla ettd tilanne saadaan hoidet-
tua mahdollisimman puhtaasti. Majoitukset,
yhteiskuntaan sopeuttaminen ja kulttuuriin
sopeuttaminen tdytyisi suorittaa ilman pako-
laisten kulttuurin tuhoamista. Tdma pitéisi
tehdsj, silld kaikilla on oikeus turvalliseen asu-
tukseen. Levottomuutta ja lakien rikkomista ei
kuitenkaan tulisi suvaita.*>

Eksistentiaalinen historian kéyttétapa nékyi 19
prosentissa opiskelijoiden teksteistd. Niissd men-
neisyyttd kdytetddn vahvistamaan omaa, kansal-
lista identiteettid:

[...] Suomesta ldhti nimenomaan sotaLLAPSIA,
ei miehid parhaassa idssd. Karjalaakaan ei
voi verrata Syyriaan, silld Karjala on Suomea.
Olisi eri asia jos Syyria, Irak jne. kuuluisivat
Suomelle. Mielestédni on my6s naivia sekoit-
taa historiaa nykytilanteeseen silld tilanne
on eri kuin 70 vuotta sitten. Sodankayntikin
on muuttunut vuosien varrella. En ole maa-
hanmuuttoa tai pakolaisuutta vastaan, mutta
realisti. Asioita pitaé tutkailla nykyisen touhun
mukaan. Jos asiaa pitdisi tarkastella historian
valossa yleisesti olisin silti sitd mieltd, ettd ei.

41. Marko van den Berg, Nuorten nékemyksid Suomen yhteiskunnallisesta kehityksestd. Historiallis-yhteiskuntatiedollisen

kasvatuksen tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2010, 18-29.
42. Koulu 5, opiskelija 23.
43. Ks. esim. Torsti 2012.
44. Koulu 4, opiskelija 15.
45. Koulu 3, opiskelija 15.
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Olisi kuitenkin ollut mielenkiintoista lukea
muiden maiden ldhteitd. Pakolaisia tulee aut-
taa, mutta eri perustein. 46

Osan opiskelijoista vastauksissa piirtyy kuva
hyvinkin yhtendisestd suomalaisesta kulttuurista,
joka néyttiytyy yhtend kielend, yhtend tapakult-
tuurina ja usein my6s uskonnollisena ykseytend.
Muualta tulevat ihmiset koetaan uhkaksi tille
yhtendiskulttuurille ja turvapaikanhakijat toivo-
tetaan tervetulleiksi vain, mikéli he omaksuvat
kulttuurimme tavat ja kotoutuvat Suomeen.

Havainto vastaa yhteiskunnallista osaamista
ja asenteita selvittdneissd kansainvélisissd ICCS-
tutkimuksissa havaittua suomalaisnuorten
asennoitumista: suomalaisnuoret suhtautuivat
vuoden 2009 mittauksessa maahanmuuttajien
oikeuksiin selvdsti kansainvilistd keskiarvoa
kielteisemmin eikd tilanne nédytd muuttuneen
vuoden 2016 tutkimuksessa. Kolmannes ICCS-
tutkimukseen osallistuneista vastaajista suh-
tautui kielteisesti maahanmuuttajien oikeuksiin
sdilyttdd kielensd ja eldméntapansa.*? Opiskelijat
eivit teksteissdan kuitenkaan kuvaa, miten tima
suomalainen yhtendiskulttuuri on syntynyt. Suo-
malaisesta kulttuurista tehdddn muuttumaton
ja problematisoimaton, jollaisena sen halutaan
pysyvéan tulevaisuudessa. Opiskelijoiden néke-
mykset saattavat heijastella historian koulukir-
joissa vield 2000-luvullakin korostuvaa myyttid
suomalaisesta selviytyjdkansasta. Kansakuntana
suomalaiset esiintyvit oppikirjoissa itsendisind
toimijoina ilman, ettd tapahtumia kytketddn kan-
sainvilisiin konteksteihin.*8

Niisséd eksistentiaalisen historian kdyttoon
keskittyvdn ryhmén teksteissd on n#htédvissa
viitteitd myos historian ideologisesta kaytosta.
Historian avulla legitimoidaan omaa pakolais-
kielteisyyttd ja osoitetaan, miten pakolaisten
maahantulo aiheuttaa seki taloudellista turvat-
tomuutta ettd rikollisuutta:

46. Koulu 5, opiskelija 19.

[...] Pakolaiset ryostelevit ja raiskaavat meitd,
sekd on tdmén tarkoitus? Taustat pitdisi siis
tutkia ja Suomen maksamia rahoja véhen-
tdd. Kuten ndimme, pakolaiset 1dhtivit suurin
joukoin pois maasta kun oli "liian kylmai ja
huonoa ruokaa” tissd vaiheessa viimeistdan
jokainen tajuaa etteivdt he mitddn apua koko
aikana tarvinneet. Olen samoilla linjoilla 1dh-
teen 3 kanssa, ettd apua pitdisi tarjota jos sitd
todellakin tarvitaan eikd turhaan. Mitd Suomi
olisi jos talvisodassa miehet olisi ldhetetty
kauas Eurooppaan "lomalle” ryostelemién ja
ahdistelemaan nuoria tytt6ja? Suomea ei olisi
edes olemassa. [...]4°

Tutkimukseemme osallistuneista opiskelijoista
kuusi prosenttia osoitti vastauksissaan tieteellisen
historian kayton piirteitd. Ndissa teksteissd lukio-
lainen perusteli tapaansa muodostaa mielipide
asiasta. Historian tieteelliselle kaytolle tyypillistd
on ldahdekriittisyys, rekonstruktio ja menneisyy-
destd luotujen erilaisten tulkintojen kriittinen
tarkastelu, joskaan opiskelijoiden vastauksissa ei
ylletty erityisen syvélle néihin piirteisiin:

Kylla historian perusteella Suomi voisi ottaa
pakolaisia vastaan kohtuullisin méarin. Tie-
tenkin tilannetta hankaloittaa asian suhteutta-
minen 1940-luvulla, ja se ettd Suomella ei ollut
valinnanvaraa toisen maailmansodan jilkeen
pdéttdd asiasta, vaan maan taytyi hyvaksya tap-
pionsa seuraukset. Kuten ldhteessdkin maini-
taan, tilanne oli silloin hyvin luotettavampi ja
jarjestelmaéllisempi, miké vaikeuttaa ratkaisun
tekemistd. Kuitenkin, jos mietitdén periméaisin
puolin, niin [turvapaikanhakijoiden vastaan-
ottamisessa] kyseessd on samanlainen ilmi6,
mikd on historiassa toistunut.5°

Tutkimuksessamme nousee esiin koulukohtai-
sia eroja. Koulujen 1 ja 2 opiskelijoiden tavassa

47. Annika Suoninen, Pekka Kupari & Kari Tormékangas, Nuorten yhteiskunnalliset tiedot, osallistuminen ja asenteet. Kan-
sainvdlisen ICCS 2009 -tutkimuksen pddtulokset. Jyvaskylan yliopiston koulutuksen tutkimuslaitos 2010; Jouko Mehta-
ldinen, Mikko Niilo-R&mé & Virva Nissinen, Nuorten nékemys Euroopasta nyt ja ldhitulevaisuudessa. Kansainvilisen
ICCS 2016 -tutkimuksen Eurooppa-arviointi. Jyvaskyldn yliopiston koulutuksen tutkimuslaitos 2017.

48. Ahonen 2017, 164, 170.
49. Koulu 5, opiskelija 11.
50. Koulu 2, opiskelija 1.
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kéyttdd historiaa omissa vastauksissaan korostuu
poliittis-pedagoginen kayttd. Opiskelijoiden teks-
teissd painottuu aineistossa olleiden teemojen
toistuminen. Nayttddkin siltd, ettd ndiden koulu-
jen vastaajat vélttavit tekemadsté jyrkkid kannan-
ottoja ja korostavat menneisyyden ja nykyisyyden
yhteneviisyyksid. Koulujen 3 ja 4 vastaajissa on
eniten opiskelijoita, joiden teksteissd korostui
historian ei-kéyttd. Néissd teksteissd on ndhtd-
vissd katkos menneisyyden ja nykyisyyden valilla.
Yksi syy tdhdn katkokseen voi 16ytya siitd, ettd
opiskelijat kokivat aineiston historiarinnastuk-
set vadriksi, mutta eivdt kyenneet analysoimaan
pakolaiskriisin syitd ja seurauksia, jolloin historia
ndyttaytyi tarpeettomana.

Historiaa eksistentiaalisesti kdyttdneitd opis-
kelijoita, joiden vastauksissa korostui suomalai-
nen yhtendiskulttuuri ja sen vaarantuminen tur-
vapaikanhakijoiden mydt, oli eniten koulussa 5.
Yleisestikin Sisd-Suomessa sijainneissa kouluissa
opiskelijoiden niakemykset turvapaikanhakijoi-
den vastaanottamisesta olivat Eteld-Suomen kou-
luja kielteisempid. Syitd néille koulukohtaisille
eroille emme pysty timén tutkimuksen puitteissa
erittelemddn. Mahdollisia selityksid voi kuitenkin
16ytyd koulun historian opetuksesta, sosiaalisista
taustatekijoisti tai esimerkiksi siitd, millaista kes-
kustelua turvapaikanhakijoista on eri paikkakun-
tien medioissa kayty.

Johtopaatokset

Tutkimuksessamme selvitimme, kuinka lukio-
laiset analysoivat mediateksteissd olleita ajan-
kohtaiseen poliittiseen teemaan liittyvid histo-
riarinnastuksia ja kykenevit tuottamaan niiden
pohjalta omia tulkintojaan. Tehtdva kytkeytyi
osaksi historian opetussuunnitelman taitotavoit-
teita, joiden mukaan opiskelijan tulee ymmartaa
historiallisen tiedon luonne sekd timé&n pohjalta
tulkita nykyisyyttd ja arvioida tulevaisuuden kehi-
tyskulkuja. Lukion historian opetuksen tuleekin
tarjota vélineitd siihen, ettd opiskelija ymmartaa
menneisyyttd koskevan tiedon suhteellisuuden ja
monitulkintaisuuden sekd kykenee tulkitsemaan
erilaisia ldhteitd ja rakentamaan ndiden pohjalta
omia tulkintojaan. 51

51. Opetushallitus 2003, 176; Opetushallitus 2015, 170.

Historian tekstitaitojen osaaminen edellyt-
tdd erilaisten tekstien kanssa toimimisen taito-
jen liséksi syy- ja seuraussuhteiden arvioimista,
muutoksen ja jatkuvuuden hahmottamista sekd
menneisyyden tapahtumille annettujen merki-
tysten pohtimista. Koska menneisyyttd kayte-
tddn niin historiantutkijoiden, valtiovallan kuin
kansalaisyhteiskunnan toimesta, tulisi historian
tekstitaidot hallitsevan kyeta tulkitsemaan kriit-
tisesti eri toimijoiden tapaa kayttdd historiaa.52
Olennaista on tidlloin hahmottaa, miten histori-
allista tietoa muodostetaan ja julkilausutaan eri
tilanteissa.

Tutkimukseemme osallistuneet opiskelijat
16ysivét aineistosta historiarinnastukset yleisesti
hyvin sekd hahmottivat tekstin suhtautumisen
turvapaikanhakijoihin. Erityisesti toiseen maa-
ilmansotaan liittyvédt historiarinnastukset oli-
vat opiskelijoille tuttuja. Sen sijaan 1930-luvun
oikeistoliikehdintd4n liittynyt rinnastus oli opis-
kelijoille vieras. Analysoidessaan tekstien tapaa
kéyttdd historiaa valtaosa opiskelijoista hahmotti
historiaa kéytetyn joko argumentoinnin tukena
tai tdimén pdivén ratkaisujen perusteena. Opis-
kelijoista vain kaksi koki, ettd aineiston teksteissa
historiaa kéytettiin vdérin. Vastaajista vajaa kym-
menes ei osannut tulkita tapoja, joilla teksteissa
kdytettiin historiaa, vaan pédtyi toistamaan
aineiston sisdlt6d. Ndiden vastaajien kohdalla
lukion historian opetuksen tavoite historiallisen
tiedon luonteen ymmartdmisest ei toteudu, silld
kyseiset opiskelijat eivdit hahmottaneet, miten
menneisyydelle luotiin teksteissd erilaisia mer-
kityksia.

Vastauksissaan siihen, tulisiko Suomen histo-
rian valossa ottaa vastaan pakolaisia opiskelijat
kayttivat historiaa eri tavoin. 44 prosentissa vas-
tauksista ilmeni historian poliittis-pedagoginen
kaytto, 28 prosenttia opiskelijoista ei kéyttdnyt
historiaa vastauksissaan, 19 prosentin kéyttita-
pana oli historian eksistentiaalinen kéytt6 ja 7
prosentin vastauksissa oli piirteitd historian tie-
teellisestd kaytostd. Naissd kaikissa ryhmissé oli
kuitenkin suuria koulukohtaisia eroja.

Osa opiskelijoista padtyi kdyttimé&én teksteis-
sddn historiaa vastaavalla tavalla kuin aineiston

52. Esim. Henrik Meinander, Kansallisen katseen lumo. Teoksessa Antti Bléfield (toim.) Historian kdytto ja véidrinkdytté.

Siltala 2016, 66.
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teksteissd kéytettiin. Osassa "Historian ei-kéytt5”
-luokkaan sijoittamissamme vastauksissa his-
torian kdyttdmaétta jattdminen oli tietoinen rat-
kaisu. Opiskelijoiden teksteistd ndkyykin, ettd
useat opiskelijoista kokivat aineiston mennei-
syysrinnastukset vddriksi, mutta eivét kyenneet
sitd tekstien analyysin yhteydessd ilmaisemaan.
He paityivdt omissa teksteissdédn korostamaan
nykyisyyttd seka tulevaisuutta tavalla, jossa men-
neisyyden ja nykyisyyden vilill4 ei ole jatkumoa.
Heille menneisyys ndyttiytyy joko tapahtuma-
varastona, josta voidaan tarpeen tullen tonkia
samankaltaisia ilmioit4 ja tarkastella, miten niissa
on toimittu, tai tdysin tarpeettomana nykypii-
ville. Toisaalta opiskelijoiden reaktio voi kertoa
myd0s siitd, ettd he tunnustavat historian arvon
esimerkkini ja argumenttien tukena, mutta eivét
katso historian tarjoavan suoria vastauksia nyky-
pdivan kysymyksiin.

Myos niiden 19 prosentin opiskelijoista vas-
tauksista, joiden tekstit edustivat eksistentiaalista
historian kéytt6d, ilmenee ettd he kokivat aineis-
ton historiarinnastukset vaariksi, mutta eivit
kyenneet perustelemaan ndkemystédén aineiston
analysoinnin yhteydessd. He loivat vastauksis-
saan kuvaa suomalaisesta yhtendiskulttuurista,
joka vaarantuu maahanmuuton my6td. Osa opis-
kelijoista korostikin toisesta maailmansodasta
selviytymisen eetosta, jossa painottui vieraista
vaikutteista puhdas kansallinen identiteetti, jolle
maahanmuutosta seuraava kulttuurinen moni-
muotoistuminen koettiin uhkaksi.>3

Historian tekstitaitojen hallitseminen edel-
lyttdd muutoksen ja jatkuvuuden, syiden ja seu-
rausten sekd aikakdsityksen kanssa toimimista.
Tehtdvimme aihepiirind oli akuutti kriisi, joka
tulisi ndhd4 syineen ja seurauksineen osana ajal-
lista jatkumoa.?* Osassa vastauksista mennei-
syys, nykyisyys ja tulevaisuus liittyivét toisiinsa.

Toisissa puolestaan kytkokset erityisesti mennei-
syyden ja nykyisyyden vililld nayttivdt puuttuvan.
Yksi syy tdimén kytkoksen puuttumiseen voi olla,
ettd opiskelijalta puuttuivat tiedot ja taidot pako-
laiskriisin syiden ja seurausten analysoimiseksi,
jolloin hén koki historian tarpeettomaksi timén-
kaltaisissa keskusteluissa.

Tutkimuksemme heréttdd kysymyksen siitd,
kiinnitetddnko lukion historian opetuksessa riit-
tdvasti huomiota tapoihin, joilla menneisyytta
kdytetddn yhteiskunnassamme. Jos historian
oppitunneilla kerrotaan tarinaa menneisyydestd,
mutta timén tarinan rakentumista tai kayttod
ei tarkastella, yksilon on vaikea tarkastella kriit-
tisesti niitd elementtejd, joista hdnen oma his-
toriatietoisuutensa rakentuu. Ndhddksemme
lukion opetuksessa tulisikin kiinnittdad nykyista
enemmaédn huomiota siihen, miten historiallista
tietoa muodostetaan ja julkilausutaan historian
tutkimuksessa, historian kouluopetuksessa sekd
erilaisissa epévirallisissa historiakulttuurin tuot-
teissa.

Tutkimus on kirjoitettu osana Suomen Akatemian
rahoittamaa konsortiota "Kohti tiedonalakoh-
taista ajattelua lukiossa: Historian tekstitaitojen
hallinta, oppiminen ja arviointi.” Projektinumerot
294490 ja 294491.
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