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Opettajaharjoittelijoiden tiedon-
hankinta ja heidin Kasityksensa
informaatiolukutaidon opettamisesta

Tatd véitoskirjaprojektia motivoitiin koulujen
perusteellisesti muuttuneilla tiedonhankinnan
ja kayton keinoilla. Internet on tuonut valtavan
maérdn tietoa helposti saataville sekd muuttanut
opettamisen ja oppimisen olosuhteita. Itsendisen
tiedonhankinnan ja -kdyton taidot ovat tulleet
tarkedmmiksi kuin tietimyksen omaksuminen
ulkoa.

Internetid ei ole kuitenkaan suunniteltu
kouluopetusta varten. Tdméad hankaloittaa
erityisesti oppilaiden tiedonhankintaa oppimista
varten. Suuri osa tiedosta Internetissd ylittdd
oppilaiden ymmaérryskyvyn. Kenen tahansa padsy
Internetiin edellyttdd sen kriittistd kéyttod. Kun
oppilaiden tiedonhankinta rajoittui paikallisesti
saatavilla oleviin kokoelmiin, opettajat saattoivat
hallita mihin tiedonldhteisiin oppilaat péésivit
késiksi. Ongelmana oli 18hinné jirjestdd mitdén
relevantteja tiedonldhteitd oppimistehtdvid
varten. Nykyédin saatavilla olevan tiedon mééri
edellyttdd uudenlaista valikoivuutta kaikkein
hyodyllisemmistéd tiedonldhteistd paattamiseksi.
Tiedonhakija ei voi endd kdyda lipi kaikkia
saatavillaan olevia tiedonldhteitd. Nama
muutokset korostavat vaikeuksia paittdd siitd
mikd on tarpeeksi tietoa sekd tdhdn liittyvid
ahdistuneisuuden ja epdvarmuuden kokemuksia.

Pédsy tiedon paljouteen ei sekéddn itsessdén johda
mielekkéisiin oppimistuloksiin. Oppilailla on
vaikeuksia varsinkin tutkimisessajajohtopaitdsten
tekemisessd aineiston perusteella. Heill4d on tapana
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etsid, kopioida ja liittdd raportteihinsa irrallista
tietoa oppimistehtivien tavoitteista huolimatta.
Vihin aikaa kdytetddn tutkittavien kysymysten
kehittimiseen, tietosisdltdjen arvioimiseen ja
tietdimyksen rakentamiseen informaatiosta.
Tiedonlahteisiin pdédsya helpottavatuudet tekniset
vilineet ovat vain rohkaisseet oppilaita ndissé
menettelytavoissa lisddméttd heiddn ymmarrystdén
monimutkaisista asioista.

Oppimisen uudet olosuhteet ovat motivoineet
meneillddn olevaa keskustelua informaatio-
lukutaidon opettamisesta. Informaatiolukutaito
tarkoittaa kykyéd hankkia ja kéyttdd tietoa
tarkoituksellisilla tavoilla tehtdvistd suoriu-
tumiseksi tai ongelmien ratkaisemiseksi tilanteissa
ja konteksteissa, joissa tietoa tarvitaan. Tutkijat
viittiavit, ettd informaatiolukutaidon opetus
tulisi sulauttaa oppimisaktiviteetteihin tietylld
aihealueella. Nidin oppimistehtivit kasittdisivat
informaatiolukutaidon aihetietimyksen oppimisen
oheisena osatavoitteena. Asiayhteydessd
informaatiolukutaidon opettamisesta tulee
vihemmaén abstraktia kuin yksittdisten taitojen
havainnollistamisesta yleisesti. Opettajan
haasteena on oppimistehtivien suunnittelu
Internetin kéyttdmiseksi vélineend itsendiseen
tutkimukseen eikd faktatiedon etsimiseen
annettuun kysymykseen.

Aiempi tutkimus osoittaa, ettd opettajat
tunnistavat informaatiolukutaidon tirkeyden
oppimistavoitteena. He kuitenkin harvoin
osoittavat konkreettisia, pedagogisesti eheitd
strategioita informaatiolukutaidon opettamisessa.
Jopa aineenopettajat yleensd sivuuttavat
tietosiséllot ja keskittyvét teknisten vilineiden
kayttoon ja tehtdvistd suoriutumiseen liittyviin
menettelytapoihin. He eivét ole mydskdédn
tottuneet tutkivan oppimisen suunnitteluun ja
ohjaamiseen.
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Niitd ongelmia ei ole ratkaistu suoma-
laisissa kouluissa eikd niihin ole tartuttu
opettajankoulutuksessakaan. Opettajaharjoitteli-
joilla on mahdollisuuksia tuoda muutoksia
informaatiolukutaidon opetukseen kou-
luissa. Suomalaiset opettajankouluttajat
ajattelevat, ettd opettajan ammatilliset taidot
kehittyvat henkilokohtaisista kokemuksista,
reflektoimalla uudenlaisia pedagogisia teorioita,
henkilokohtaisiksi kiytdnndssd sovellettaviksi
teorioiksi. Opettajankouluttajat olettavat, etti
opettajaharjoittelijat pystyvat siirtimidin oman
informaatiolukutaitonsa opetustilanteissa
toimiviksi strategioiksi ilman, ettd heille
annetaan opastusta tdtd varten. Keskeinen
ongelma opettajankoulutuksessa onkin siis
kuinka opettajaharjoittelijat hyddyntévit omia
kokemuksiaan tiedonhankinnasta ja -kédytosti
informaatiolukutaidon opettamiseksi. Téstd
aiheesta ei ole kuitenkaan tehty aiemmin
tutkimuksia.

Viitoskirjan kattava tutkimustavoite oli selvittaa
kuinka opettajaharjoittelijoiden tavat hankkia ja
kayttaa tietoa tuntisuunnittelussa ovat suhteessa
heiddn késityksiinsd informaatiolukutaidon
opettamisesta. Tdmin tavoitteen saavuttamiseksi
vaitoskirjassa etsittiin vastauksia seuraaviin
tutkimuskysymyksiin:

1. Mitkd ovat keskeiset ongelmat informaa-

tiolukutaitoa kehittdvien oppimistehtdvien

suunnittelussa oppilaiden rohkaisemiseksi
tutkivaan oppimiseen kouluissa?

2. Miten opettajaharjoittelijat hankkivat ja

kayttavit tietoa oppituntien suunnittelussa?

3. Kuinka opettajaharjoittelijat hyddyntavit

omia kokemuksiaan tiedonhankinnasta ja -

kaytosta kasityksissddn informaatiolukutaidon
opettamisesta?

Ensimmdisti tutkimuskysymysta ldhestyttiin
kriittiselld kirjallisuuskatsauksella oppimiseen
liittyvédn tiedonhankinnan ja-haun tutkimukseen.
Tavoitteena oli ymmairtdd oppimistehtivien
suunnittelemista informaatiolukutaitoa varten.
Tutkimuksessa saatiin selville, ettei ainoastaan
oppimistehtdvien muotoilu vaikuta oppilaiden
lahestymistapoihin tiedonhankintaan ja -kayttoon.
Oppilaiden ymmirrys aihesiséllostd ja heiddn
ldhestymistapansa ovat vuorovaikutuksessa.
Siksi oppimistehtdvét tulisi laatia huolellisesti
tiettyjen informaatiolukutaitoon liittyvien
oppimistavoitteiden saavuttamiseksi aihesisallon
ohessa. Opettajien tulisi myds neuvotella
oppilaidensa kanssa yhteisestd ymmérryksesti
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oppimistavoitteista ja auttaa heitd kehittdméin
tutkittavia kysymyksid tehtdvié varten.
Ensimméiinen empiirinen tutkimus tapauksesta
toteutettiin lukuvuonna 2006-2007 ja toinen
2007-2008. Tutkimukset osoittivat, ettd Web
muodosti merkittdvdn osan opettajaharjoitteli-
joiden tiedonhankinnasta tuntisuunnittelussa.
Sitd kéytettiin valikoiden, yhdessd opettajien
tavanomaisten tiedonhankinnan kanavien
kanssa. Luottamus ja mukavuus kuuluivat
heidén kriteereihinsd kanavien valitsemiseksi.
Tietosisdltojen valintaan vaikuttavia tekijoitd
olivat aiheenmukaisuus (pitkdlld aikavélilld),
asiantuntijuus (tarkoittaen pitkalti luotettavuutta)
ja tiedon sovittamiseen tarvittava aika. Opettaja-
harjoittelijoiden tavat hankkia tietoa vaihtelivat
tasmaillisistd hauista sattumanvaraiseen relevantin
tiedon 16ytdmiseen. Tutkiva tiedonhankinta
ja tunnettujen tiedonldhteiden etsiminen
omista kokoelmista olivat tuntisuunnittelulle
ominaisia. Tutkiva tiedonhankinta erityisesti
Webissd yhdistettiin vaikeuksiin pééttdd mika
on oleellista tietoa ldhteissé ja vaikeuksiin hallita
tiedonhankintaprosessia. Tulosten perusteella
opettajaharjoittelijoilla oli laajalti erilaisia
kokemuksia tiedonhankinnasta ja -kaytosta.
Jalkimmaistd ryhméé opettajaharjoittelijoita
ldhestyttiin toisen kerran vuonna 2008.
Haastatteluissa perehdyttiin opettajaharjoit-
telijoiden ajatuksiin tiedonhankinnan ja -
kayton kokemuksistaan, heiddn kasityksiinsd
informaatiolukutaidon opettamisen haasteista
ja heiddn ideoihinsa oppimistehtdvien suun-
nittelemiseksi. Opettajaharjoittelijat kayt-
tivit korkean tason informaatiolukutaitoja
tuntisuunnittelussa: esimerkiksi péitelldkseen
miké on oleellistatietosisiltod oppilaiden tarpeiden
ja ymmaérryskyvyn huomioon ottamiseksi,
hallitakseen tiedonhankintaprosessia ajan
kayttdmiseksi tehokkaasti ja prosessoidakseen
esittdmiskelpoista pedagogista materiaalia Webisti
hankituista tiedonldhteistid. Opettajaharjoittelijat
eivit kuitenkaan pitdneet nditd kokemuksiaan
siirrettdvdnéd tiedonhankinnan ja -kédyton
opetukseensa. Useimmat heistd ajattelivat
havainnollistavansa menettelytapoja matalan
tason taitojen kdyttdmiseksi, esimerkiksi sitd
miten hakea tiedonldhteitd Webistd, mistd
16ytdd relevanttia tietoa tai miten arvioida
tiedonldhteitd tekijan perusteella. He tunnistivat
joukon ongelmia oppilaiden informaatiokéyt-
tdytymisessd, mukaan lukien plagiarismin
ja liian harvojen tiedonldhteiden kayton.
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Harva opettajaharjoittelija mainitsi mitdédn
tietosisdltdjen (opettamisen) sulauttamisesta
informaatiolukutaidon opettamiseen. He
eivdt kuitenkaan pystyneet ehdottomaan
kiytdnnollisid ratkaisuja oppilaiden korkean
tason informaatiolukutaitojen kehittdmiseksi
tietosiséltojen opettamisen ohessa.

Viitoskirjan tuloksilla on teoreettisia
seuraamuksia tehtdvéperustaiselle tiedon-
hankinnan ja -haun tutkimukselle. Opet-
tajaharjoittelijat etsivit aktiivisesti tiettyjd
tietoja muista kuin itse hallussaan pitdmisti
tiedonldhteistd. Heiddn tiedonhankintaansa
kokonaisuudessaan ei kuitenkaan voida kuvata
padméaardhakuisuutta tai aktiivisuutta olettavin
kasittein. Opettajaharjoittelijoiden tiedonhankinta
ulottui yksittdistd oppituntia pidemmaille.
He viittaisivat aiemmin hankittuihin, omiin
henkilokohtaisiin kokoelmiinsa sdilottyihin
tiedonléhteisiin. He hankkivat tietoa myds
passiivisesti tarkkailemalla tiedonhankinnan
kanavia tai ldhteitd, tOrmadsivit tietoon
sattumanvaraisesti muuta tehdessdin ja
saivat pyytdmaéttd tietoa muilta. Useamman
oppitunnin suunnitteleminen ajan myotd
rohkaisi opettajaharjoittelijoita hankkimaan tietoa
pidemmiélle kuin vain yhtd oppituntia ajatellen. He
saattoivat hyodyntdi aiempia tuntisuunnitelmiaan
ja ajatella pitkélla aikavililld tulevia oppitunteja.
Tassd kontekstissa passiivisesta tarkkailusta
ja tiedon sattumanvaraisesta loytdmisestd
tuli mielekkiitd tapoja hankkia tietoa. Niitd
tiedonhankinnan tapoja ei pystytd maérittelemién
malleilla, jotka perustuvat kognitiiviseen
nikokulmaan ja kuvaavat ainoastaan aktiivista
tiedonhankintaa yhtd ainoaa kisilli olevaa
tehtdvdd varten. Tehtdvédperustainen tutkimus
on tdhdn mennessé keskittynyt tiiviisti tehtdvien
vaiheisiin ja monimutkaisuuteen. Kisilld olevien
tulosten perusteella ammatillisten tehtdvien
jatkuvuudelle ja niiden vilisten yhteyksien
tehtdvienviliselle ndkokulmalle pitdisi antaa
enemmén huomiota.

Tuloksilla on kdytdnnollisid seuraamuksia
opettajankoulutukselle. Opettajaharjoittelijat
eivitkyenneet vastaamaan informaatiolukutaidon
opettamisen haasteisiin omien kokemustensa
perusteella. Ilman tarkoituksenmukaista
koulutusta opettajaharjoittelijoiden késityksissa
toistuivat samanlaiset sddnndnmukaisuudet
kuin kokeneillakin opettajilla. Opettajaharjoit-
telijat eivdt ymmairtdneet tietoisesti infor-
maatiolukutaitoon kuuluvia taitoja. He olivat
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tietimattomid informaatiotutkimuksessa
kehitetyistd empiiriseen tutkimukseen
perustuvista malleista, joita he voisivat
hyodyntdd késitteellisind tydkaluina poh-
tiessaan informaatiolukutaidon opet-
tamisen kéyttoteorioitaan. Tulokset antavat
empiirisen perustan opettajaharjoittelijo
iden késitysten arvioimiseksi ja heidédn
reflektiivisen kaytdntdonsd ohjaamiseksi.
Mielenkiintoisia kysymyksid ovat viahét-
televitkd opettajaharjoittelijat joitain tiettyji
kokemuksiaan ja keksivdtkd he ratkaisuja
ongelmiin, joita he ovat informaatiolukutaidon
opettamisessa tunnistaneet.

Viitoskirjan tuloksilla on kéytdnndllisid
seuraamuksia myds opetussuunnitelmien
laatimiselle. Jotkut opettajaharjoittelijat kokivat,
ettd heilld oli vahén tai ei ollenkaan aikaa opettaa
tiedonhankintaa ja -kdyttod aineenopettajan
velvollisuuksiensa ohessa. Tavat, joilla
opetussuunnitelmat edellyttiviat koulujen
organisoivan opetuksensa, eivdt erityisemmin
tue informaatiolukutaidon opettamista. Tutkiva
oppiminen ja informaatiolukutaidon opettaminen
pystyttdisiin parhaiten toteuttamaan kiintedna
osana aineenopetusta.

Viitoskirjan tirkein tulos oli tiivistetysti, etti
opettajaharjoittelijat kdyttivit monipuolisesti
tiedonhankinnan kanavia ja tiedonldhteitd
tuntisuunnittelussa sekd hankkivat niistd tietoa
moninaisin eri tavoin. He kuitenkin hyddynsivét
kokemuksiaan vain pinnallisesti kdsityksissdin
informaatiolukutaidon opettamisesta, varsinkin
verrattuna sithen mité tiedetdén oppimistehtdvien
suunnittelemisesta.



