Journal of Early Childhood Education Research -
Volume 11, Issue 1, 2022, 151-178 ]ece r ®

‘ VERTAISARVIOITU
AN B KOLLEGIALT GRANSKAD
' PEER-REVIEWED

www.tsv.ll/tunnus

Esiopetusikaisten lasten
tavoiteorientaatiot ja
ohjausvuorovaikutuksen tarve
kasityon oppimisprosessissa

Satu Gronmans, Eila Lindfors®? & Marja-Leena Ronkkoéc

a Turun yliopisto, vastaava Kirjoittaja, s-posti: satu.gronman@utu.fi,
https://orcid.org/0000-0002-7958-2642
b Turun yliopisto
¢ Turun yliopisto

TIIVISTELMA: Tissa tutkimuksessa tarkastellaan esiopetusikiisten lasten
tavoiteorientaatioita ja opettajan ohjausvuorovaikutusta kasityon
oppimisprosessissa. Tutkimuksen tavoitteena on tuottaa tietoa kasityon
oppimisprosessin ohjaamisen kehittamiseksi vastaamalla tutkimuskysymyksiin: 1.)
Mitka tekijat kuvaavat ja erittelevat esiopetusikdisten lasten tavoiteorientaatioita
kéasityon oppimisprosessissa? 2.) Minkalaisesta ohjausvuorovaikutuksellisesta tuesta
eri tavoin  orientoituneet esiopetusikdiset lapset hydtyvat  kasityon
oppimisprosessissa? Tutkimus on laadullinen, etnografinen tapaustutkimus, joka
toteutettiin  osana  InnoPlay-hanketta. = Tutkimusaineistona on  yhden
esiopetusryhman lasten (N = 14) yksilohaastattelut sekd ryhman opettajan arviot
lasten tavoiteorientaatioista ja ohjausvuorovaikutuksellisen tuen tarpeen
painottumisesta kasityon oppimisprosessissa. Lasten kasitydn oppimisprosessissa
merkityksellisiksi kokemien tekijoiden, tavoiteorientaatioiden seka
ohjausvuorovaikutuksellisen tuen tarpeen painottumisen vertailussa aineistosta
nousi esiin kolme toisistaan poikkeavaa ryhmda. Ryhmat esitetddn tutkimuksen
tuloksissa kolmena oppijatyyppikuvauksena, joiden tarkoituksena on toimia
opettajan tukena eri tavoin suuntautuneiden oppijoiden huomioimisessa kasityon
oppimisprosessin suunnittelussa ja toteutuksessa.

Asiasanat: esiopetus, kdsityén oppimisprosessi, tavoiteorientaatiot,
ohjausvuorovaikutus.
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ABSTRACT: This study examines achievement goal orientations and teacher-child
interaction in a preschooler's craft, design and technology learning process. The aim
is to provide information for developing guidance in preschoolers’ craft education.
The research questions are: 1.) What are the elements describing the achievement
goal orientations of the preschoolers in a craft, design and technology learning
process? 2.) What kind of teacher-child interaction supports differently orientated
preschoolers' needs in a craft, design and technology learning process? The study is a
qualitative, ethnographic case study and the data consists of interviews of the
children (N = 14) in one preschool group and the assessment of their teacher. The
results reveal three groups of learners, which are presented as three learner-type
descriptions. The aim of the descriptions is to help a teacher to plan and implement
craft, design and technology learning processes of preschoolers with various goal-
orientations.

Keywords: preschool, craft, design and technology learning process, achievement goal
orientation, teacher-child interaction

Johdanto

Esiopetuksen kasityo on tutkimiseen, tekemiseen ja kokeilemiseen perustuvaa toimintaa,
jossa tarkastellaan ymparéivan maailman ilmi6ita ja toimintaperiaatteita (Opetushallitus,
2014). Oppiminen tapahtuu kokemuksellisesti tekemisen kautta ja oppimisprosessin
aikana lapsi oppii tuomaan esiin omia ideoitaan ja mielipiteitddn, pyytdmaan apua,
saamaan palautetta ja huomaamaan mahdollisuuksiaan vaikuttaa ymparistoonsa (Aerila
ym., 2019; Ronkko ym., 2016). Esiopetuksen kasityon tavoitteet ja sisallot linkittyvat
suomalaisessa varhaiskasvatuksessa korostuvaan lapsen osallisuuteen ja toimijuuteen,
pedagogiikan holistiseen luonteeseen seka leikin rooliin ilmiéiden kokonaisvaltaisessa
tarkastelussa (Hakkarainen ym., 2013; Kangas ym., 2015).

Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi) varhaiskasvatuksen taito- ja
taidekasvatuksen nykytilan arviointiraportin (Juutinen ym., 2021) mukaan kasityon
tavoitteet toteutuvat varhaiskasvatuksen Ilmaisun monet muodot -oppimisalueen
toiminnassa heikosti. Arviointiraportin mukaan tama johtuu valineiston puutteellisuuden
lisdksi henkil6ston osaamiseen liittyvasta rajallisuudesta. Arvioinnissa esitetdan kasityon
toteuttamista niin, ettd lapset saavat varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti kokeilla,
tutkia ja ilmaista itsedan erilaisten kasityollisten materiaalien ja tekniikoiden avulla.
Kasityollisen toiminnan vahvistamiseksi varhaiskasvatuksessa tarvitaan henkiloston
osaamisen kehittamiseen tihtdavaa tutkimusta.

Tavoiteorientaatiotutkimus on yleistynyt eri-ikdisten oppijoiden ja eri oppiaineiden
kontekstissa. On havaittu, ettd eri tavoin orientoituneet oppijat tarvitsevat oppimisensa
tueksi erilaista ohjausta. (Kiuru ym., 2015; Metsapelto ym., 2017; Niemivirta ym., 2019.)
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Onnistunut opetus on yhteydessa opettajan taitoon sopeuttaa opetusta oppijakohtaisesti.
Tama edellyttaa tavoiteorientaatioiden tunnistamista ja niiden mukaisten tuen tarpeiden
huomioimista (Pakarinen ym., 2012; Tuominen ym., 2017).

Ohjausvuorovaikutuksen laadun yhteytta oppimiseen on tutkittu sekd kansainvalisesti
(Mashburn ym., 2008; Pianta ym., 2008) ettd kansallisesti (Pakarinen, 2012; Rasku-
Puttonen ym., 2013) pienten lasten osalta luku- ja laskutaitojen kehittymiseen liittyen.
Tulosten mukaan ohjausvuorovaikutuksen laadulla on merkitysta sekd oppimiselle
(Pianta & Hamre, 2009) ettd oppimismotivaatiolle (Pakarinen ym., 2012). Tdhan
mennessd tutkimus (Hamre ym. 2013; Pakarinen ym. 2014) on kohdistunut
tarkastelemaan lapsiryhman ja opettajan valistd ohjausvuorovaikutuksen laatua ja sita,
millaisesta ohjauksesta lapset keskimaarin hyotyvat.

Tassa tutkimuksessa esiopetusikdisten lasten tavoiteorientaatioiden tarkastelua
laajennetaan taito- ja taidekasvatuksen alueelle ja sen kohteena on yksittdisen lapsen
ohjausvuorovaikutuksen tarpeen painottuminen. Tavoitteena on loytda uutta tietoa
esiopetusikdisten lasten kasityksestd itsestddn oppijana ja tavoiteorientaatioiden
perusteella tunnistettavasta ohjausvuorovaikutuksen tarpeen painottumisesta kasityon
oppimisprosessissa. Tutkimusta tarvitaan, jotta ymmarrettdisiin esiopetusikaiselle
lapselle merkityksellisiad kasityon oppimisprosessin tekijoita ja voitaisiin tunnistaa lapsen
yksil6llista ohjausvuorovaikutuksen tarpeen painottumista.

Tavoiteorientaatiot ja  ohjausvuorovaikutus Kasityon
oppimisprosessissa

Esiopetusikiisen lapsen tavoiteorientaatioista

Oppimisen suuntautumistapoja kuvataan motivaatiotutkimuksessa tavoiteorientaation
kasitteelld. Erilaiset tavoitteet eivat ole toisiaan poissulkevia, vaan ne painottuvat
oppijoilla eri tavoin. Tavoiteorientaatioita voi olla samanaikaisesti useita ja ne voivat
muuttua oppimistilanteen aikana. (Grant & Dweck, 2003; Tuominen ym. 2017.)
Tavoiteorientaatiotutkimuksessa oppijat ryhmitellddn sen mukaan, millaiset tavoitteet
heilld tyypillisimmin painottuvat ja ohjaavat toimintaa oppimis- ja suoritustilanteissa.
Tavoiteorientaatioille on useita erilaisia luokitteluja, joita yhdistda jako oppimista ja
suoriutumista korostaviin tavoitteisiin. (Kiuru ym., 2015; Metsapelto ym., 2019.)

Lasten toimintaa ja oppimista ohjaavat strategiat, tulkinnat ja reaktiot ovat yksilollisia,
samoin niiden seuraukset ja vaikutukset (Dweck, 2017; Schunk, 2005). Alakouluikaisilla
lapsilla esiintyvien tavoiteorientaatioiden keskeisid sisdltoja ovat halu ja into oppia,
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ponnistelun maara, ponnistelun hyédyn kokeminen, osaamisen osoittaminen muille seka
suhtautuminen haasteisiin ja epaonnistumisiin (Dweck, 2017; Pulkka, 2014; Tuominen-
Soini, 2012). Tavoiteorientaatioiden erot (Kuvio 1) ndkyvat siind, miten oppija
suuntautuu oppimiseen, millaisia tavoitteita hdn itselleen asettaa ja miten niihin
pyrkiminen vaikuttaa hdanen toimintaansa oppimistilanteessa (Tuominen ym. 2017).

Oppimisorientaatio (mastery orientation) viittaa pyrkimykseen oppia ja ymmartaa
opittava asia mahdollisimman hyvin. Tavoitteen saavuttamista arvioidaan suhteessa
itseen, ei muihin (Metsapelto ym., 2019; Niemivirta ym., 2013). Oppimisorientoitunut
suhtautuu oppimiseen myonteisesti ja haluaa oppia uutta. Oppiminen on palkitsevaa,
mikd nakyy myonteisind tunnekokemuksina seka sinnikkyytend epdonnistumisten
kohdatessa. Oppimisorientoituneilla on usein hyva itsetunto ja luottamus omiin kykyihin.
Tarkedna onnistumiseen vaikuttavana asiana ndhddian yrittdminen ja ahkeruus.
Oppimisorientaatio kytkeytyy hyviin oppimistuloksiin, koulunkdynnin mielekkyyteen ja
tehokkaisiin opiskelukaytantoihin. (Metsapelto ym., 2019; Magi ym., 2011).

Suoritusorientaatioon (performance orientation) liittyy pyrkimys menestyda muita
paremmin. Oppimistilanteissa merkityksellistd on tulos ja sen vertailu muihin.
Onnistumisen pakko tai epdonnistumisen pelko synnyttiavat kielteisia tunteita, kuten
jannitystd, huolta ja ahdistusta (Niemivirta ym. 2019; Tuominen ym., 2017).
Suoritusorientoituneet lapset ovat usein herkkid vertailua painottavalle ilmapiirille.
Heilld on oppimisorientoituneita matalampi itsetunto ja luottamus omiin kykyihin ja
heidan tyoskentelynsd hairiintyy helposti vastoinkdymisistd. Suoritusorientoituneet
painottavat kyvykkyyden roolia onnistumisessa ja tulkitsevat ponnistelun osoitukseksi
kyvyttomyydesta. (Dweck, 2017; Metsdpelto ym., 2019.)

Vilttamisorientaatio  (avoidance  orientation) viittaa  pyrkimyksiin  valttaa
suoritustilanteita ja selvita tehtavistd mahdollisimman vahin ponnistuksin. Taustalla voi
olla epdonnistumisten pohjalta syntynyt tarve suojautua pettymyksilta. Todellisesta
osaamistasosta riippumatta luottamus omiin kykyihin voi olla heikko ja ponnistelut
koetaan turhaksi. (Metsapelto ym., 2019). Valttamisorientaatiolle on tyypillistd matala
kiinnostus koulutydskentelya kohtaan. Joukossa saattaa olla myds taidoiltaan kyvykkaita
oppijoita, jotka eivat jostain syystd koe koulumaailmaa merkityksellisena. (Dweck, 2017;
Niemivirta ym., 2019; ks. my6s Lindfors & Hilmola, 2016.) Valttamisorientaatio yhdistyy
heikkoihin oppimistuloksiin, matalaan koulukiinnostukseen seka luovutusherkkyyteen
(Tapola & Niemivirta, 2008; Tuominen-Soini ym., 2012).
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OPPIMISORIENTAATIO SUORITUSORIENTAATIO VALTTAMISORIENTAATIO
s A ( 3 ' N
TAUSTA hyvi itsetuntemus, onnistumisen pakko tai pettymyksilta
luottamus omiin kykyihin, epdonnistumisen pelko, suojautuminen, ei luottoa
myb&nteinen asenne jannitys, huoli, ahdistus omiin kykyihin
\ J N S/ \ J
r ) ' ) 4 A
TAVOITE halu oppia ia kehittvi halu menestya muita halu vilttiaa
ppia] Y paremmin suoritustilanteet
\ J . y \ J
s D ' B
TOIMINTA sinnikds tydskentely tyoskentely hairiintyy minimipanos ja
tavoitteen saavuttamiseksi vastoinkdymisista luovutusherkkyys
. . - .

KUVIO 1 Tavoiteorientaatioiden erot, muokattu Tuominen ym. (2017, s. 84) pohjalta.

Taito- ja taideaineiden kontekstissa tavoiteorientaatioita on tutkittu melko vahan ja
aiempi tutkimus painottuu padasiassa hieman vanhempiin Kkoululaisiin ja
opettajaopiskelijoihin. Kasity6ssd orientaatioihin liittyy keskeisesti ajatus tekijan
suhteesta kasityohon ja kasityon tekemisesta itselle myonteisena tai kielteisena ilmiona
(Hilmola & Lindfors, 2017; Lindfors ym., 2018). Tutkittaessa kasityon merkityksia
opiskelijoille, esiin nousivat tuote-, taito-, perinne- ja ilmaisuorientaatiot (Ronkko, 2011)
ja toisaalta ajatus kasityon merkityksesta itselle luovana toimintana, kiaytannollisena tai
tekniikkakeskeisena tyoskentelynd, ongelmanratkaisuna tai terapiana (Lindfors, 2007).

Opettajaopiskelijoiden (N = 22) kasityoprosessissa korkea tavoiteorientoituminen ilmeni
myonteisyytend, itseluottamuksena ja menestyshaluna, matala orientoituminen
kielteisyytend, epdvarmuutena sekd minimipanoksena (Lindfors ym. 2021).
Perusopetuksen 5. ja 6. luokkalaisten (N = 19) kdsityoprosessissa oppimisorientoituneet
olivat aktiivisia ja innokkaita, suoritusorientoituneet neutraaleja, mutta sitoutuneita tyon
loppuunsaattamiseen. Valttimisorientoituneilta puuttui kiinnostus kilpailutyyppiseen
tehtavaan. (Lindfors ym., 2018.) Ylakoulun 9. luokkalaisten (N = 661) kasityon
oppimistuloksista erottui positiivisten suoriutujien sekd negatiivisten alisuoriutujien
lisdksi osaamiseltaan heikko mutta asenteeltaan myonteinen positiivisten alisuoriutujien
ryhma. Ryhma poikkesi aiemmin havaitusta myonteisen asenteen yhteydestd hyviin
oppimistuloksiin ja edustaa mahdollisesti oppilaita, joille omasta taitotasosta riippumatta
tekeminen on mieluisa tapa oppia. (Hilmola & Lindfors, 2017.)
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Ohjausvuorovaikutus esiopetusikidisen lapsen oppimisprosessissa

Opetuksen rakenteelliset tekijat, opettajan koulutus, ryhmakoot sekd oppimisymparistot,
luovat reunaehtoja oppimiselle. Tutkimusten mukaan oppimisen kannalta
merkityksellisempda on kuitenkin ohjausvuorovaikutuksen laatu (Mashburn ym., 2008;
Martarelli, 2017). Hamren ym. (2013) mukaan opetuksen vuorovaikutteisuuden TTI-
viitekehyksessa (Teaching Through Interactions) opetustapahtumaan vaikuttavat tekijat
on jaettu kolmeen osa-alueeseen: tunnetuki, toiminnan organisointi ja ohjauksellinen tuki
(Kuvio 2). TTI-viitekehykseen perustuvaa CLASS (Classroom Assesment Scoring System) —
menetelmaa (Pianta ym., 2008) on kdytetty laajasti ohjausvuorovaikutuksen maaralliseen
tarkasteluun eri ikdisten oppijoiden ryhmissa. Pakarisen (2012) mukaan menetelman
osa-alueet osoittautuivat toimivaksi ohjausvuorovaikutuksen laadun havainnoinnissa
my0s suomalaisessa esiopetusymparistossa. Tassa tutkimuksessa laadullisen tarkastelun
kohteena ovat esiopetusikdisten lasten tavoiteorientaatiot ja ohjausvuorovaikutuksen
tarpeen yksil6llinen painottuminen TTI-viitekehyksen osa-alueilla.

Tunnetuella (emotional support) tarkoitetaan opettajan ja oppijan vuorovaikutussuhteen
lampimyyttd, opettajan herkkyyttad lasten tarpeiden ja aloitteiden kuuntelemisessa seka
luokan ryhmahenked. Ilmapiiri, joka tukee oppijan itsendisyyttd ja korostaa
ymmartamista arvosanojen sijaan, lisda kiinnostusta oppimiseen ja tukee sosiaalisten
taitojen kehitysta. (Lerkkanen ym., 2016; Pakarinen ym., 2012.) Opettajan herkkyys
tarttua lasten havaintoihin ja kiinnostuksenkohteisiin tukee lapsen osallisuuden
kokemusta (Archambault ym., 2017).

Toiminnan organisointi (classroom organization) pitda sisalladn ryhman hallintaan,
ennakoiviin ohjaustapoihin, selkeisiin saantoihin ja odotuksiin seka tydskentelyn
rytmitykseen liittyvat tuen muodot. Ryhman toiminnan organisointi tukee oppijan
itsesdatelytaitoja, sitoutumista koulutyohon sekd oppimisen kokemista mielekkadksi.
Oppiminen tehostuu tilanteessa, jossa ajankayttoa sekd oppijoiden osallisuutta ja
kayttdytymista ohjaa opettajan selked, suunnitelmallinen ja johdonmukainen
organisointi. (Archambault ym., 2017; Lerkkanen, 2014; Pianta ym., 2008.)

Ohjauksellinen tuki (instructional support) pitda sisdlladn opittavien asioiden kielellisen
mallintamisen, sisdltdjen ymmartamiseen liittyvdn tuen sekd opettajan antaman
palautteen. Ohjauksellinen tuki on vahvasti yhteydessa lapsen kognitiiviseen seka
kielelliseen kehitykseen. (Hamre ym., 2013; Pakarinen ym., 2018; Pianta ym. 2008.)
Keskusteleva opetusdialogi ja kannustava palaute tukevat oppijan Kkiinnittymista
opintoihin. Erityisen merkittavaa ohjauksellinen tuki on niiden oppijoiden kohdalla, jotka
kokevat taitonsa muita heikoimmaksi ja joille uuden oppiminen on haasteellista.
(Kajamies, 2017; Lerkkanen ym., 2016.)

Gronman, Lindfors & Ronkko.
Journal of Early Childhood Education Research 11(1) 2022, 151-178. http://jecer.org/fi



157

- N N N
TOIMINNAN
TUNNETUKI ORGANISOINTI OHJAUKSELLINEN TUKI
luokan ilmapiiri, kayttaytymisen sadtely, sisallon ymmartidminen,
opettajan sensitiivisyys rytmitys ja rutiinit, opettajan antama palaute,
K0OsSTUU lasten aloitteille sddnnot ja odotukset kielellinen mallintaminen

- J ~ s \ /

r 2 s N

opettajan ja lasten opettajan selked,

lammin ; ; keskusteleva
telt p .
ILMENEE vuorovaikutussuhde, _Sunmnetyja opetusdialogi,
. . ) johdonmukainen
hyva ryhmahenki kannustava palaute

organisointi

lasten osallisuus, ( h

sosiaalisten taitojen lasten itsesadtelytaitojen lasten kognitiivinen ja
TUKEE kehitys ja kiinnostus kehitys ja sitoutuminen kielellinen kehitys,
oppimiseen koulutyohon kiinnittyminen opintoihin

KUVIO 2 Ohjausvuorovaikutuksen osa-alueet, muokattu Hamre ym. (2013, 464) pohjalta.
Kasityon oppimisprosessi esiopetuksessa

Kasity0 madritellddn esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (EOPS) osaksi
[lmaisun monet muodot -oppimisen aluetta. Esiopetuksen kasityossd painottuvat
tutustuminen erilaisiin materiaaleihin, tekniikoihin ja valineisiin sekd perustaitojen
harjoitteluun. Lapsia kannustetaan tuotteiden suunnitteluun ja toteutukseen
mielikuvitukseensa, kiinnostuksen kohteisiinsa sekd taitoihinsa pohjautuen.
(Opetushallitus, 2014.) Pitkakestoinen, usealle tyoskentelykerralle jakautuva toiminta
mahdollistaa kokonaisen kasityoprosessin toteuttamisen, jolloin oppija, yksin tai
ryhmadssa, toteuttaa kasityoprosessin kaikki vaiheet tuotteen ideoinnista suunnitteluun,
valmistukseen ja arviointiin (Kojonkoski-Rannali, 1995; Pollanen, 2009; Ronkko, 2011).

Kasitydssa oppiminen tapahtuu tekemisen avulla. Samalla, kun harjoitellaan erilaisten
materiaalien ja valineiden kadytt6d, opitaan luovuutta, oman toiminnan suunnittelua,
taitoa ratkaista ongelmia seka sinnikkyytta tavoitteen saavuttamiseksi (Pirhonen, 2021;
Pollanen & Kroger, 2006). Kasityon oppimisprosessin vaiheet toteutuvat jaettuina
kokemuksina, joissa vuorovaikutuksessa keskendin ovat useat toimijat, kuten opettaja,
oppija ja vertaiset seka tekija, materiaalit ja tyovalineet (P6llanen, 2009; Yliverronen &
Seitamaa-Hakkarainen, 2016). Vuorovaikutukseen sisdltyy ympdriston ja toisten
havainnointia sekd kommunikointia, jonka avulla lapsi hankkii tietoa, kuuntelee ohjeita,
kysyy neuvoa seka antaa ja saa palautetta (Kangas ym., 2014; Vartiainen, 2010).

Kokonainen kasityoprosessi alkaa ideoinnilla ja suunnittelulla, joiden tueksi
esiopetusikdinen lapsi tarvitsee moniaistisia kokemuksia ja konkreettisia virikkeita.

Gronman, Lindfors & Ronkko.
Journal of Early Childhood Education Research 11(1) 2022, 151-178. http://jecer.org/fi



158

Ideointi- ja suunnitteluvaiheeseen kuuluu myos kaytettdviin materiaaleihin ja
tekniikoihin tutustuminen ja kokeileminen. (Polldnen, 2009; Ronkk6é & Aerila, 2015.)
Pienten lasten kasityollisessd toiminnassa ryhman yhteisleikit, retket, salapoliisitehtavat
ja satuhetket toimivat ideoinnin, suunnittelun ja kokeilun tukena ja virikkeena (Kangas
ym., 2014; Vartiainen, 2010; Yliverronen, 2019). Kasityon oppimisprosessissa tehtdvan
rajauksen tulee olla riittdvan avoin oppijan mielenkiinnonkohteiden ja mielikuvituksen
hyodyntamiseksi, samalla kuitenkin riittdvan rajattu, jotta oppija ei jaa yksin idea-
avaruuteen. Suunnitteluvaiheessa esiopetusikdinen lapsi tarvitsee tuotteen
kayttotarkoituksen, ominaisuuksien ja yksityiskohtien maarittelyyn tueksi opettajan
ohjausta ja palautetta. (Lindfors ym., 2018; Ronkko & Aerila, 2015; Yliverronen, 2019.)

Valmistusvaiheessa  suunnitelman toteuttamiseen tarvitaan keskittymiskykya,
sinnikkyyttda sekd mielenkiinnon yllapitamista. Lapsi kdy ldpi monenlaisia
ajatteluprosesseja, joiden aikana han pohtii ty6honsa liittyvid materiaalisia ja teknisia
valintoja. Keskittydkseen meneillddn olevaan toimintaan, lapsen on pystyttiava hetkeksi
sulkemaan ulkopuolelle ympaérilla oleva muu toiminta ja fokusoitava ajattelunsa ja
toimintansa tehtavaan. Opettajan tuki valmistusvaiheessa liittyy usein materiaaleihin,
tekniikoihin seka wvaihtoehtoisiin tydskentelytapoihin. (Yliverronen, 2019.) Oman
toiminnan tarkastelu ja palautteen saaminen on oleellinen osa kasityon oppimisprosessia
kokonaisen kasityoprosessin viimeisessa vaiheessa, arvioinnissa, tarkastelun kohteena
on valmistunut tuote ja lapikdyty prosessi (Pollanen, 2009; Ronkko & Aerila, 2015).

Tutkimuksen toteuttaminen

Tutkimuksen lidhestymistapa, osallistujat ja eteneminen

Tutkimus on laadullinen etnografinen tapaustutkimus, jossa tutkittavana ilmiona on
kasityon oppimisprosessi osana esiopetusryhman normaalia arkea, toimintakulttuuria ja
ympdristoa (Pole & Morrison, 2003). Tutkimuksen tavoitteena on ymmartaa, kuvata ja
selittda rajatun ryhméan (Hammersley & Atkinson, 2007), tdssa yhden esiopetusryhman
lasten, toimintaa ja tulkintoja heille merkityksellisistd asioista, heidan
tavoiteorientaatioistaan ja ohjausvuorovaikutuksen tarpeen painottumisestaan kasityon
oppimisprosessissa (Kuvio 3).

Gronman, Lindfors & Ronkko.
Journal of Early Childhood Education Research 11(1) 2022, 151-178. http://jecer.org/fi



159

4 N T o T T ( R
TUTKIMUSKYSYMYS 1. KaSItyon I e s TUTKIMUSKYSYMYS 2.
Mitka tekijat . ST : Minkalaisesta
Kuvaavat ja ( Esiopetusikainen lapsi \ ohjausvioro.
erittelevat i - ] vaikutuksellisesta
esiopetusikiisen TaV01teor1entaatlo tuesta eri tavoin
lapsen tavoite- orientoituneet
onentaatolts Ohjausvuoro-
prosesin)sI')sa? k vaikutuksen tarpeen kasli)tyén Zpg\rjnis-
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KUVIO 3 Tutkimusasetelma ja tutkimuskysymykset.

Tutkimusaineisto kerattiin syksylla 2020 yhdesta InnoPlay-hankkeen
varhaiskasvatusyksikostd, joka oli mukana hankkeessa kasityo- ja teknologiaoppimisen
kehittimishalukkuutensa perusteella. Tutkimusaineiston kerddamiseksi ryhman
opettajan ja tutkijan yhteisty6na suunniteltiin lapsildhtéinen kasityén oppimisprosessi.
Etnografialle tyypillisesti tutkija osallistui kenttatutkimukseen (Himeenaho & Koskinen-
Koivisto, 2014) ja oli mukana kasityon oppimisprosessin kaikissa vaiheissa. Tutkimuksen
aineistot, lasten yksil6haastattelut (Kuvio 3, tutkimuskysymys 1) ja opettajan
arviointilomake (Kuvio 3, tutkimuskysymys 2), edustavat myos etnografista
lahestymistapaa jasentdd ja ymmartaa tutkittavaa ilmiota eri ndkékulmista (Hammersley
& Atkinson, 2007; Pole & Morrison, 2003).

Tutkimukseen osallistuivat kaikki esiopetusryhmin lapset (N = 14) sekd heiddn
opettajansa. Kasityoprojektin lahtokohdiksi valittiin kokonaisen kasityoprosessin lisaksi
opettajan toiveesta tunnekasvatus seka digitaidot. Projekti ajoittui loka-marraskuulle ja
se eteni 1-2 kertaa viikossa pidettyind, noin tunnin mittaisina kasityotuokioina.
Kasityoprojekti, jonka vaiheet esitelladn taulukossa 1, aloitettiin virittaytymalla
aiheeseen Kaisa Happosen ja Anne Vaskon (2016) interaktiivisella kuvakirjalla "MUR, eli
karhu”. Tarina, jossa nuori karhu huomaa olevansa erilainen kuin muut karhut, luettiin
koko ryhmalle. Tarinan edetessa lasten kanssa pohdittiin tunnekasvatuksen teemoja
erilaisuudesta ja yksindisyydestd sekd surun ja kiukun tunteiden kokemisesta ja
voittamisesta.  Toisella  kerralla lapset tutustuivat pienryhmissa  Kkirjan
tablettisovellukseen, joka avasi interaktiivisen virtuaaliulottuvuuden MUR-karhun
elinymparistdon, suomalaiseen metsaan.
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TAULUKKO 1 Kasityoprojektin eteneminen.

VIRITTAYTYMINEN SUUNNITTELU VALMISTUS ARVIOINTI
1. kerta: 3. kerta: 5. kerta: 9. kerta:
voimaeldimen kankaiden loppukoonti,

MUR, eli karhu -kirjan

lukeminen ia suunnitelman leikkaaminen ja video ja reflektio
tunnekasva]tus piirtiminen, ompelemisen
vérittdminen ja aloittaminen
leikkaaminen
2. Kerta: 4. kerta: 6. kerta: - 10-12. kerta:
kirjan prototyypin ompeleminen lasten
. . . . . . ksilohaastattelut ja
virtuaalimaailma, leikkaaminen ja . y . J
RN . A 7. Kkerta: opettajan
digitaidot ja metsan kaavojen piirtaminen voimaeldimen arviointilomake
eldimiin tutustuminen kankaalle tayttaminen vanulla ja
viimeistely
8. kerta:

pesan askartelu

Tarinaan tutustumisen ja tunnekasvatuskeskustelujen jalkeen lapsille esiteltiin
voimaeldimen suunnittelu- ja valmistustehtdva. Voimaeldimen tarkoituksena oli olla
lapselle tukena erilaisten tunteiden kohtaamisessa ja kasittelyssd, antaa tarvittaessa
voimaa, iloa tai lohtua. Suunnittelun reunaehtoina olivat hahmon kuuluminen
suomalaisiin metsaneldimiin seka hahmon koko (A4). Ennen suunnittelua tutustuttiin
kaytettaviin kankaisiin, lankoihin seka toisten lasten valmistamiin vastaaviin hahmoihin,
suunnitelmiin ja prototyyppeihin. Suunnitelmat piirrettiin lyijykynilla ja varitettiin
liiduilla. Kartongista leikattuja prototyyppeja Kkaytettiin kaavoina kankaiden
leikkaamisessa. Kartonkisia prototyyppeja ja valmiita voimaeldimia esitelldan kuviossa 4.

Kasityoprojektin tyovaiheet opetettiin ensin koko ryhmalle ja kerrattiin eriytetysti
pienryhmissa. Yhteisesti kaytiin ldpi tyoturvallisuus, omaan tyoéhon Kkeskittyminen,
sinnikas yrittiminen, avun pyytaminen sekd vuoron odottaminen. Oppimisprosessia
arvioitiin joka tuokiolla muistelemalla, mita opittiin viimeksi ja mita ajatuksia siitd herasi.
Tuokioiden sisdllot ja tavoitteet, mitad tullaan tekemdan ja mitd on hyva saada valmiiksi,
kaytiin yhteisesti lapi. Lapset toimivat 4-5 hengen pienryhmissa, joissa oli mukana yksi
aikuinen. Kasityoprojekti sisdlsi useita motorisesti haastavia toimintoja, kuten
piirtdmistd, leikkaamista, langan pujottamista neulaan seka pisto-ompelua. Ompeleminen
oli projektin pitkdkestoisin ja vaativin vaihe. Osa lapsista pystyi ompelemaan reunojen
lisdksi hahmon yksityiskohdat, osalle ne liimattiin aikuisen avustuksella. Hahmojen
valmistuttua niille askarreltiin pesat. Viimeisella tuokiolla projektista tehty videokooste
katsottiin ldapi yhteisesti reflektoiden. Projektin paatteeksi tutkija haastatteli lapset ja
opettaja tdytti lapsen tavoiteorientaatiota ja ohjausvuorovaikutuksen tarpeen
painottumista koskevan arviointilomakkeen.
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KUVIO 4 Prototyypit ja valmiit voimaeldimet vierekkain.

Tutkimuksen aineisto ja analyysi

Tutkimuksen aineiston muodostivat esiopetusryhman lasten (N = 14) yksilohaastattelut
sekd ryhmin opettajan arviointilomakkeeseen tiyttamat lapsikohtaiset tiedot.
Tutkimuskysymysten, aineistojen ja tutkimuksen tavoitteiden valinen yhteys esitellaan
kuviossa 5.

Yksilohaastattelut rakennettiin lapsilahtoisesti. Haastattelija oli lapsille tuttu, kasityon
oppimisprosessiin osallistunut tutkija ja haastattelut toteutettiin videostimuloituna
muistihaastatteluna, jossa toteutettuun kasityoprosessiin palattiin videokoosteen (kesto
2.13 min) avulla. Videostimuloinnilla pyrittiin valttdmaan varhaislapsuuteen sijoittuvan
tutkimuksen tyypillisid haasteita, kuten muistin ja mielikuvituksen vaikutusta
tulkintoihin (Hyvonen ym., 2014; Maatta ym., 2016). Videokoosteen ja haastattelijan
kielellistimisen avulla lapsi saattoi palauttaa mieleensd eri vaiheisiin liittyvia
kokemuksiaan ja kertoa niissa itselleen merkityksellisista asioista.

Lasten tavoiteorientaatioita tarkasteleva haastatteluosuus rakennettiin Niemivirran
(2002) kehittaman kyselyn pohjalta, jota on sovellettu laajasti eri-ikdisten oppijoiden
tavoiteorientaatiotutkimuksissa (esim. Niemivirta ym., 2013; Pulkka & Niemivirta, 2013;
Tapola ym. 2014; Varonen ym. 2018). Lasten ikd huomioitiin rajaamalla
tavoiteorientaatiot kolmeen orientaatiotyyppiin, jotka esitettiin lapsille eldinhahmojen
muodossa. Lasta pyydettiin valitsemaan hahmoista se, joka eniten muistutti hanta
kasityon oppijana. Yksi hahmo oli panda (oppimisorientaatio), joka piti uusien asioiden
oppimisesta, eikd haitannut, vaikka asiat olivat vaikeita, silla han jaksoi ponnistella
oppiakseen uusia taitoja. Toinen hahmo oli lintu (suoritusorientaatio), joka halusi olla
paras tai nopein tai tehda hienoimman tyon verrattuna muihin. Kolmas hahmo oli koira
(valttamisorientaatio), joka ei juurikaan jaksanut ponnistella uusien asioiden
oppimiseksi, vaan halusi mieluummin paasta vahalla ja tehda vain helppoja tehtavia.
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TUTKIMUSKYSYMYS 1. TUTKIMUSKYSYMYS 2.

Minkaélaisesta ohjausvuorovaikutuksellisesta
tuesta eri tavoin orientoituneet
esiopetusikiiset lapset hyotyvat kasityon
oppimisprosessissa?

Mitka tekijat kuvaavat ja erittelevat
esiopetusikiisen lapsen tavoiteorientaatioita
kasityon oppimisprosessissa?

) \ 4 ) v .
4 AINEISTO 1. h (" AINEISTO 2. h
Lasten yksilohaastattelut: Esiopettajan arviointi
Lapsen kasityOn oppimisprosessissa Lapsen tavoiteorientaatio ja

mER Sl Nl [sol sentak aniat ohjausvuorovaikutuksellisen tarpeen

Lapsen oma arvio tavoiteorientaatiostaan. y L painottuminen )
' Y
é TAVOITE N @ TAVOITE
Lapsen yksiléllisen tavoiteorientaation Lapsen ohjausvuorovaikutuksellisen tarpeen
tunnistaminen ja huomioiminen painottumisen huomioiminen kasityon oppimis]
kasityon oppimisprosessissa prosessin suunnittelussa ja toteutuksessa
o J

KUVIO 5 Tutkimuskysymysten, aineistojen ja tutkimuksen tavoitteiden valiset yhteydet.

Opettajan ndkemystd lasten tavoiteorientaatioista ja ohjausvuorovaikutuksellisen
tarpeen painottumisesta kasityon oppimisprosessissa selvitettiin arviointilomakkeella.
Lomakkeen tavoiteorientaatiokuvaukset perustuivat haastattelujen kanssa samaan
Niemivirran (2002) kyselyyn, laajennettuna tavoiteorientaatioiden taustan, tavoitteen ja
toiminnan kuvauksella (kuvio 1). Ohjausvuorovaikutuksen osa-alueiden kuvaus laadittiin
Hamren ym. (2013) laajasti kdytetyn TTI-viitekehyksen kolmijaon eli tunnetuen,
toiminnan organisoinnin ja ohjauksellisen tuen mukaisesti. Osioiden alussa oli puolen
sivun ohjeteksti, jossa madriteltiin tarkasteltavat kasitteet. Ohjeen jalkeen opettaja arvioi
1.) Mika tavoiteorientaatio lapsella painottui a) kdsityon oppimisprosessissa b) muussa
esiopetustoiminnassa ja 2.) Minkd tyyppista ohjausvuorovaikutuksellista tukea lapsi
tarvitsi eniten kasitydn oppimisprosessin aikana. Lomakkeessa opettajan arviota ei
rajattu maarallisesti eli opettaja pystyi kunkin lapsen kohdalla valitsemaan niin monta
tavoiteorientaatiota ja ohjausvuorovaikutuksen osa-aluetta, kuin han koki lapsella
kdsityon oppimisprosessissa painottuvan. Arviointilomake testattiin ulkopuolisella
varhaiskasvatuksen erityisopettajalla, joka kiinnitti erityisesti huomioita tarkasteltavien
kasitteiden ymmarrettavyyteen ja lomakkeen vastattavuuteen.

Aineistot analysoitiin kahdessa osassa sisdllonanalyysin menetelmallda (Krippendorf,
2018; Mayring, 2014). Litteroinnin (35 sivua, 16688 sanaa) jalkeen aineisto pelkistettiin,
koodattiin, ryhmiteltiin ja luokiteltiin. Kasityoprosessissa lapsille merkityksellisista
asioista muodostui nelja luokkaa: tuote, tekeminen mieluisaa, tekniikat helppoja ja
tekniikat haastavia. Luokat eivat olleet teoriasidonnaisesti maariteltyja, mutta kaytettyja
kasitteitd, tutkimusasetelmaa seka tutkijan ajatteluprosessia ohjasi aiempi tieto
kasityoprosessista, joten kyseessd on abduktiivinen analyysi (Earl Rinehart, 2021;
Timmermans & Travory, 2012). Luokat, niiden maaritelmat ja vastausesimerkit esitellaan
taulukossa 2. Haastattelujen analysoinnin jalkeen tulokset koottiin yhteen (Taulukko
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aineiston tuloksista muodostettiin

tyypittelemalld kolme ryhmaa, jotka esitelldan tuloksissa kolmena toistaan poikkeavana
oppijatyyppikuvauksena.

TAULUKKO 2 Lasten kasityoprosessissa merkitykselliseksi kokemien asioiden luokittelu.

LUOKKA MAARITELMA ESIMERKKI
TUOTE positiiviset Jaakko: Se tuntuu nii ihanavve ja pehmosevve. Se on nii hauskaa ku mind sain
kommentit sen vaamiiksi.
valmistetusta Enni: Kyv tdd on aika hieno (halaa pupua).
tuotteesta Sanna: Siit tuli niin s6pé.
Jaakko: Voi jumpe kuinka hieno, miten sd teit tdmdn? (esittdd vanhempiaan).
TEKEMINEN kommentit Jaakko: No ku koska md ovin innoissaa tekemddn uninavvea.
MIELUISAA  mydnteisesta Myénteiset vastaukset kysymykseen
suhtautumisesta "Millaista suunnitteleminen/leikkaaminen/ompeleminen mielestdsi oli?” Esim.
tekemiseen Seela: kivaa, Elina: mukavaa, Seela: tykkdsin
TEKNIIKAT  kommentit, joissa Niko: Piirtdminen on helppoa. Jaa leikkaaminenki on helppoa.
HELPPOJA valmistustekniikoita  Enni: Osasin mdd tehd mut vdhd evi tavavva.
kuvataan helpoksi Aatu: Osasin piivtdd hienon lepakon.
TEKNIIKAT  kommentit, joissa Elina: Vaikeeta, ku niist piti tehd ihan tietyn nékéiset ja ku ndis on tdmmasii
HAASTAVIA valmistustekniikoita  kiemuroitaki.
kuvataan Elviira: Se oli alussa vdhdn vaikeempaa.
haastavaksi Tatu: Ei, ei ollu hauskaa, ku tarvi vaa leikata ja leikata ja keskittyy.

Tutkimuksen tulokset

Lapsille merkityksellisista asioista kasityon oppimisprosessissa muodostui nelja luokkaa:
tuote, tekeminen mieluisaa, tekniikat helppoja ja tekniikat haastavia. Suurimmalle osalle
lapsista merkityksellistda oli (12/14) tekemisen mieluisuus seka valmistettu tuote
(11/14). Hieman yli puolet (8/14) koki merkitykselliseksi tekniikoiden haasteellisuuden
ja noin kolmasosalle (5/14) merkityksellistd oli tekniikoiden helppous. Lapsista, jotka
kokivat merkityksellisena tekniikoiden haasteellisuuden (8/14), suurin osa (6/8) piti
merkityksellisend kuitenkin myds tekemisen mieluisuutta. Lapset, joilla tekemisen
mieluisuus ei noussut esiin (2/14), kokivat merkityksellisena tekniikoiden haastavuuden.

Suurin osa lapsista oli kdsityon oppimisprosessin aikana seka opettajan arvioin (11/14)
ettd oman arvionsa (11/14) mukaan oppimisorientoituneita. Kaksi lasta arvioi itsensa
valttdmisorientoituneeksi ja yksi suoritusorientoituneeksi. Opettajan ja lapsen arviot
olivat enemmiston osalta (9/14) yhtenevat. Kolmen lapsen kohdalla opettajan arvio oli
lapsen arvioita negatiivisempi ja kahden lapsen kohdalla positiivisempi. Suurimmalla
osalla lapsista (12/14) oli opettajan arvion mukaan kisityon oppimisessa sama
orientaatio kuin muussa esiopetustoiminnassa. Niilla kahdella lapsella, joilla orientaatiot
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erosivat kdsityon ja muun toiminnan valilla, lapsen orientaatio oli opettajan arvioin
mukaan korkeampi kasityossa (oppimisorientaatio) kuin muussa esiopetustoiminnassa
(suoritusorientaatio).

TAULUKKO 3 Lasten yksilohaastattelujen ja opettajan arviointilomakkeen tulokset

LAPSI MERKITYKSELLISTA KS TAVOITE- KS TAVOITE- MUU TAVOITE- OHJAUSVUOROV.
KASITYO- ORIENTAATIO  ORIENTAATIO ORIENTAATIO TUEN TARVE
PROSESSISSA LAPSEN ARVIO  OPETT. ARVIO OPETT. ARVIO OPETT.ARVIO
ELVIIRA tekeminen mieluisaa oppimis- oppimis- oppimis- tunnetuki
tekniikat helppoja orientaatio orientaatio orientaatio toiminnan organisointi
ohjauksellinen tuki
ENNI tuote oppimis- oppimis- oppimis- tunnetuki
tekeminen mieluisaa orientaatio orientaatio orientaatio toiminnan organisointi
tekniikat helppoja ohjauksellinen tuki
NIKO tuote oppimis- oppimis- suoritus- tunnetuki
tekeminen mieluisaa orientaatio orientaatio orientaatio ohjauksellinen tuki
tekniikat helppoja
SANNA tuote oppimis- oppimis- oppimis- tunnetuki
tekeminen mieluisaa orientaatio ja valttamis- ja valttamis- toiminnan organisointi
tekniikat helppoja orientaatio orientaatio ohjauksellinen tuki
IINA tekeminen mieluisaa oppimis- oppimis- suoritus-
tekniikat helppoja orientaatio orientaatio orientaatio ohjauksellinen tuki
AATU tuote oppimis- oppimis- oppimis- toiminnan organisointi
tekeminen mieluisaa orientaatio orientaatio orientaatio
tekniikat haastavia
NIKOLAI tuote oppimis- oppimis- oppimis- toiminnan organisointi
tekeminen mieluisaa orientaatio orientaatio orientaatio
tekniikat haastavia
VERTTI tuote valttamis- valttdmis- valttamis- toiminnan organisointi
tekniikat haastavia orientaatio orientaatio orientaatio
JAAKKO tuote oppimis- oppimis- oppimis- toiminnan organisointi
tekeminen mieluisaa orientaatio orientaatio orientaatio ohjauksellinen tuki
tekniikat haastavia
EEMELI tuote suoritus- valttdmis- valttamis- toiminnan organisointi
tekeminen mieluisaa orientaatio orientaatio orientaatio ohjauksellinen tuki
ELINA tekeminen mieluisaa oppimis- oppimis- oppimis- ohjauksellinen tuki
tekniikat haastavia orientaatio orientaatio orientaatio
SEELA tuote valttadmis- oppimis- oppimis- ohjauksellinen tuki
tekeminen mieluisaa orientaatio orientaatio orientaatio
tekniikat haastavia
LEENA tuote oppimis- oppimis- oppimis- ohjauksellinen tuki
tekniikat haastavia orientaatio orientaatio orientaatio
TATU tuote oppimis- oppimis- oppimis- ohjauksellinen tuki
tekeminen mieluisaa orientaatio orientaatio orientaatio

tekniikat haastavia

Tarkasteltaessa ohjausvuorovaikutuksen painottumista, havaittiin etta lapsista puolella
(7/14) painottui opettajan arvion mukaan ohjausvuorovaikutuksellisen tuentarve
kasityon oppimisprosessissa yhdella osa-alueella. Neljalla lapsella tuentarve painottui
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kahdella osa-alueella ja kolmella lapsella kaikilla kolmella osa-alueella. Suurimmalla
osalla lapsista (11/14) ohjausvuorovaikutuksellista tukea tarvittiin kasityon
oppimisprosessissa eniten ohjauksellisen tuen alueella (opettajan antama palaute seka
sisdllon ymmartamiseen ja kielelliseen mallintamiseen liittyva tuki). Enemmistolla
(9/14) painottui myods tarve toiminnan organisointiin liittyvdn tuen alueella
(kayttaytymisen sdately, rytmitys, rutiinit, sdédnnot ja odotukset). Tunnetuen (luokan
ilmapiiriin, opettajan sensitiivisyyteen seka lasten valisiin suhteisiin liittyva tuki) tarve
painottui opettajan arvion mukaan kasityon oppimisprosessissa neljalla lapsella.

Aineiston analyysissa esiopetusryhman lapsista erottui kolme toisistaan poikkeavaa
ryhmad. Ensimmaisen ryhman muodostivat viisi lasta (Elviira, Enni, Niko, Sanna ja lina),
joita yhdisti keskenddn ja erotti muista lapsista kdsitydn oppimisprosessissa
merkitykselliseksi koettu tekniikoiden helppous (5/14). Opettaja arvioi suurimmalla
osalla timdn ryhman lapsista (3/15) ohjausvuorovaikutuksellisen tuentarpeen
painottuvan kaikilla kolmella osa-alueella. Muista ryhmistad poiketen, tidhan ryhmaan
kuuluvilla lapsilla kasityén oppimisprosessissa painottui opettajan arvioin mukaan
erityisesti myos tunnetuen tarve (4/15). Tavoiteorientaatioltaan tdmadn ryhman lapset
olivat sekd oman, ettd opettajan arvion mukaan oppimisorientoituneita. Yhdella lapsella
opettaja arvioi osittain myo6s valttdmissuuntautuneisuutta. Tekniikoiden helppouden
lisaksi ryhman lapsille merkityksellista kasityon oppimisprosessissa oli myds tekemisen
mieluisuus. Ndiden merkityskokemusten mukaan ryhma nimettiin Taitaviksi touhuajiksi.

Toisen ryhmdn muodosti myos viisi lasta (Aatu, Nikolai, Vertti, Jaakko ja Eemeli). Heita
yhdisti opettajan arvio ohjausvuorovaikutuksellisen tuentarpeen painottumisesta
toiminnan organisointiin liittyvalla osa-alueella. Ryhman lapset, jotka olivat kaikki poikia,
kokivat kasityon oppimisprosessissa merkitykselliseksi tekniikoiden haastavuuden,
mutta siitd huolimatta myos tekemisen mieluisuuden. Naiden kokemusten perusteella
ryhma nimettiin Sinnikkdiksi yrittdjiksi. Suurin osa ryhman lapsista (3/5) oli
tavoiteorientaatioltaan sekd oman ettd opettajan arvion mukaan oppimisorientoituneita.
Toinen ryhméaan kuuluvista, opettajan arvioin mukaan valttdmisorientoituneista lapsista,
oli opettajan kanssa orientaatiostaan samaa mieltd, toisen arvioidessa itsensa
suoritusorientoituneeksi.

Kolmas ryhma muodostui neljasta lapsesta (Elina, Seela, Leena ja Tatu), joita yhdisti
kokemus tekniikoiden haastavuudesta (4/4) seka opettajan arvio
ohjausvuorovaikutuksellisen tuentarpeen painottumisesta ohjaukselliselle alueelle
(4/4). Ryhman lapset olivat opettajan arvioin mukaan kaikki oppimisorientoituneita
(4/4) ja suurin osa oli opettajan arvioin kanssa samaa mieltd (3/4), yhden lapsen
arvioidessa itsensa valttamisorientoituneeksi. Tekniikoiden haastavuuden kokemusten
sekd ohjaukselliseen tukeen liittyvan opettajan kannustavan palautteen ja

Gronman, Lindfors & Ronkko.
Journal of Early Childhood Education Research 11(1) 2022, 151-178. http://jecer.org/fi



166

sisdllonoppimisen tuentarpeen painottumisen johdosta ryhma nimettiin Epdvarmoiksi
osaajiksi.

Johtopaitokset

Tulos lasten enemmistdon oppimisorientaatiosta on yhteneva Lerkkasen ym. (2014)
havaintojen kanssa siitd, ettd valtaosalla esiopetusikdisistd lapsista on myonteinen
kasitys itsestddan ja he ovat innostuneita uuden oppimisesta. Lapset, joille kasityon
oppimisprosessissa merkityksellistd oli tekniikoiden helppous ja tekemisen mieluisuus,
olivat oppimisorientoituneita sekd oman etta opettajan arvion mukaan. Tama kytkeytyy
aiempien tutkimusten (Lerkkanen ym., 2010; Lindforsin ym., 2021; Metsapelto ym., 2019;
Maégi ym., 2011; Pakarinen, 2012) tavoin oppimisen mielekkyyden kokemiseen, uuden
oppimisen intoon sekd omiin kykyihin luottamiseen. Tekemisen mieluisuus ja
tekniikoiden helpoksi kokeminen saattavat olla myo6s signaali lapselle mielekkaasta
tavasta oppia: monien aistien kayttd, kokemuksellinen oppiminen ja autenttinen
oppimistehtdvd, josta valmistuu tuote omaan kayttéon, tukevat lapsen
oppimissuuntautuneisuutta.

Oppimisorientaation lisdksi tutkimukseen osallistuneita lapsia yhdisti kasityon
oppimisprosessissa kokemus valmistettavan tuotteen merkityksellisyydesta seka
tekemisen mieluisuudesta, jota edes tekniikoiden haasteellisuus ei hairinnyt. Ronkon
(2011) tutkimuksessa my0s suurin osa opettajaopiskelijoista oli kasityotuote- ja
kasityotekniikkaorientoituneita. Tuotteen ja tekemisen mieluisuuteen liittyvit
merkitykset ndyttdisivat siten yhdistavan kasityon oppijoita idsta riippumatta. Tuotteen
merkityksestd tekijdlleen on runsaasti myds aiempaa tutkimusta. Valmistuvassa
tuotteessa on merkityksellista sen tekijan itsetuntoa kohottava osaamisen, onnistumisen
ja hallinnan tunne, joka syntyy, kun lapsi ndkee ideoidensa ja ajatustensa toteutuvan
kaytannossa (Kojonkoski-Radnnali, 2002). Tuotteen suunnittelu- ja valmistusprosessi on
lapselle kuin leikin rakentamista, jossa luodaan hahmon ominaisuudet ja merkitykset,
jotka havainnollistuvat mydhemmin lapsen paadstessa leikkimddn valmistuneella
hahmolla (Lindfors, 2010). Valmistuva tuote on lapselle aherruksen tulos ja opittujen
asioiden konkretisoituma (Aerila ym., 2016; Ronkko & Aerila 2018).

Taman tutkimuksen valttamisorientoituneista lapsista suurimmalla osalla painottui
ohjauksellisen tuen tarve eli opettajan kannustava palaute ja opittavaan sisaltoon liittyva
tuki. Tulos vastaa Pakarisen (2012) seka Kajamiehen (2017) havaintoja ohjauksellisen
tuen tarpeen merkityksesta niiden oppilaiden kohdalla, jotka kokevat taitonsa muita
heikoimmaksi tai joille uuden oppiminen on haasteellista. Taman tutkimuksen aineisto ei
kuitenkaan mahdollista johtopaatoksien tekemista siitd, mika lapsella aiheutti kasityon
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oppimisprosessissa valttdmisorientaatiota ja ohjauksellisen tuen tarvetta: liittyiko tarve
lapsen kognitiiviseen tai kielelliseen kehitykseen vai kasityOprosessissa tarvittavan
osaamisen moniulotteisuuden hahmottumattomuuteen.

Vastauksena tutkimuskysymykseen minkalaisesta ohjausvuorovaikutuksellisesta tuesta
eri tavoin orientoituneet esiopetusikdiset lapset hyotyvat kadsityon oppimisprosessissa,
esitetddn seuraavat oppijatyyppikuvaukset (kuvio 7).

Taitavat touhuajat ovat oppimisorientoituneita ja heille merkityksellista kasityon
oppimisprosessissa ovat tekniikoiden helppous ja tekemisen mieluisuus. Ryhma vastaa
aiempien tutkimusten positiivisten suoriutujien (Hilmola & Lindfors, 2017) ja
oppimisorientoituneiden oppilaiden (Lindfors ym., 2018) ryhmi3, joille tyypillista ovat
hyvat tiedot ja taidot, myOnteinen asenne, innostuneisuus ja aktiivisuus. Lindforsin ym.
(2021) mukaan talla ryhmalla kasityon oppimistehtdvissda korostuu tarve tehtdavan
riittdvalle haasteellisuudelle. Ryhman oppijoilla painottuu ohjausvuorovaikutuksellisen
tuen tarve kaikilla osa-alueilla, muita korostuneemmin mahdollisesti vield tunnetuen
alueella eli ilmapiiriin, vertaissuhteisiin seka osallisuuteen liittyvan tuen alueella.

Sinnikkddit yrittdjdt kokevat kasityon oppimisprosessissa tekniikat haasteellisina, mutta
tekemisen silti mieluisana. Heilla tuen tarve painottuu toiminnan organisoinnin alueelle
eli kiyttaytymisen saatelyyn, saantoihin ja rutiineihin. Ryhman oppimisorientoituneiden
lasten toiminnassa nayttdisi korostuvan aiemmissa tutkimuksissa (Metsapelto ym., 2019;
Magi, ym. 2011) havaitut sinnikkyyteen ja yrittdmiseen liittyvat ominaisuudet, jotka ovat
seurausta aiemmista palkitsevista oppimiskokemuksista ja joiden johdosta myonteinen
asenne sdilyy haastavissakin tehtavissi. Tuen tarpeen painottuminen toiminnan
organisoinnin alueelle voi viitata siihen, ettd positiivisen asenteen lisdksi onnistuminen
edellyttada selkeitd ohjeita, saant6ja ja rajoja. Erityisesti ryhmaan kuuluvien
valttdmisorientoituneiden lasten kohdalla toiminta ilman opettajan selkeda tukea saattaa
myonteisesta asenteesta huolimatta suuntautua minimipanosajatteluun, kuten Hilmolan
ja Lindforsin (2017) tutkimuksen positiivisilla alisuoriutujilla.

Epdvarmat osaajat kokevat Kkasityon oppimisprosessissa merkitykselliseksi
tekniikoiden haastavuuden. Heilla ohjausvuorovaikutuksessa korostuu ohjauksellinen
tuki eli opettajan kannustava palaute sekad sisdltéjen ymmartamiseen ja kielelliseen
mallintamiseen liittyva tuki. Aiempien tutkimusten mukaan ohjauksellisen tuen tarve
korostuu niiden lasten kohdalla, joilla uuden oppiminen on haasteellista (Hamre ym.,
2013; Muhonen ym., 2016). Kasity6hon liittyy motorisesti haastavien ja osalle vieraiden
taitojen oppimista ja opettajan tuki valmistusvaiheessa liittyy usein tekniikoihin ja
tyoskentelytapoihin (Yliverronen, 2019). Mikali lapsi ei saa tarvitsemaansa tukea
esimerkiksi kdytettdvan kasityotekniikan oppimiseen, eikad siten koe onnistuvansa, on
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ymmadrrettdavaa, ettd hanen tavoiteorientaationsa laskee. Oikea-aikainen ja kannustava
palaute tukee oppilaan motivaatiota (Archambault ym., 2017; Lerkkanen ym., 2016).

Kasityon oppimisprosessissa Ohjausvuorovaikutuksessa painottuu:
e tekniikat helppoja, e Tunnetuki:
hyvét tiedot ja taidot ilmapiiri, osallisuus, kaverisuhteet
e tekeminen mieluisaa, e Toiminnan organisointi:
innokas asenne kayttaytyminen, saannat, rutiinit
" v . e Ohjauksellinen tuki:
e oppimistehtavissa tarvitaan R, .
e kannustava palaute ja sisallon tuki
riittavasti haastetta

\ Y,
4 SINNIKKAAT YRITTAJAT N

K&sity6n oppimisprosessissa Ohjausvuorovaikutuksessa painottuu:
e tekniikat haastavia,

. C e Toiminnan organisointi:
mutta tekeminen silti mieluisaa

kdyttaytymisen sadtelyyn, saantdihin,

e sinnikkyys ja yrittdminen odotuksiin, rajoihin ja rutiineihin
e oppimisessa tarvitaan liittyva tuki.
selkeitd sdantéja, e Tarve opettajan selkeille ja
\ rajoja ja rutiineja johdonmukaiselle organisoinnille /
Kdsityon oppimisprosessissa Ohjausvuorovaikutuksessa painottuu
e tekniikat haastavia e Ohjauksellinen tuki:
e uuden oppiminen haasteellista opettajan kannustava palaute seka

sisaltojen ymmartamiseen ja
kielelliseen mallintamiseen
liittyva tuki

e oppimisessa tarvitaan oikea-
aikaista palautetta seka tukea
sisallon oppimisessa

o /

KUVIO 6 Erilaiset oppijatyypit kdsityon oppimisprosessissa.

Taman tutkimuksen tuloksia voidaan hyddyntaa esiopetuksen arjen kasityoprojektien
suunnittelussa ja toteutuksessa, lasten yksilollisten ominaisuuksien ja oppimisprosessiin
liittyvien tarpeiden tunnistamisessa ja ohjauksen mukauttamisena niiden mukaisesti.
Uuden kasityotekniikan oppimiseen liittyvat haasteet voivat esimerkiksi indikoida
opettajalle tarpeen painottaa lapsen ohjauksessa Epdvarmat osaajat -tyypin erityisesti
tarvitsemaa ohjauksellista tukea. Talloin opettaja voi tietoisesti painottaa kannustavaa,
oikea-aikaista palautetta seka sisallon ymmartamisen tukea, kuten kdytettavan tekniikan
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kielellistda mallintamista. Tunnistaessaan oppilaissaan Taitavat osaajat -tyypin oppijoita,
opettajan tulisi tdman tutkimuksen tulosten perusteella eriyttda heille tehtavdnantoon
riittdvasti haastetta ja huomioida erityisesti tunnetuen alue, esimerkiksi varaamalla aikaa
lasten mielenkiinnonkohteiden kuulemiseen ja tukemalla ryhman ilmapiiria positiivisen
kaveripalautteen harjoituksilla. Sinnikkddt yrittdjdt -oppijatyypin huomioiminen taas
ohjaa opettajaa madrittelemadn tehtdvdnantoon selkedt rajat. Naitd ovat esimerkiksi
suunniteltavan tuotteen reunaehdot (esimerkiksi materiaalit, tekniikat, koko) ja vapaasti
valittavien ominaisuuksien rajaukset (esimerkiksi varit, muodot, rakenne). Myos
kuvaukset hyvan suorituksen odotuksista olisi tarkeda ilmaista selkeasti (esimerkiksi
tyorauhan antaminen ja toimivan tuotteen valmistaminen).

Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksessa noudatettiin  hyvaa tieteellistd kaytdntéa (Tutkimuseettinen
neuvottelukunta [TENK], 2012) ja tutkimuseettisid periaatteita (TENK, 2019).
Varhaiskasvatusyksikko, jonka esiopetusryhmdissa tutkimus toteutettiin, oli mukana
InnoPlay- hankkeessa oman kehittimishalukkuutensa perusteella. Tutkimus toteutettiin
osana esiopetusryhmdn normaalia toimintaa ja osallistuminen tutkimukseen oli
vapaaehtoista. Suostumus osallistumiseen saatiin kirjallisena varhaiskasvatusyksikon
johdolta, esiopetusryhmin henkil6stolta, lasten huoltajilta seka lapsilta. Tutkimukseen
osallistuneiden lasten nimet ovat tunnistettavuuden poistamiseksi pseudonymisoitu ja
tutkimusaineistot sdilytetdan salattuna yliopiston verkkolevylla.

Lasten yksilohaastattelujen tavoiteorientaatiota tarkasteleva osuus rakennettiin
Niemivirran (2002) eri-ikdisten oppijoiden tavoiteorientaatiotutkimuksissa kaytetyn
kyselyn pohjalta (Niemivirta ym., 2013; Pulkka & Niemivirta, 2013; Tapola ym., 2014;
Varonen ym., 2018). Videostimuloidussa muistihaastattelussa kaikki lapset kykenivat
tuottamaan vastauksia tutkijan esittdmiin kysymyksiin. Lasten ika- ja kehitystasolle
tyypilliset piirteet tulivat esiin heiddn vastauksissaan ja toiminnassaan
haastattelutilanteessa. Osalle kysymysiin vastaaminen oli helppoa ja sujuvaa. Osalle
kysymyksiin keskittyminen oli haasteellisempaa, jolloin heilld esiintyi sijaistoimintana
leikkid. Haastattelujen videointi mahdollisti lasten vastausten tarkan kirjaamisen.
Tutkijan osallistuminen ryhman kasityoprosessiin oli etnografisen tutkimusotteen
mukaisesti (Konstantoni & Kustatcher, 2015) suunniteltua ja tarkoituksellista,
luottamuksellisen suhteen synnyttamiseksi haastateltaviin lapsiin. Taman voidaan katsoa
tukevan lasten haastattelujen luotettavuutta, samoin lasten muistin tukena kaytettya
videokoostetta toteutetusta kasityoprosessista (Hyvonen ym., 2014; Maatta ym., 2016).
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Opettajan nakokulmaa lasten tavoiteorientaatioista ja ohjausvuorovaikutuksellisen
tuentarpeen painottumisesta kasityon oppimisprosessissa tarkasteltiin opettajan
arviointilomakkeen avulla. Arviointilomakkeen tavoiteorientaatioita koskeva osio
perustui samaan, lasten yksilohaastatteluissa kdytettyyn Niemivirran (2002) kyselyyn ja
ohjausvuorovaikutuksellisen tuentarpeen painottumista tarkasteleva osio perustui
Hamren ym. (2013) TTI -viitekehyksen laajasti ohjausvuorovaikutustutkimuksessa
kaytettyyn kolmen osa-alueen jakoon. Tutkimukseen osallistunut opettaja tunsi hyvin
ryhmaénsa lapset, eikd ole syytd olettaa, ettd hdn ei olisi kyennyt tunnistamaan lasten
tavoiteorientaatiota ja ohjausvuorovaikutuksellisen tuen tarpeen painottumista.
Tunnistamisessa hiantad tukivat arviointilomakkeen sanalliset kuvaukset, joista saattoi
tarkistaa tavoiteorientaatioiden piirteita (Kuvio 1) ja ohjausvuorovaikutuksen osa-
alueiden sisaltoja (Kuvio 2). Opettajan arviota lapsen tavoiteorientaatiosta ja
ohjausvuorovaikutuksellisen tuen painottumisesta ei rajattu maarallisesti, vaan opettaja
pystyi jokaisen lapsen kohdalla valitsemaan yhden tai useamman tavoiteorientaation tai
ohjausvuorovaikutuksen osa-alueen, sen mukaisesti, miten ne hdnen arvionsa mukaan
lapsella painottuvat.

Tutkimusaineisto oli kooltaan kvalitatiiviselle etnografiselle tapaustutkimukselle
tyypillinen, yhden esiopetusryhmdn lapset ja heiddn opettajansa. Kahdella, eri
nakokulmasta keratylla aineistolla, lasten yksilohaastatteluilla ja opettajan
arviointilomakkeella, pyrittiin laajentamaan tutkittavan ilmion tarkastelua seka
parantamaan tulosten uskottavuutta. Tutkimuksen luotettavuuden ja tulosten
toistettavuuden arviointia varten tutkimuksen toteuttaminen, analyysiprosessi seka
saadut tulokset on raportoitu yksityiskohtaisesti. Tuloksia voidaan tarkastella suhteessa
lapsiryhmaan, jossa padosa lapsista on oppimisorientoituneita ja motivoituu omiin
kiinnostuksen kohteisiinsa liittyvastd, avoimesta kasityon oppimistehtdvastd. Tarvitaan
jatkotutkimusta erilaisista lapsiryhmist3, jotta tuloksia voitaisiin yleistaa laajemmin.

Pohdinta

Jokainen lapsi hyotyy laadukkaasta ohjausvuorovaikutuksesta sen kaikilla osa-alueilla
(Hamre ym., 2013; Pakarinen ym., 2012; Pianta ym. 2008). Erityisesti laheiseksi koettu
opettajasuhde nayttaa tukevan kaikkien oppijoiden myonteisid oppimiseen liittyvia
tunteita (Sainio ym., 2021) ja luottamista omiin oppimistaitoihin (Pekrun ym., 2011).
Onnistuneeseen opetukseen vaikuttaa vahvasti myds opettajan kyky sopeuttaa opetus
oppijan mukaan (Dweck, 2017; Schunk, 2005), silld oppijan yksil6lliset ominaisuudet
voivat ratkaisevasti vaikuttaa siihen, millaisesta ohjauksesta oppija parhaiten hyotyy
(Pakarinen, 2012). Taman tutkimuksen my6ta on ensimmaista kertaa tunnistettu lasten
tavoiteorientaatioita ja yksilollistd ohjausvuorovaikutuksellisen tuen tarpeen
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painottumista esiopetuksen kasityén oppimisprosessissa. Nayttda siltd, etta
esiopetusikdinen  lapsi on  kdsityébn  oppimisprosessissa  lahtokohtaisesti
oppimisorientoitunut, innostunut ja sitoutunut.

Tulosten perusteella muodostetut kolme oppijatyyppikuvausta ilmentdvat oppijoita,
joille kasitydn oppimisprosessissa merkityksellisid ovat eri tekijat ja joilla
ohjausvuorovaikutuksellinen tuen tarve painottuu eri osa-alueilla. Tyyppikuvaukset eivat
kata esiopetusikdisten lasten laajaa kirjoa. Niistd voidaan kuitenkin selkeasti tunnistaa
aiempien tutkimusten tulosten mukaisia kasityon oppijoita kuvaavia tyypillisia piirteita
(Lindfors & Hilmola 2016; Lindfors ym., 2018; Lindfors ym., 2021) siitd huolimatta, ettad
tutkimuksen kohderyhman lapset ovat aiemmin tutkittuja oppijoita selvasti nuorempia.
Havainnolliset ~ tyyppikuvaukset voivat toimia  opettajan tukena lasten
tavoiteorientaatioiden  tunnistamisessa ja  ohjausvuorovaikutuksellisen  tuen
painottamisessa. Tulosten mukaan kasitydprojektin suunnittelussa ja toteutuksessa tulee
kaikkien lasten osalta kiinnittdd huomiota valmistettavan tuotteen merkityksellisyyteen
sekd tekemisen mielekkyyteen. Kasityon oppimistehtdvan rajauksessa on tulosten
mukaan lisdksi hyva antaa Taitaville touhugjille tilaa itsensa haastamiselle. Sinnikkditd
yrittdjid varten tarvitaan selkeat ohjeet ja odotukset ja Epdvarmoille osaajille tulee jo
suunnitteluvaiheessa pohtia oikea-aikaisen rohkaisevan palautteen sekad sisdltojen
oppimisen tuki kasityén oppimisprosessin eri vaiheissa.

Tassa tutkimuksessa saman tavoiteorientaation omaavilla lapsilla tunnistettiin nyt
kasityon oppimiseen liittyen selvasti erilaista ohjausvuorovaikutuksellisen tuentarpeen
painottumista. Suurin osa  tutkimukseen osallistuneista  lapsista  oli
oppimisorientoituneita, mutta heilla painottui erilainen ohjausvuorovaikutuksen tarve.
Enenevan tutkimuksen myoéta nayttaad siltd, etta kasityon oppimisprosessi kuvataan
monivaiheisena, iteratiivisena ja syklisena oppijan toiminnalliseen tydskentelyyn,
keholliseen kokemukseen ja kognitioon sekd vuorovaikutukseen perustuvana
kokonaisuutena (Gronman & Lindfors, 2021; Kangas ym., 2015; Pirhonen, 2021; Ronkko
& Aerila, 2015; Yliverronen, 2019) edellyttdd opettajalta aiemmin ymmarrettya
laajemmin oppijoiden yksil6llisten tarpeiden huomioimista ohjausvuorovaikutuksessa.
Tama asettaa vaatimuksia opetusryhmidn heterogeenisuudelle sekd opettajien ja
oppijoiden  lukumaaralle, jotta  oppijoilla on  mahdollisuus laadukkaan
ohjausvuorovaikutuksen myo6ta saavuttaa palkitsevia oppimiskokemuksia. Esiopetuksen
oppimiskokemuksilla avataan polkua elinikdiseen kiinnostukseen uuden oppimiseen,
kasityossa erityisesti tulevaisuustaitojen oppimiseen ja soveltamiseen kdytanndssa.
Laajentamalla tutkimusta useampaan ryhmddn ja toteuttamalla sitd pitkittdisesti,
saadaan lisdd tietoa oppimisorientaation yllapitamisestda pedagogisin keinoin,
yksilollisesti kohdistetun, oikea-aikaisen ohjausvuorovaikutuksen avulla.
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Tama tutkimus korostaa opettajan ammattitaidon merkitysta kasityon opetuksen
pedagogisen ja didaktisen osaamisen seka opetettavan sisdllon, kdsitydmenetelmien ja
kdsityon moniulotteisen prosessiluonteen (Gronman & Lindfors, 2021) teoreettisen
ymmarryksen ndkokulmasta. Tutkimuksen tuloksia voidaan hyoddyntda, kun etsitian
ratkaisuja kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Juutinen ym., 2021) havaitsemiin
varhaiskasvatuksen kasityon tutkivan, kokeilevan ja keksivdn toiminnan puutteisiin.
Tulokset tarjoavat myos sisdltod esiopetuksessa toimivien opettajien perus- ja
taydennyskoulutukseen seka kansallisesti ettd kansainvalisesti.

Kiitokset

Tutkimus on toteutettu osana valtakunnallista opetus- ja kulttuuriministerion
rahoittamaa InnoPlay-hanketta (2018-2021, https://blogit.utu.fi/innoplay/).
Hankkeessa kehitettiin pedagogisia menetelmid, joiden avulla kasity6-, ympadristo- ja
teknologiakasvatusta integroidaan mukaan varhaiskasvatuksen, esi- ja alkuopetuksen
toimintaan, leikin, tutkimisen ja ilmaisun kautta.
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