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TIHIVISTELMA: Kumppanuutta on aiemmin tutkittu vanhempien yhteiskun-
nallisia kasvattajia koskevien kasitysten, lapsen varhaiskasvatussuunnitel-
makeskustelujen, kuntakohtaisten varhaiskasvatussuunnitelmien ja ditien
kasvatuskidsitysten ja tuen tarpeiden ndkdékulmasta. Kumppanuuskasitteen
on kuitenkin todettu olevan ongelmallinen osana julkista palvelujarjestel-
maai, jossa osapuolten vastuut ja tehtdvat eivit perustu vapaaseen valintaan.
Késitteen on arvioitu myés olevan liian intiimi kuvaamaan kuntalaisen ja
julkisen palvelujen valista suhdetta. Taman artikkelin tehtidvadna on tuottaa
rajanvetoa kasvatuskumppanuuteen ammatillisena yhteistydsuhteena erit-
telemdlld kumppanuuden sosiaalisiin suhteisiin liittyvid merkityssisdltoja.
Haastattelu- ja keskusteluaineisto on keratty varhaiskasvatuksen tyonteki-
joiltd. Vanhemmat ja lapset ovat mukana tutkimuksessa kasvattajien pu-
huntana. Tutkimuksen viitekehys on sosiaalinen konstruktionismi ja tutki-
musmetodi on diskursiivinen sosiaalipsykologia, jossa tarkastellaan niita
tapoja, joilla kielenkdyttd rakentaa ja tuottaa sosiaalista todellisuutta. Kie-
lenkdytt6 ymmarretddn itsessddn sosiaalisena toimintana, puheella tekemi-
send. Ammatillisen kasvatuskumppanuuden kidsitettd rajataan erittelemalla
sen vastadiskursseina ystavyys-, vertais- ja laheissuhteita sekd henkiloke-
mioita kuvaavia puhetapoja. Johtopditoksissd todetaan, ettd kasvatus-
kumppanuus edistdd lasten tasavertaisuutta perustuessaan ammatilliseen
asiantuntijuuteen, jota luonnehtii avoimuus ja sitoutuneisuus varhaiskas-
vatuksen arvoperustaan

Asiasanat: kumppanuus, ammatillisuus, yhteistyd, varhaiskasvatus

ABSTRACT: The concept of educational partnership in ECEC -services has been
researched from the standpoint of societal educators, parent-teacher conferences,
the municipality-based ECEC-educational plans as well as from point of view of
mothers' on child education and their need for support. The concept of educational
partnership is problematic in public services, where responsibilities and tasks of
different stakeholders are not based on equality and free choice. The concept has
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also been criticized for being too intimate to represent the relationship of citizens
and public services. The aim of this article is to generate and define professional
borders of partnership relationship by differentiating the meaning of educational
partnership from more informal social relationships. Data consists of interviews and
group discussions of early childhood practitioners. The voice of parents and children
is generated through practitioners’ talk. The framework of the study is social con-
structionism and discursive social psychology. The focus of analysis is in conversa-
tional practices, which construct and generate social reality. The use of language is
understood as a form of social action, as doing through talking. The construction of
educational partnership is differentiated from similar discourses of informal social
relationships such as friendship, peer relationship, kinship and personal chemistry
relationships. In conclusion, educational partnership enhances the equality of chil-
dren when based on professional expertize, openness and commitment to basic val-
ues of early childhood

Keywords: partnership, professionalism, cooperation, early childhood education and
care

Johdanto

Kasvatuskumppanuus perheiden ja paivdhoidon yhteisty6td uudistavana kasitteena
kytkeytyy nakemyksiin siitd, mikda on paivahoidon yhteiskunnallinen tehtdva ja mitka
ovat pdivahoidon, perheen ja lapsen oikeudet, vastuut ja keskindiset suhteet (Dahlberg,
Moss & Pence, 2007; Onnismaa, 2010). Perheen ja paivahoidon yhteisty6ta on eri aikoi-
na luonnehdittu vanhempainvalistukseksi, vanhempainkasvatukseksi, kasvatusyhteis-
tyoksi, perheldhtoisyydeksi, asiantuntijalahtoisyydeksi, lapsilahtéisyydeksi ja nyttem-
min kasvatuskumppanuudeksi (Dunst ym 2002; Hujala ym.; 2009; Hujala ym.,1998;
Karila, 2005; Maatta ,1999; Maatta & Rantala, 2010; Tiilikka, 2005). Kasvatuskump-
panuus kasvattajien ja vanhempien yhteisty6ta ja osallisuutta kuvaavana kasitteena si-
sdllytettiin Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin vuonna 2003. Asiakirja on sit-
temmin ohjannut varhaiskasvatuksen ja kasvatuskumppanuuden kehittdmistd Suomen
kunnissa (Hujala ym., 2009). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 29) kas-
vatuskumppanuus linjataan vanhempien ja henkiloston tietoiseksi sitoutumiseksi toi-
mimaan yhdessa lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemiseksi. Kumppanuus
edellyttdd osapuolten keskindista luottamusta, tasavertaisuutta ja kunnioitusta. Kump-
panuudessa osapuolet jakavat tietojaan ja kokemuksiaan. Kumppanuuden todetaan pe-
rustuvan lapsen tarpeisiin, oikeuksiin ja etuun. Henkil6ston vastuulla on perhekohtaisen
kasvatuskumppanuuden luominen ja lapsen erityistarpeiden puheeksi ottaminen osana
lapsen varhaiskasvatusta.
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Kunnissa kasvatuskumppanuutta on kehitetty Vasu-perusteiden linjausten mukaisesti,
mikd on puolestaan muokannut kasvatusyhteistyotd koskevaa diskurssia. Kasvatus-
kumppanuus voidaan ndahda osana laajempaa yhteiskunnallista ja sosiaali-, terveys- ja
sivistyspalvelujen toimintakulttuurin muutosta, jossa valtion, kuntien seka palvelujen
kayttijien keskindisid suhteita sadnnelldan erilaisin tulos-, laatu-, resurssi- ja ohjelma-
ohjauksen keinoin (Heinamaki, 2012, 83- 106; Sulkunen, 2007). Kumppanuusajattelussa
korostetaan palvelujen laatuun, lapinakyvyyteen, tasa-arvoisuuteen ja oikeudenmukai-
suuteen liittyvid ndkokulmia. Kumppanuuskulttuurissa palvelutoiminnan ajatellaan pe-
rustuvan valtion, kuntien, kolmannen sektorin ja palvelujen kdyttdjien sitouttamiseen,
sopimuksellisuuteen, luottamuksen rakentamiseen ja vapaaehtoisuuteen. Osapuolet
oletetaan tasavertaisiksi, silld heitd yhdistaa keskindinen etu, riippumattomuus ja tois-
tensa oikeuksien kunnioittaminen. Uusi kumppanuuskulttuuri ja sita tukevat palvelura-
kenteet muuttavat myos ammattilaisten ja palvelujen kayttdjien suhdetta. Ajatuksena
on, ettd palveluja kehitetdan, arvioidaan ja uudistetaan yhteistydssa palvelujen tarvitsi-
joiden kanssa. Sopimuksellisuuteen ja yhteiskehittimiseen perustuvia kdytantoja sovel-
letaan erityisesti palveluissa, jotka liittyvat ihmisten elamantapakysymyksiin, kuten en-
nalta ehkaisevit sosiaalipalvelut, terveyden edistiminen tai nuorisotyé. Haverinen,
Muuri, Nurmi-Koikkalainen. & Voutilainen 2007; Sulkunen, 2007.)

Kasvatuskumppanuuden puhetavan syntyyn ovat myotavaikuttaneet myos viime vuosi-
kymmenina tehdyt sosiaali-, paivahoito- ja koulutuspoliittiset uudistukset, jotka ovat
vahvistaneet lapsen oikeutta varhaiskasvatukseen, perheen oikeutta paivahoitopalve-
luihin, paivahoitopalvelujen profiloitumista pienten lasten hoito- ja kasvatus- ja opetus-
jarjestelmassa sekd varhaiskasvatuksen vahvistumista tieteenalana ja oppiaineena.
Kasvatuskumppanuus varhaiskasvatuspalveluissa heijastaa siten yleisempaa yhteis-
kunnallista muutosta, missad perheille, vanhemmille ja lapsille pyritdan takaamaan ai-
empaa paremmat mahdollisuudet osallistua palvelujen suunnitteluun, toteuttamiseen ja
arviointiin.

Kumppanuusajattelun on toisaalta todettu olevan ongelmallinen, kun se tuodaan osaksi
julkista varhaiskasvatusjarjestelmaa, jossa osapuolten vastuut ja tehtdvat eivat perustu
vapaaehtoisuuteen tai vapaaseen valintaan. On esitetty, ettd vanhempien ja ammatti-
laisten tasavertaisuutta ja asiantuntijuuksien rinnakkaisuutta korostava kasvatus-
kumppanuus tyhjentaa paivihoidon ammatillista asiantuntijuutta. On myos epdilty, etta
suhde vanhempiin muuttuu liian ldheiseksi eikd kumppanuustydskentelyssa keskityta
lapsen kasvun ja oppimisen sisaltoihin ja tavoitteisiin, vaan varhaiskasvatuksen niukko-
ja resursseja suunnataan vanhempien kanssa tehtdvdan yhteistyohon sen sijaan, ettd
panostetaan lapsen ja lapsiryhman kanssa tehtdvaan pedagogiseen tyohon. (Onnismaa,
2010, 256.) Onkin aiheellista kysya, milla tavalla kumppanuus lapsi- ja perhepalvelujen
ja asiakasyhteistyon ldahtokohtana soveltuu varhaiskasvatukseen. Tassa artikkelissa
keskityn kasvatuskumppanuuden erittelyyn muiden, merkityssisalloltdaan lahella olevien
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sosiaalisten kumppanuussuhteiden ndakokulmasta. Minkalaisia vanhempien ja kasvatta-
jien suhteita kasvatuskumppanuudessa tulisi tavoitella? Entd minkalaiset kumppanuus-
suhteet eivat tdyta ammatillisen kumppanuuden kriteereja?

Kasvatuskumppanuus ammatillisina suhdemerkityksina

Nykysuomen sanakirjan mukaan kumppanuus tarkoittaa ystavyyttd ja toveruutta.
Kumppanuus yhdistetddn tyokumppanuuteen, matkakumppanuuteen, tyétoveruuteen ja
yhtickumppanuuteen. Kumppani viittaa puolestaan ystdvdan, toveriin, seuralaiseen.
Kumppani tarkoittaa myos eldmantoveria, aviopuolisoa tai toisaalta osakasta, kauppa-
kumppania, liikekumppania (Nykysuomen sanakirja, 2002). Kumppanuuden latinankie-
linen alkumerkitys on societas, sodalitas viittaa yhteisyyteen, yhteyteen, osallisuuteen ja
tarkoittaa konkreettisemmin myo6s yhdistystda ja yhdyskuntaa ja socio (verbi) viittaa
puolestaan kumppanuuden tekemiseen: yhdistaa, liittaa, tehda yhteiseksi, jakaa, tasata
ja ryhtya keskusteluun. Socius ja socia viittaavat my6s matka- ja liikekumppaniin, mutta
kantavat my0s osallisen ja osanottajan merkityksia (Geitlin, 1996 [1883]; Streng, 1992).
Kansainvalisesti vanhempien ja tyontekijoiden valisestad yhteistyosta l0ytyy tietoa kasit-
teilla partnership, companionship, collaboration ja relationship sekd interaction tai
communication. Partnership tarkoittaa kumppanuutta, toveruutta seka toisaalta talou-
dellista yhteenliittymaa: avointa yhtiota, liikekumppanuutta. Tutkimuskirjallisuudessa
kasvatuskumppanuudesta  kdytetddn termid  educational partnership, pa-
rent-teaceher/practitioner partnership tai ECEC-partnership. Kumppanuudella on
monta kasitettd ja merkityssisaltoa.

Goldbergin ja Cominsin (2001) mukaan kumppanuustermin merkitykset tuotetaan kul-
loisissakin ammatillisissa vuorovaikutuskaytannodissa. Kumppanuus voidaan tulkita jat-
kumoksi, jonka merkitysjanne kaareutuu liike-elaméan kaltaisesta, muodollisesta neu-
vottelusuhteesta ldheissuhteita muistuttavaksi, luottamukseen ja emotionaaliseen la-
heisyyteen perustuvaksi henkilokohtaiseksi suhteeksi. Emotionaalisuus ei ole ongelma-
tonta ammatillisessa toiminnassa. Buchbinderin ym. (2005,5) mukaan pédivdkotien hen-
kilosto pitda lastenhoitotyén emotionaalisuutta samanaikaisesti hyvin palkitsevana ja
hyvin haasteellisena osana tydtaan. Solmiessaan ldheisen, emotionaalisen suhteen lap-
seen ammattilaiset kokevat tulevansa ldahelle perhe-elamédn rajoja (ks. myés Baum &
McMurray-Schwarz, 2004).

Goldbergin ja Cominsin tutkimuksessa (2001) sosiaalipalvelujen asiakastilanteissa
kumppanuus sai yhden tulkintansa liike-elamaa muistuttavasta, velvollisuuksien ja vas-
tuiden vaihdantaan perustuvasta suhteesta. Kun kumppanuus tulkitaan tasta kehyksesta
kdsin, olennaiseksi nousevat neuvottelut, joiden tavoitteena on paasta kirjalliseen sopi-
mukseen osapuolten velvollisuuksista ja ndiden toteuttamisesta. Sopimuksellisessa
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kumppanuudessa tyontekijoiden kasitys asiakkaan huolista oli selked, samoin kasitys
siitd, miten vanhemmat osallistuvat yhdessd ammattilaisten kanssa asian hoitamiseen.
Sopimuksellinen kumppanuus oli onnistunutta, kun yhteisesti sovitut tehtavat hoidet-
tiin. Elleivat vanhemmat kyenneet pitdmaéan kiinni sopimuksesta, kumppanuusyhteistyo
epdonnistui ja paattyi. Edensin ja Gilsinanin (2005, 123) mukaan kumppanuus on luon-
teeltaan tilannekohtaista ja kumppanuussuhteet luodaan aina uudelleen kulloistenkin
osapuolten valille. Tilanne-ehtoisuus merkitsee sitd, etta keskusteluihin liittyy aina po-
tentiaalinen riski (ammatillisen) auktoriteetin menetyksesta tai erimielisyydesta koski-
en tavoitteita, keinoja ja arviointia, valtaa tai aikaa. Jokainen kumppanuussuhde on siten
riskialtis omalla tavallaan (mts. 123).

Goldberg & Cominsin (2001) sosiaalityon asiakastilanteita koskevassa tutkimuksessa
osalle kumppanuussuhteita tuotettiin ldheissuhteita muistuttava merkityssisalto.
Kumppanuus tulkittiin luottamukseen ja henkilékohtaiseen ja emotionaaliseen lidhei-
syyteen perustuvaksi sukulais- ja laheissuhteeksi. Vanhemmille asetettiin velvollisuuk-
sia epasuorasti, ja luottamuksen yllapitiminen nahtiin tirkedmpana kuin Kkirjoitetut
dokumentit ja sopimukset. Tehtavien toteuttaminen perustui pikemminkin keskindiseen
luottamukseen ja altruismiin kuin velvollisuuteen. Laheissuhteiden kaltainen kumppa-
nuuden tulkintakehys korosti epavirallista, yhteisymmarrykseen pyrkivaa ja vanhem-
pien arvoja, asenteita ja pyrkimyksia arvostavaa ammattilaistoimintaa. Tdman toivottiin
johtavan molemminpuoliseen sitoutumiseen.

Osapuolten sitoutumisen kumppanuuteen on tulkittu merkitsevan sitoutumista suhde-
verkostoon, joka toimii eri toimijoiden valisena ”sillanrakentajana”. Siltoja luova suhde-
verkosto yhdistda erilaisista sosiaalisista taustoista tulevia ihmisid. Suhdeverkostoissa
relationaalisuuteen ja vastavuoroisuuteen perustuva sosiaalinen pddoma on luonteel-
taan ulospdin suuntautunutta toisin kuin ldheis- ja ystavyyssuhteiden kaltaisissa vah-
voissa liittymissa syntyva sosiaalinen pddoma, joka on luonteeltaan pikemminkin kol-
mansia osapuolia poissulkevaa. (Edens & Gilsinan, 2005, 123-125.) Dahlberg, Moss ja
Pence (2007) puhuvat varhaiskasvatuksen intensiivisista suhdeverkoista ja ottavat
etdisyytta paivahoidosta kodinomaisena, perheenomaiseen ldheisyyteen perustuvana
paikkana. Kumppanuus yhteisty6suhteena ja vuorovaikutuskdytantona liittyy varhais-
kasvatuksen institutionaalisen tehtdvdn uudenlaiseen maarittelyyn. Varhaiskasvatus
tulkitaan talloin kansalaisyhteiskunnan dialogiseksi foorumiksi, johon yhteison jasenilla
on avoin padsy. Etdisyyden ottaminen ldheisyyden, suojelun ja viihtyisyyden ideoista
varhaiskasvatuksessa ei merkitse kuitenkaan valinpitimattdmyyden, kylmyyden, epa-
viihtyisyyden ja ei-hoidollisuuden omaksumista (mts.113-14).

Kumppanuuskasitteen voima on ennen kaikkea sen retorisessa arvossa. Kdytiannon
asiakastydssa kumppanuutta ei aina ole mahdollista tdysin sovittaa osaksi valtion, jul-
kista valtaa kdyttdavan tyontekijan, ja yksittdisen perheen valista suhdetta. Kumppanuus
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on kielellinen tydviline, jolla pakottavuuteen perustuvia asiakassuhteita voidaan
muuntaa keskindisen kunnioituksen suuntaan. Kumppanuussuhteen faktinen sisdlto
neuvotellaan kulloisessakin asiakastilanteessa (Goldberg & Comins, 2001). Kyvykkaa-
seen, kompetenttiin lapseen luottavat Dahlberg, Moss ja Pence, (2007, 79) esittavat tu-
levaisuuden varhaiskasvatuksen eradksi institutionaaliseksi tehtdvaksi lasten keski-
ndisten, lasten ja aikuisten valisten ja aikuisten keskindisten sosiaalisten suhteiden va-
kiinnuttamisen ja vahvistamisen. Paivdhoito voisi ndin tulkittuna tarjota paikan lasten ja
aikuisten kokemusten ja elamysten jakamiselle ja intensiivisten suhteiden solmimiselle
ja toimia vastavoimana nykyajan eldamaa yha enemman hallitsevalle yksindisyydelle,
valinpitdmattémyydelle ja vakivallalle. Laheisyyteen perustuvissa intensiivisissa suh-
deverkostoissa aikuiset voivat yhdessa lasten kanssa toimia niin, etta rikas, kompetentti
lapsi yhteisty6ssa pedagogien kanssa uusintaa tietoa, identiteetteja ja kulttuuria (Dahl-
berg, Moss & Pence, 2007, 79-82; Kalliala, 2008, 13-14; Malaguzzi, 1993,10). Toisaalta
on todettu, ettd huolenpito-pohjaisen (care-based) suhdetydskentelyn omaksuminen
markkinaperusteisissa lastenhoitoymparistoissa synnyttda uudenlaisia jannitteitd, silla
huolehtivassa suhteessa otaksutaan olevan sitoutumista ja kiintymystd, kun taas mark-
kinaperusteisissa suhteissa toimijoiden oletetaan olevan itsendisid ja riippumattomia
toisistaan (Buchbinder ym., 2005).

Ammatillinen kasvatus- ja yhteisty6suhde eroaa muista vastaavan tyyppisista suhteista,
sillad se on sisdlloltaan aina sosiaalinen ja julkinen. Perheessa lapsen ja aikuisen suhde on
laheinen ja yksityinen. Osapuolten ei tarvitse valttdmatta ottaa muita huomioon. Lahei-
sessd suhteessa on vapaus ilmaista haavoittuvuutta ja vahvuutta ja kontrollista voi luo-
pua. Kokemukset jaetaan vain kahden kesken. Ammatillinen, sosiaalinen suhde sen si-
jaan sijoittuu aina julkiseen tilaan, ja tilanneyhteys vaikuttaa aina suhteen luonteeseen.
Julkinen tunnustus tai julkinen hapdisy jattavat syvat jaljet. (Linder & Breinhild Morten-
sen, 2009, 49.)

Kasvatuskumppanuudessa on siten yhdeltd osalta kysymys suhdetyostd, suhteiden syn-
nyttidmisestd, tuottamisesta ja yllapitimisestd. Kumppanuuden kaltaisen, monimerki-
tyksellisen kasitteen yhteydessd henkilostoltd vaaditaan osaamista erilaisia kump-
panuussuhteita luonnehtivien piirteiden ja ominaisuuksien tunnistamiseksi ja oman
ammatillisen roolin selkiyttamiseksi.

Tdmdn artikkelin tehtdvdnd on kuvata sitd, minkdlaisia puhetapoja kdyttden varhaiskas-
vatuksen ammattilaiset itse rakentavat kasvatuskumppanuuden merkityksid. Erityisesti
keskityn kuvaamaan niitd puhetapoja, joilla varhaiskasvattajat rajaavat ja tekevit eroa
ammatillisen kasvatuskumppanuussuhteen ja muiden, samankaltaisten sosiaalisten
kumppanuussuhteiden valille. Tekstin tavoitteena on tdydentdd kuvaa kumppanuuspe-
rusteisesta kasvatusyhteistyosta analysoimalla, millaisia merkityksia, tulkintoja ja kasi-
tyksia varhaiskasvatuksen ammattilaiset itse tuottavat kasvatuskumppanuudesta vuo-
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rovaikutus- ja yhteistyokaytantona. Kasvatuskumppanuutta tarkastellaan tydntekijoi-
den kuvauksina, selontekoina ja kertomuksina erilaisista yhteistydtilanteista ja yhteis-
tyosuhteista vanhempien ja perheiden kesken. Yhteistyotilanteita koskevissa kuvauk-
sissa paivahoidon ammattilaiset selkiyttdvit ja tuottavat eroa ammatillisen kump-
panuussuhteen ja tydntekijoiden ja vanhempien valille rakentuvien muiden sosiaalisten
kumppanuussuhteiden vilille.

Menetelma

Tutkimusaineisto

Tutkimusaineisto koostuu varhaiskasvatuksen tyontekijoiltd' kerityistd teema- ja ver-
taishaastatteluista seka ryhmakeskusteluista, jotka kerattiin vuosina 2004 -2006. Kaikki
tyontekijat tyoskentelivat paivakodissa joko lastentarhanopettajina, esiopettajina tai
paivakodin johtajina. Lapset ja vanhemmat ovat mukana tutkimuksessa varhaiskasva-
tuksen ammattilaisten puhuntana. Analyysikelpoista aineistoa kertyi kaikkiaan 470 lit-
teroitua sivua kuudesta teemahaastattelusta, kolmesta vertaishaastattelusta ja 13 ryh-
makeskustelusta. Diskurssianalyysissa aineiston valintaa ja kattavuutta ei varmisteta
niinkddn osallistujien maaralla tai aineiston saturaatiolla, vaan tutkimusteeman kannal-
ta merkityksellisten kielen kdyton variaatioiden maksimoimisella (Wood & Kroger,
2000, 78). Kasvatuskumppanuuden diskursiivisten merkitysten rikkauden nakokul-
masta monipuolisin ja hedelmallisin aineisto koostui varhaiskasvatushenkil6stéon ryh-
makeskusteluista, joita voidaan pitda luonnollisena, tutkijasta riippumattomana aineis-
tona, jossa “se aineiston savykkyys ja mutkikkuus, jolla retoriset keinot tai vuorovaiku-
tuksen sadnnénmukaisuus tuotetaan ja ovat lasna tilanteessa, ei olisi ollut synnytetta-
vissa tilanteen ulkopuolelta (Suoninen, 19993, 237).”

! Tekstissa paivahoidon tyontekijoista kaytetaan nimikkeitd varhaiskasvattaja, ammattilainen, lastentar-
hanopettaja tai tyontekija, mikd on kaytanté myos kirjallisuudessa (Buchbinderin ym. 2005; Hamilton ym. 2003;
Jalongo ym. 2004; Pianta ym. 2000; Sturm 1997). Aineistolainauksissa kdytetdan pseudonyymia ja nimiketta
’kasvattaja’ tyontekijoiden henkildllisyyden tunnistamisen suojaamiseksi. Tutkimusaineisto koottiin kuudelta
varhaiskasvatuksen ammattilaiselta, jotka jakautuivat ammattitehtavittdin paivakodin johtajiin (2), esikoulun
opettajiin (2), lastentarhanopettajiin (2) ja keskusteluryhman ohjaajaan. Vaitostydssd, johon artikkeli perustuu,
ei tutkittu kasvatuskumppanuutta paivdhoidon tietyn ammattikunnan tai eri ammattiryhmien valisina diskursii-
visina erontekoina tai vaihteluina. Nakékulma on kuitenkin tutkimusaiheena tarkea ja perusteltu, ja voi tuottaa
tietoa kumppanuusyhteistydn osaamisen vaihteluista ja kehittdmistarpeista suhteessa ammatilliseen koulu-

tukseen ja kokemukseen.
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Metodologia

Tutkimus ankkuroituu sosiaaliseen konstruktionismiin, jonka mukaan sosiaalinen todel-
lisuus ja sitd koskeva tieto rakentuu ihmisten valisessad vuorovaikutuksessa, jossa kie-
lelld ja kielenkaytollda on merkittdva tehtava (Burr, 1995; Lincoln & Cuba, 2000, 177-
178; Schwandt, 2000). Kielenkdyttd ymmarretddn itsessddn sosiaalisena toimintana,
puheella tekemisena (Burr, 1995, 7; Pietikdinen & Mantynen, 2009, 13- 21). Sosiaalisen
toiminnan tutkimista kielen ja kielenkdyton ndkoékulmasta on kutsuttu Kkielelliseksi
kaanteeksi. Asiat ja asiantilat eivat vain ole jotain vaan ne tuotetaan kielessa ja kielen-
kayttéa vaihtelemalla. Kielelld on aina vahintdaan kaksi tasoa, joista ensimmadinen ilmai-
see, jaljittaa sita todellisuutta, joka kielenkayttdjien ajatellaan kuvaavan (Essi on pieni
tytté.) Toiseksi, kieli voidaan ymmartaa sosiaalista todellisuutta synnyttavaksi toimin-
naksi, puheella tekemiseksi (Onpa Essi pieni tyttd!). Kielelld on siten itsendistd, kaytta-
jasta riippumatonta luomisvoimaa. (Leskinen, 1995; 118; Suoninen, 1995; 92- 94; Pieti-
kdinen & Mantynen, 2009, 12).

Diskurssianalyysissd tarkastellaan niitd moninaisia tapoja, joilla kielenkaytté rakentaa
sosiaalista todellisuutta ja joissa kielenkdytt6 tulkitaan vuorovaikutuksellisena, toisiin
ihmisiin suuntautuvana toimintana. (Burr, 1995; Suoninen, 1999a; 1999b, 2002). Pu-
heella tekemistd ovat erilaiset vuorovaikutuksen kulkuun liittyvat kysymykset, teot,
syytokset, ihmettelyt, patemiset, flirttailut tai esimerkiksi jonkin ryhman valta-aseman
ponkittiminen (Soininen, 1995, 96). Tassa artikkelissa diskurssi kdsitetddn monitasoi-
sena kiteytymand, jossa tietyn puhetavan, sosiaalisen toiminnan ja kontekstin risteyty-
missd luodaan mikrotason kasvatuskumppanuutta kuvaavia merkityksia. Diskurssissa
kiteytyvat tietyssa kontekstissa (tapahtuma- tai tilanneyhteydessa) todentuvat puheta-
vat ja ndista puhetavoista seuraavat sosiaaliset kdytanteet ja toimijoiden valiset suhteet.
Puhetavalla tarkoitetaan tdssa puheella tekemistd, kommunikatiivista toimintaa, dis-
kurssilla puheen seurauksena syntyneita kontekstikohtaisia puhetoiminnan merkityk-
senantoja. Useista, samaan kontekstiin sijoittuvissa puhetavoista koostuu diskurssi.
(Kekkonen, 2012, 77.)

Diskursiivinen niyttamo

Usein diskurssianalyyttiset tutkimukset ovat kohdistuneet kahdenvalisiin keskusteluti-
lanteisiin (Alasuutari, 2003; Jokinen, 1993; Juhila, 1993; Lundan, 2009). Varhaiskasva-
tuksessa kahdenvilisyys on kuitenkin pikemminkin poikkeus ja erillinen jarjestely kuin
arjen tavanomainen tilanne. Diskursiivisen nayttdmoé on Kasvatuskumppanuus puheena
-tutkimuksessa kaytetty analyyttinen tyodkalu, jolla on pyritty tavoittamaan varhaiskas-
vatuksen arjen tapahtumatilanteiden - mukaan lukien yhteistyotilanteet vanhempien
kanssa- monenvalisyys. Diskursiivinen ndyttimo analysoi kasvatuskumppanuutta kie-
lellisena toimintana. Aineiston nayttamollistaminen konkretisoi my6s diskurssianalyy-
sin perusoletuksen puheesta toimintana. Diskursiivinen ndyttdmé toimii analyyttisena
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tyokaluna kasvatuskumppanuuden puhekaytdntdjen dramaturgiselle kehykselle (Goff-
man, 1959), tilannetta ohjaavalle sosiaaliselle koreografialle (Aronson, 1998) ja tapaa-
misissa rakentuville kohtaamisille ja kokoontumisille (Puroila, 2002) seka toimijoiden
valisille suhteille ja vuorovaikutukselle. Diskursiivisilla ndyttamoilla tuotetaan nakyvak-
si kasvattajien ja vanhempien toimijuuksia, suhteita ja vuorovaikutusta paivakodissa,
lapsen kotona seka paivakodin ulkopuolisissa sosiaalisissa ymparistdissa ja yhteisoissa.

Erilaisilla diskursiivisilla nayttamoilla tuotetaan lasta, pdivdahoidon tyontekijaa, van-
hempaa, kumppanuussuhdetta, perhetta, kotia, kotikdyntia, paivahoitoa, varhaiskasva-
tusta ja kasvatusyhteistyotd koskevia merkityksenantoja ja tulkintoja. Nayttdmoilla on
kulloinkin paikalla vaihteleva joukko toimijoita (varhaiskasvattajia, vanhempia, lapsia,
esimiehid, naapurustoa), joilla on erilaisia rooleja (positioita). Nayttimolla nahdaan eri-
laisia naytoksia (episodeja, tilanteita), joita tuotetaan vaihtuville yleisoille (puheessa
mainituille tai poissaolevalle kuulijoille). Tassa artikkelissa fokusoidun niihin diskursii-
visiin ndyttamoihin, joissa tuotetaan merkityksid kasvatuskumppanuudesta ammatilli-
sena suhteena.

Tulokset

Seuraavassa keskityn kuvaamaan niitd diskursiivisia ndyttdmoita, joissa kasvatus-
kumppanuutta ammatillisena yhteisty6suhteena eriytetdan kasvattajien ja vanhempien
valille rakentuvista muista sosiaalisista kumppanuussuhteista. Naille episodeille on eri-
tyistd se, ettd ne eivat sijoitu pdivdahoidon instituutioihin (pdivakotiin, perhepaivahoi-
toon, kunnan toimitiloihin), vaan paivakotiympariston ulkopuolelle. Puhetavat saavat
kontekstinsa niissd sosiaalisissa ymparistoissd ja yhteisoissa, joissa pdivdhoidon am-
mattilaiset eldvat, toimivat ja ovat yhteison jasenina. Sosiaalisten kumppanuussuhteiden
nayttdmoita (episodeja) yhdistda kysymys siitd, miten varhaiskasvattajan ja vanhemman
valille rakentuvat yksityiset sosiaaliset suhteet tulee tulkita suhteessa ammatilliseen
kasvatuskumppanuuteen ja tyontekijan ammatilliseen toimijuuteen. Sosiaalisia suhteita
tuottavat puhetavat olen nimennyt ystavyyssuhdepuheeksi, vertaissuhdepuheeksi, la-
heissuhdepuheeksi ja henkilokemiapuheeksi. Kaikissa ndissid puhetavoissa eritelldan ja
rajataan ammatillista kasvatuskumppanuussuhdetta muista, kumppanuuteen perustu-
vista sosiaalisista suhteista

Ystivyyssuhdepuhe

Ystavyyssuhdepuheessa pohditaan sitd, mikd on ammatillisuutta ja ammatillisesti tavoi-
teltavaa toimintaa tilanteissa, joissa pdivdhoidon tyontekijalla on ystdvyys- tai tutta-
vuussuhde pdivdhoidossa olevan lapsen vanhempaan. Nayttdmolla etsitddn ystavyys-
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suhteen ja ammatillisen kumppanuussuhteen eroja ja ominaispiirteitd. Nayttdmolla ovat
kasvattaja ja (asiakas)vanhempi.

Kasvattaja Kerttu: Silloin kun md muutin tdnne Idhes neljd vuotta sitten, niin musta oli
tosi outoa, kuinka helposti tddlld sitten ammattirooli ja yksityisrooli menee sekasin ja
sitten toisaalta myds se, ettd siind hdmddntyy helposti, kun on niin tuttu sen asu-
jaimiston kanssa, jotka on omia asukkaita, niin on helppo kuvitella, ettd hdn onkin
kasvatuskumppani, ettd vetdd vddrid yhtdldisyysmerkkejd, ettd kun md tunnen hdnet,
niin md olen jo kumppani.

Kasvattaja liris: Et se on tavallaan ihan kuin jo olemassa oleva. Joo.

Kasvattaja, Kerttu: Ja kuitenkin, et se on hirvedn pitkd matka siihen sen vilineen
haltuunottoon, et se ei ole sit sama, ettd tuntee kaikki ja ndin ().

Kasvattaja Kaarina: Elikkd vaikka tavallaan oot jo jonkun kanssa tuttu, se suhde on jo
tavallaan niinku rakentunut niinku ystdvyyspohjalta ja sit kuitenkin, et kun tulee se
asiakasvuorovaikutus siihen.

Kasvattaja Kerttu: Se alkaa uudestaan ja eri pohjalta.
Kasvattaja Kaarina: Aivan.

Kasvattaja Kerttu: Eri ndkékulmasta. (RK030305; 522:543)

Kasvattaja Siiri: Se Idhteen niinku vanhemmista kdsin. Toisaalta mulla on kokemusta
omalta kohdalta tdstd asiasta, kun omat lapset oli ihan samanikdisid. Toiset vanhem-
mat tai siis ystdvdt, kaverit kunnioittaa sitd ihan selkeesti. Sit on niitd, joitten kanssa
on vaikeata rajata sitd, ettd tulee vaikeita tilanteita. Siind vaan on pakko sanoa, ettd
tdd nyt on tydjuttu, ettd jutellaan sitten téissd tal.

Kasvattaja liris: Just, ettd joutuu tekemddn ja hyvdlld tavalla selkedn timmdésen raja-
uksen, joka on todella kylld tdrkedtd, ettd sitten uskaltaa ja voi myédskin tehdd sen ra-
jauksen. (RK030305; 488:521)

Rakentaessaan kasvatuskumppanuutta sellaisten vanhempien kanssa, jotka tydntekija
tuntee muista yhteyksistd, han kantaa kaksoissubjektiutta. Tyontekijdlla on sekd amma-
tillinen yhteistydsuhde etta yksityinen ystavyyssuhde pdivdhoidossa olevan lapsen van-
hempaan. Ammatillisesti toimivan lastentarhanopettajan haasteena on rajata - ei vain
asiakasperheiden toimijuutta - vaan myo6s omaa toimijuuttaan ystdvdna, tuttavana ja
naapurina suhteessa paivahoidon asiakkaana olevaan vanhempaan. Ammattilaisen teh-
tavaksi asettuu rajanvedon tekeminen sen suhteen, mita han puhuu, missa han puhuu ja
kenen kanssa hdn puhuu pdivdhoidossa olevan lapsen asioista. Rajoja kunnioittavien
vanhempien kanssa rajanvetdjdn positiota ei tarvita, mutta raja-aitoja koettelevien van-
hempien kanssa varhaiskasvattajalta vaaditaan tahtoa ja kykya palauttaa lapseen liitty-
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vat asiat paivahoidon kontekstiin. Rajanvedon vetaminen liittyy luottamuksen rakentu-
miseen.

Yksityisen alueeseen sijoittuvia ystavyyssuhteita luonnehtii henkil6iden persoonallinen,
molemminpuoliseen tuntemiseen ja emotionaaliseen huolenpitoon perustuva luotta-
mus, josta molemmat ovat riippuvaisia. Voidakseni olla jonkun ystava, minun on luotet-
tava haneen. Toisaalta henkil6 saattaa varjella ystavyytta vaikenemalla ikavistd, huolta
synnyttadvista asioista. Ammatillista kumppanuussuhdetta luonnehtii puolestaan sosiaa-
lisiin kdytantoihin ja normeihin perustuva ja julkisiin instituutioihin sijoittuva luotta-
mus, jossa luottaja (vanhempi) luottaa siihen, etta luotetulla (tyontekijdlld) on seka hy-
vaa tahtoa, patevyytta ettd ammatillista asiantuntijuutta tehtdvan hoitamiseksi. Julkisiin
instituutioihin sijoittuva " luottamus on riippuvuutta toisista (ammattilaisista) ja heidan
patevyydestdan ja valmiudestaan huolehtia, ei vahingoittaa niitd henkil6itd tai asioita,
joista huolehtiminen on uskottu ammattilaisen vastuulle" (Mullin, 2005, 317; ks. myo6s
Nare, 2005, 24.) Esimerkiksi vanhemman tulee voida luottaa siihen, ettd lapsen hoitaja
huolehtii lapsen turvallisuudesta ja hyvinvoinnista, tai etta tyontekija keskustelee lapsen
asioista ja ottaa lapseen liittyvat huolet puheeksi aina, kun se lapsen edun vuoksi on
tarpeen.

Edelld oleva episodi konkretisoi myds puhetapaa, jossa kasvatuskumppanuus tulkitaan
paivakodin ja kodin yhtyma- ja rajapintoja (Forsberg 2007) uudelleen maarittavaksi
tyoorientaatioksi. Sekad tyontekijilla ettd lapsen vanhemmalla on lapsen eri kasvuympa-
ristdissd useita sosiaalisia rooleja. Ammatillisesti toimivan varhaiskasvattajan subjek-
tiaseman rakentuminen toteutuu sosiaalisen etdisyyden sddntelyna perheiden yrityksil-
le laajentaa tai ylittda toimijuuttaan paivahoitoyhteis6ssa

Vertaissuhdepuhe

Alla olevassa episodissa aktualisoituu kysymys ammatillisen kumppanuussuhteen ja
vertaissuhteen eroista tilanteessa, jossa lapsi on aloittamassa paivahoitoa. Lastenhoitaja
on solminut ensikontaktin vanhempiin vierailemalla lapsen kotona ennen paivdhoidon
aloitusta. Aloituskotikdynnin (Kekkonen, 2012, 120-132) jalkeen tilanne etenee hie-
man epdtavanomaisempaan suuntaan. Nayttdmolla ovat mukana lastenhoitaja, timan
kollegat seka lasten vanhemmat.

Kasvattaja Terttu: Md oon miettinyt tuota kanssa, ettd meilld on tydyhteisdssd sem-
monen tosi innostunut lastenhoitaja ndihin kotikdynteihin, ja hdn kdvi viime syksynd
sitten = hdn on pienten puolella, tdin oman oman pienten (ryhman) kaikkien kotona. Ja
nyt sitten kevdtpuolella siind pdytdikeskusteluissa paljon hdn on hehkuttanut vdhdn
sitd, ettd nyt hdn menee kevddlld uudestaan ja sit heilld on vield sellainen harrastepii-
ri, joka on syntynyt, kun hdn on kdynyt kotikdynneilld, vihdn nditten vanhempien
kanssa yhteinen. Mut tdd on aiheuttanut vdhdn sellaista levottomuutta ja vdhdn ka-
teuttakin niinku tydyhteisdssd ja sellaisia piikittelevid kommenttejakin jopa, ettd kylld
sd nyt jonkun bonuksen varmaan saat, kun sd oot noin upee kumppani (tyontekijaa
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jaljitellen). Et tdd on kans semmonen asia varmaan, mistd olisi, mistd sdkin puhuit, et-
td olisi hyvd keskustella, ettd tdtd ty6td voi tehdd niin eri tavalla, ja toisaalta, et myds
siitd, ettd mikd sen kotikdynnin tarkoitus on.

(RK140605; 446:484)

Nayttamolla kohtaavat vanhemmat, tyontekija ja timan tyokaverit, kollegat. Nayttamolle
rakentuu asetelma, jossa yksi tyontekija paivdkodista on erillisen harrastepiirin kautta
solminut tavanomaista tiiviimmat suhteet vanhempiin. Naytoksessa kysytdan, mita 1a-
heisten suhteiden luomisella perheiden kanssa tavoitellaan - ja mika sen seuraus voi
olla. Tyontekijan ldheiset suhteet perheiden kanssa tuottavat sardilyd tyoyhteisossa.
Episodissa yhden tyontekijan tiiviimmat suhteet vanhempiin (maallikoihin) tuotetaan
kilpailevaksi yhteisoksi suhteessa paivakodin kollegiaaliseen yhteiséon [ja sit heilld on
vield sellainen harrastepiiri, joka on syntynyt, kun hdn on kdynyt kotikdynneilld, vdhdn
nditten vanhempien kanssa yhteinen. Mut tdd on aiheuttanut vdhdn sellaista levotto-
muutta ja vihdn kateuttakin niinku tydyhteisdssd ja sellaisia piikittelevid kommentteja-
kin]. Goffmanin (1959, 179) mukaan kollegiaalisuuden eras tehtdvd on ammattikunnan
julkisivun ja keskindisen yhteenkuuluvuuden ylldpitdiminen. Ongelmalliseksi kollega
muuttuu, kun han riskeeraa ammatillisen yhteenkuuluvuuden veljeilemalla liian tutta-
vallisesti maallikoiden (tassa: paivahoitolasten vanhempien) kanssa.

Kasvatuskumppanuuden kisitteen ja kdytantdjen ndkokulmasta episodi konkretisoi ky-
symysta siitd, mitd suhteita, missa konteksteissa ja keiden valilla kasvatuskumppanuu-
dessa vahvistetaan pyrittdessd edistimaian vanhempien valistd vertaistoimintaa. Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa (2005, 31) edellytysten luominen vanhempien
vertaistoiminnalle osoitetaan kasvattajien tehtdvaksi. Vertaistoiminnan synnyttdminen
on myos lapsi- ja perhepalvelujen virallinen tavoite (Kaste- toimeenpanosuunnitelma
2009, 28). Vanhempien ja ammattilaisten valisten kumppanuussuhteiden samaistami-
nen vertaissuhteiksi hdivyttaa kuitenkin paivahoidon tyontekijan ammatillisen toimi-
juuden ja hamadrtda hanen ammatillista identiteettidan. Vanhempien vertaistoiminta
liittyy kysymykseen siitd, miten didit ja isat voivat varhaiskasvatuksessa jakaa, kertoa ja
reflektoida kokemuksiaan ja kasityksidan pienen lapsen leikin, huolenpidon, kasvun,
kehityksen ja oppimisen tarpeista ja edellytyksistda merkityksia luovassa dialogissa yh-
dessd ammattilaisten kanssa (ks. Dahlberg, Moss & Pence, 2009, 163-164).

Kasvatuskumppanuuden ndkékulmasta kiinnostava on havainto siitd, ettd yleisossa is-
tuvat kollegat eivat ilmaise huolta lasten tasavertaisesta kohtelusta, lap-
si-aikuissuhteiden rakentamisesta tai lasten kehityksen ja kasvun tasapuolisesta tuke-
misesta. Yleis0ssa istuvat tyodntekijat ilmaisevat huolta omasta tilanteestaan, epailys-
tadn, etta voisivat joutua epatasa-arvoiseen asemaan [ettd kylld sd nyt jonkun bonuksen
varmaan saat, kun sd oot noin upee kumppani (tyontekijaa jaljitellen)] yhden tyontekijan
rakentaessa tiiviimpid suhteita perheisiin. Huolta ei niinkddn ilmaista lasten tasaver-
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taisten kasvuedellytysten luomisesta ja toteutumisesta paivihoidon hoito- ja kasvatus-
tyossa.

Liheissuhdepuhe

Laheissuhdepuheessa kasvatuskumppanuutta tuotetaan erontekona niille sosiaalisille
kumppanuussuhteille, jotka perustuvat aikuisten valisiin laheisiin ihmissuhteisiin, joita
voivat olla perhesuhteet, parisuhteet ja muut laheiset ihmissuhteet. Laheisiin suhteisiin
liittyvien merkityssisaltdjen vuoksi kasvatuskumppanuuden kaltaisen monitulkintaisen
kasitteen viestiminen perheille yksinomaan tiedottamalla tai informaatiota jakamalla
voi tuottaa vanhempien keskuudessa harhaan johtavia tulkintoja.

Kasvattaja liris: Koska se saattaa kylld ihan varmasti jossakin vanhemmassa vdhdn
herdttdd hdmmennystd, jos sanotaan, ettd me halutaan nyt olla teiddn kumppaneita.
-Et ehkd se niinku parempi tapa, oikeampi tapa sit kuitenkin sen toiminnan kautta on.
Kasvattaja Kaarina: Niin, koska joku voi miettid kumppanilla vaikka aviopuolisoa sii-
nd, hitsildinen, toi tulee heh.heh meijdn tontille.

Kutsuessaan vanhempia kumppaneikseen paivahoidon tyontekijat voivat tahattomasti
tuoda kasvatuskumppanuuden merkityssisalloksi yksityisiin sosiaalisiin kumppanuus-
suhteisiin liittyvat tulkinnat. Perheiden tulkintahorisontti nousee arjesta ja kumppanuu-
den yleisistd merkityksistd. Tilanteessa sosiaalinen koreografia voi dkkiarvaamatta vaih-
tua Goldbergin ja Cominsin (2001) tarkoittamasta ty6- ja liike-elamdn organisaatioissa
tutusta velvollisuuksien ja vastuiden vaihdantaan perustuvasta kumppanuussuhteesta
henkilokohtaiseen ja emotionaaliseen ldheisyyteen perustuvaksi yksityisyyteen sijoit-
tuvaksi laheissuhteeksi.

Ammatillista kasvatuskumppanuutta rakentavan lastentarhanopettajan haasteena on
omaksua toimijuus, jossa ammattilainen siirtyy tiedon jakajasta ja informaatiolla ohjaa-
jasta dialogisen vuorovaikutuksen, kdytantojen ja puhetapojen kayttdjaksi. Luottamuk-
sellisia yhteisty0suhteita rakennetaan perheen ja pdivahoidon aikuisten vilille, 1dheisia
kiintymyssuhteita aikuisten ja lasten valille. Kasvatuksellisen kumppanuuden tydsken-
telykehyksessa tavoitteena on sddnnelld suhdetta lapsen vanhempiin jakamalla ja tuot-
tamalla mahdollisimman avoimesti, systemaattisesti ja molemminpuolisesti tietoa lap-
sesta perheen ja pdivdahoidon kesken (Raikes & Edwards, 2009). Monologisesta tiedot-
tamisen kdytdnndstd siirrytddn yhteistoiminnallisuuteen ja dialogisuuteen. Ammattilaiset
sitoutuvat "kasitteellistimadn ja jakamaan varhaiskasvatuksen pedagogisia kasitteita
vanhempien kanssa tavalla, joka mahdollistaa yhteisen kielen l6ytamisen ja tasavertai-
suuden” (Hendry ym., 2007). Tyontekijdn haasteena on syventdd omaa toimijuuttaan
tiedon jakajasta ja informaatiolla ohjaajasta dialogisten kaytantdjen ja puhetapojen
kayttajaksi niin, ettd vanhempia voidaan ohjata liittymaéan ja identifioitumaan lapsensa
varhaiskasvatusyhteis6on kasvatuksellisen kumppanuuden kehyksessd. Kumppanuus-
kasitteen laheissuhteisiin kiinnittyvan merkityssisidllon etadnnyttdmiseksi yhteistoi-
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minta perheiden ja vanhempien kanssa ankkuroituu paivahoitoon siirtyvaan, paivahoi-
dossa olevaan tai sielta pois siirtyvan lapsen toimintaan ja kokemuksiin. Kiinnittamalla
puhe lapseen kumppanuuden sisdlté ankkuroituu sen ominaisemmalle maaperalle: lap-
sen kahden kehitysympariston vuorovaikutukseen (Bronfenbrenner, 1979). Aikuisten
valisid suhteita koskeva puhe asemoi nadin kasvatuskumppanuuden kasitteen monita-
hoiseksi varhaiskasvatuksen ammatillisen identiteetin muutospuheeksi.

Henkilokemiapuhe

Kasvatuskumppanuutta ammatillisena yhteisty6suhteena rajaavat myds ne puhetavat,
joissa keskustelijat pohtivat, mikd merkitys tyontekijan (tai vanhemman) persoonalli-
suuden piirteilld on kumppanuussuhteen rakentumisessa. Paivihoidon henkiléston
osaamista koskevien tutkimusten mukaan kasvatuksellisessa vuorovaikutuksessa tar-
vittavia taitoja on totuttu ilmaisemaan henkil6kohtaisina ominaisuuksina. Osa tydnteki-
joistd ndakee yksinomaan henkilokohtaiset ominaisuudet oman ammatillisuuden vah-
vuuksiksi (Karila & Nummenmaa, 2001, 57-58). Henkilokemialla tarkoitetaan ihmisten
erilaisten persoonallisuuksien vaikutusta yhteistyohon. Henkilokemiassa on kyse tun-
teiden, ajatusten, mielikuvien ja tekojen pohjalta syntyneistad psykologisista vaikutteista
ihmisten valilla tietyssa sosiaalisessa kentdssa (Dunderfelt, 1998, 11- 14). Kumppanuu-
den tulkitseminen varhaiskasvattajan vastuulla olevaksi vuorovaikutustyoksi merkitsee,
ettd yhteistydssa mahdollisesti ilmenevid ongelmia tai vaikeuksia "paasta samalle aalto-
pituudelle” ei voida sivuuttaa vetoamalla vanhempien tai tyontekijoiden persoonalli-
suuden piirteiden yhteensopimattomuuteen. Kasvatuskumppanuudessa yhteistydon-
gelmat, joita ilmaistaan "henkilokemioiden” yhteensopimattomuudella, tulkitaan yh-
teistyosuhteessa ilmeneviaksi vuorovaikutusongelmiksi, jonka selvittimisen ensisijainen
vastuu on kasvatusyhteisolld ja ammattihenkildilla. Henkilokemiat ovat aina lasng, kun
erilaiset persoonallisuustyylit kohtaavat. Kohtaamisissa ihmisten valille muodostuu in-
tuitiivisesti aistittavissa ja koettavissa oleva nakymaton sosiaalinen kenttd (Dunderfelt,
1998, 33). Puhe yhteistydsuhteesta "kemiana” tai tydntekijan persoonasta riippuvana
ominaisuutena ilmaisee kuitenkin ammatillisen vuorovaikutussuhteen personoimista
tavalla, joka vapauttaa tyontekijaa ammatillisesta vastuusta luoda ja yllapitaa lapsi- ja
perhekohtaista yhteistydtd omaa ammatillista toimintaa ja persoonallista vuorovaiku-
tustapaa reflektoimalla. Tarkoituksenmukaisempaa on ymmartaa henkilokemiat tietyssa
sosiaalisessa kentdssa toteutuvana sanallisena, sanattomana, fyysisend, sosiaalisena ja
tunteisiin perustuvana vuorovaikutuksena ja viestintdna, jota voidaan tutkia ja kehittaa
(Dunderfelt, 1998, 34).
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Pohdinta

Kasvatuskumppanuutta osana julkista varhaiskasvatusjarjestelmaa on kritisoitu, silla
suhdekasitteend kumppanuus viittaa osapuolten tasavertaisuuteen ja vapaaehtoisuu-
teen, vaikka julkisissa palveluissa kumppanuus ei viime kddessa perustu vapaaehtoi-
suuteen tai valintaan kummankaan osapuolen kannalta. On myo6s epdilty, onko kump-
panuus liian intiimi kdsite soveltuakseen kuvaamaan julkisessa virassa tai toimessa ole-
van henkilon ja kuntalaisen valistd suhdetta (Onnismaa, 2010, 256). Toisaalta kumppa-
nuuden edellytyksiksi on esitetty demokraattisen ammatillisuuden, tasa-arvoisuuden,
lastenoikeuksien ja ihmisoikeuksien kunnioittaminen (Gallant, Beaulieu & Carnevale,
2002, 152; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, 2005, 12). Kasvatuskumppanuuden
keskeisimpana lahtokohtana on oletus kasvattajien ja vanhempien tasavertaisuudesta.
Oletuksen osapuolten tasavertaisuudesta on todettu olevan ongelmallinen, silld van-
hemman vaikutusvalta yhteistydsuhteessa on riippuvainen instituution ja sen tyonteki-
joiden toiminnasta, mika tulee ilmi muun muassa lapsen varhaiskasvatussuunnitelma-
keskusteluissa, joita ohjaa perhety6n ja varhaisen puuttumisen orientaatio, vaikka julki-
lausuttu tavoite on tasavertainen kumppanuus (Alasuutari, 2010, 197). Tassa artikke-
lissa olen tarkastellut tasavertaisuuden edellytyksia kasvatuskumppanuuden ammatil-
lista yhteistydsuhdetta ja muita sosiaalisia kumppanuussuhteita koskevien puhetapojen
pohjalta.

Solmiessaan kasvatuskumppanuussuhdetta vanhempien ja perheiden kanssa tyonteki-
jan on tdhdellista olla tarkasti tietoinen lapsen eri kasvuymparistoissa toimivien aikuis-
ten sosiaalisten suhteiden ja roolien monikerroksellisuudesta. Institutionaalisten kehi-
tysyhteisdjen (paivakoti, ryhmdperhepaivakoti, avoin varhaiskasvatusyksikko, koulu)
ohella lapsen lahiymparistdssa on lukuisia epdvirallisia, perheiden muodostamia sosiaa-
lisia yhteis6ja ja vertaisverkostoja, joissa my6s ammattilaiset voivat olla jasenina.

Kasvatuskumppanuus tulee eriyttdd vanhempien ja kasvattajien valille mahdollisesti
syntyvistd samankaltaisista, mutta laadultaan yksityisistd sosiaalisista kumppanuus-
suhteista. Tassa artikkelissa olen nostanut ndkyvaksi vanhempien, perheiden ja ammat-
tilaisten keskindisten suhdeverkostojen monikerroksisuutta. Palveluissa saatetaan olet-
taa, ettd perheiden ja padivahoidon valiset yhteistyd- ja asiakkuussuhteet olisivat 'neut-
raaleja’, eivatka kytkeytyisi perheiden keskindisiin tai henkil6ston ja vanhempien vali-
siin ystavyys-, naapuruus-, tuttavuus-, tyotoveruus- tai vertaissuhteisiin. Perheiden ar-
kea lahella tyoskentelevien ammattilaisten (paivahoito, neuvola, perhetyd, koulu) koh-
dalla raja ammatillisen ja ei-ammatillisen kumppanuuden valilld saattaa kuitenkin ha-
martya ja roolit sekoittua. Erityisesti pienilla paikkakunnilla sosiaaliset suhdeverkostot
ovat tiiviit. Ammatillisessa kasvatuskumppanuudessa tavoitteena on, ettd henkilosto
yhteistoiminnassa vanhempien, lasten ja perheiden kanssa tuottaa kokemuksen kuul-
luksi tulemisesta, keskindisestd kunnioituksesta, keskusteluyhteyden ja luottamuksen
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rakentumisesta seka neuvottelevuudesta ja sopimuksellisuudesta lapsen varhaiskasva-
tuksessa. Toisin kuin ammatilliset kumppanuussuhteet, ystdvyyssuhteet synnyttavat
osapuolten vilille uskoutumisen, vertaissuhteet samaistumisen, laheissuhteet intiimiy-
den ja henkilokemioihin perustuvat suhteet liittoutumisen piirteet. Kasvatuskump-
panuussuhteissa olennaista on, ettd viranomaisvaltaa kdyttdvan ammattilaisen ja koke-
musasiantuntijuutta hyddyntdvan vanhemman valisessd intensiivisemmassa ja lahei-
semmassa yhteistydssa vallitsee luottamus, jonka perusta on ammatillisessa asiantunti-
juudessa ja jota luonnehtii avoimuus ja sitoutuneisuus varhaiskasvatuksen arvoperus-
taan (ks. Govier, 1992). Kasvatuskumppanuuden kehittdmisessd voidaan kiinnittaa
huomiota tydntekijoiden tapaan kdynnistda ja yllapitaa kasvatusyhteistydta vanhempien
ja perheiden kanssa sekd auttaa tyontekijoitd tunnistamaan tilanteita, joissa yhteistoi-
minta eri perheiden kanssa vaihtelee tavalla, joka ei tayta lasten tasa-arvoisen kohtelun
vaatimusta.

Tyontekija voi kasvatuskumppanina jakaa omista kokemuksistaan aitina, isdna tai am-
mattikasvattajana, mutta han on tietoinen kertomisen ammatillisesta tavoitteesta edis-
taa varhaiskasvatuksessa olevan lapsen etua. (Ks. Alasuutari 2007; Maatta & Rantala
2010, 130-132.) Ammatillinen kumppanuus voi siten pitda sisdlladn ystavyyssuhteen ja
auttamissuhteen kaltaisen vuorovaikutusorientaation. Kuitenkin, tyontekija sitoutuu
sdantelemdan yksityiselaman rooleja paivihoidossa olevan lapsen vanhemman mahdol-
lisena ystdvand, tuttavana tai naapurina lapsen edun hyvaksi. Ammattilaisen tulee olla
myos tietoinen mahdollisista perheiden taholta tulevista tahallisista tai tahattomista
rajojen ylitysyrityksista. Talloin varhaiskasvattaja kykenee eriyttimadn ja rajaamaan
lapsen paivahoitokontekstissa rakentuvan ammatillisen - keskindiseen kuunteluun,
luottamukseen, sitoutumiseen ja kunnioitukseen perustuvan - kumppanuussuhteen
vapaa-aikaan ja yksityiselamaan sijoittuvista vertais- ja ystdvyyssuhteista. Kasvatus-
kumppanuutta synnyttdavaa ja ylldpitdvaa on siten toiminta, jossa varhaiskasvattaja ra-
kentaa kumppanuutta kaikkien pdivdhoidossa olevien vanhempien kanssa lasten tasaver-
taisuutta vaalien, riippumatta tyontekijan muista sosiaalisista sidoksista perheeseen.

k ok %k

Tama artikkeli perustuu kirjoittajan vaitdskirjaan Kasvatuskumppanuus puheena. Var-
haiskasvattajat, vanhemmat ja lapset pdivdhoidon diskursiivisilla ndyttdméilld. Acta Uni-
versitatis Tamperensis 1700, Tampere University Press. 2012. Saatavana
www-muodossa osoitteessa http://acta.uta.fi/teos.php?id=1000084 .
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