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TIIVISTELMA: Artikkelissa tarkastellaan yhteenkuuluvuutta (belonging) paivakodin
ohikiitavassa hetkessa. Yhteenkuuluvuuden ymmarretaan toteutuvan
varhaiskasvatuksessa monimutkaisessa rakennelmassa, johon kuuluvat ihmiset,
paikat, toiminta ja sen tarkoitukset (Stratigos, 2015). Aineistona on videotallenne,
joka on kuvattu paiviakodin kdytavassa patjakasan luona. Millaisia yhteen ja erilleen
suuntautumisia tuossa hetkessd syntyy lasten, aikuisten, patjojen ja muun
materiaalisen ympariston kesken? Tutkimuksemme inspiroijina ovat filosofi Maurice
Merleau-Pontyn ajatukset sekd posthumanistinen ja uusmaterialistinen
tutkimusorientaatio. Yhteenkuuluvuus nayttaytyy tutkimuksessamme jatkuvana
liikkeena. [hmiset, tilat, materiaalit, esineet, rakenteet ja toiminnat eivat ole staattisia,
vaan niiden valilla tapahtuu liikahduksia toisiaan kohti ja toisista poispain.

Asiasanat: lapset, Merleau-Ponty, pdivikoti, ruumiillisuus, yhteenkuuluvuus

ABSTRACT: This article focuses on belonging at a fleeting moment in a day care
centre. Belonging is understood as a phenomenon that is realized in a complex
structure, consisting of people, places, actions and their purposes (Stratigos, 2015).
In the forefront of the article, there is a video-recorded situation, occurring around a
heap of mattresses in a corridor. What kinds of becoming together and apart are
created in the relations between the children, the researcher who is filming, the
mattresses, and other material environment at that moment? Our study is inspired by
the philosopher Maurice Merleau-Ponty's ideas as well as the post-human and new
materialist research orientations. In the study, belonging appears as a constant
movement. People, spaces, materials, items, structures, and actions are not static, but
rather there are small flickers towards and away from each other.
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Johdanto

Kaytavatilaan on jadnyt patjakasa, jonka lapset huomaavat. Kdytava on pdaivakodissa
valitila, jolle ei ole ehdotettu valmiita merkityksia, toisin kuin muille huoneille. Tutkija
huomaa lapset ja videoi heiddn olemistaan patjakasalla. Nayttaa silta, ettd lapset leikkivat
yhdessa patjoilla. Mukana on my®ds lapsia, joiden on havaittu jadavan paivakotiryvhmassa
yksin. Yhteenkuuluvuutta ajatellen hetki ndyttaa positiivisesti latautuneelta.

Artikkelissamme pohdimme yhteenkuuluvuutta videon synnyttamien ajatusten pohjalta.
Videomateriaali on rikas ja haasteellinen aineistomuoto. Videoinnin avulla ajatellaan
tavoitettavan lasten olemisen moninaisuutta havaintomuistiinpanoja paremmin.
(Palmadoéttir & Einarsdottir, 2015; Johansson, 2011; Hultman & Lenz Taguchi, 2010.)
Kuvaaminen ja kuvan tulkinta vaativat kuitenkin sensitiivisyytta (Pink, 2009; Johansson
& Lgkken, 2014; Viljamaa, 2010). Teoreettisia valineitd videon tapahtumien katseluun
saamme ranskalaisen filosofi Maurice Merleau-Pontyn ruumiillisuuteen, tyyliin ja
ilmaisuun liittyvistd ajatuksista sekd posthumanismista ja uusmaterialismista
kiinnostuneiden tutkijoiden Kkirjoituksista. = Tarkastelemme yhteenkuuluvuutta
mikrotason ilmiona, jossa eri-ikdiset lapset ja paivdakodin aikuiset, paivakoti paikkana
seka eri kayttotarkoituksiin ajatellut huoneet ja esineet osallistuvat yhteenkuuluvuuden
muotoutumiseen. Vaikka aikuiset eivat ole fyysisesti aineistokatkelmassamme nakyvissg,
he osallistuvat yhteenkuuluvuuden ilmié6n esimerkiksi toiminnan ja tilojen suunnittelun
seka tekemisen mahdollistamisen tai estamisen kautta. Kysymme, millaisia yhteen ja
erilleen suuntautumisia syntyy lasten, aikuisten ja materiaalisen ympariston kesken.

Ruumiin ja maailman Kietoutuneisuus

Merleau-Pontya luonnehditaan ei-traditionaaliseksi fenomenologian edustajaksi ja
postmodernin esi-isaksi (Welsh, 2013). Hanen Kkirjoituksensa ovat inspiroineet myos
lapsiin liittyvaa tutkimusta (esim. Elwick, Bradley & Sumsion, 2014; Johansson & Lgkken,
2014; Stratigos, 2015; Palmadottir & Einarsdottir, 2015). Merleau-Pontyn kirjoituksia
lapaisee kasitys ihmisruumiin ja maailman toisiinsa kietoutuneisuudesta. Maailma ei ole
tietoisuuden ja havaitsemisen kohde, vaan ihminen on tiiviisti sidoksissa maailmaan
oman ruumiinsa kautta. Havaitseminen on aina rajoittunutta ja hailyvaa. Emme ole
havaitsemamme ulkopuolella vaan osa sita. (Merleau-Ponty, 2002/1945; 2006.) Merleau-
Ponty vertaa ruumiin ja maailman suhdetta meren ja rannan suhteeseen: ne ovat
erottamattomia ja toistensa alueille tunkeutuvia, eika toista voi olla ilman toista. Silti ne
eivat sulaudu toisiinsa; aistiva ei sulaudu aistittavaan. (Hotanen, 2010, s. 141.)
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Merleau-Pontylle asioiden olemassaoloa tdrkedmpda on se, miten ne asettuvat
suhteeseen keskenddn ja millainen on niiden olemassa olemisen tyyli. Tyylilla han
tarkoittaa ihmisille, mutta yhta lailla myo6s vaikkapa taideteoksille, paikoille ja kappaleille,
ominaista tapaa olla maailmassa. Heindmaa (1996) kirjoittaa, ettd tyylin kasitteen avulla
Merleau-Ponty tulkitsee uudelleen olemuksen kasitettd. Tyyli on olemus sanan
aktiivisessa merkityksessd, se on tulemista ja tulemisen tapaa tassa ja nyt. Tyyli valittyy
muille kokonaisuutena, jota on usein vaikea analysoida ja sanoittaa. Voimme tunnistaa
tutun ihmisen jo kaukaa hdnen olemuksestaan tai ystavan puhelimessa hanen danestaan
ja tavastaan sanoa asioita. (Merleau-Ponty, 2012, s. 50-53, s. 265, s. 288-289; Heindmaa,
1996.) Ilmaisussa puolestaan on kysymys asioiden tavasta ilmetd ihmiselle. Ilmaisulla
Merleau-Ponty ei tarkoita, ettd ilmaisisimme sisidllimme olevaa itsemme ulkopuolelle
nakyvaksi, silld hdnelle rajaa itsemme ja itsemme ulkopuolisen maailman valilla ei ole
olemassa. Ilmaisu on meissd tapahtuvaa maailman ilmoille laulamista, jatkuvaa
syntymistd maailmaan. (Toadvine, 2004.) Asioiden tyyli on lasnd ilmaisussa, niin
taiteilijan maalauksessa kuin lapsen piirtdmisessakin (von Bonsdorff, 2009; Merleau-
Ponty 2006; 2012, s. 131-132).

Tyylin ulottaminen materiaaliseen ymparistoon on ldaheista sukua ajatuksille, joissa raja
ihmisen ja ihmisen ymparilld olevan aineellisen ja materiaalisen maailman kanssa on
kyseenalaistettu ja jossa myds materiaalisen maailman ominaisuuksineen ajatellaan
olevan aktiivisena osapuolena suhteessaan ihmiseen (Paju, 2013; Lindberg, 2014;
Eickelkamp, 2008; Rautio, 2013; Rautio & Winston 2015; Viljamaa, 2012).
Posthumanistisessa ja uusmaterialistisessa tutkimussuuntauksessa mielenkiinto ei ole
vain ihmisten toiminnassa, vaan ihmisten, materiaalisen ja rakenteiden valisessa
monimuotoisessa kudelmassa (Jones, MacLure, Holmes & MacRae, 2012; Hultman & Lenz
Taguchi, 2010; Stratigos, Bradley & Sumsion, 2014; Sumsion & Wong, 2011). Latour
(2007) kiinnittda huomion siihen, miten jokaiseen tilanteeseen tulee elementteja myos
toisista ajoista ja paikoista ja miten naita valityksia voidaan seurata hyvinkin kauas.

Paivakodin toiminnan suunnittelussa materiaalisen ympariston merkitys on keskeinen.
Tietyntyyppiseen toimintaan liittyvid leluja tai muuta materiaalia sijoitetaan eri
toimipisteisiin; autot 16ytyvat yhdestd, nuket toisesta ja legot kolmannesta paikasta.
Kotileikkinurkkaukseen kuuluu liesi, astioita, nukkeja ja nukensankyja. Paju Kkirjoittaa
esineiden ja huoneiden jarjestelemisen olevan erdanlaista hallinnan tunteen
sdilyttamistd, elaman siedettdvaksi tekemista ja myos itsensa paikantamista. Lapsilla on
tilapaisesti mahdollisuus muuttaa jarjestyksid, mutta viime kddessa aikuiset vastaavat
esineiden jarjestelysta. (Paju, 2013, s. 93.) Esineiden voi ajatella kutsuvan tietynlaiseen
toimintaan. Autot ja automatot, maalaustarvikkeet ja paperit, keittiokalusteet ja astiat
ehdottavat kukin jotakin tekemista. (Lindberg, 2014; Paju, 2013; Viljamaa, 2012.)
Esineille on kehittynyt aikojen saatossa sedimentoituneita merkityksia ja niiden toisin
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kdyttdminen on poikkeavaa (Heindmaa, 1996, s. 49-50; Juutinen & Viljamaa, 2016;
Merleau-Ponty, 2012, s. 129; Paju, 2013, s. 92). Lapset kuitenkin kayttavat esineitd myos
niille tarkoitetuista merkityksista poiketen. He toimivat kuin Levi-Straussin bricoleur,
kasityoldinen, joka sovelsi vahdisia tyokalujaan monenlaisiin kayttétarkoituksiin
(Heikkinen, 2002, s. 192-193).

Pdivdakodin arkea eletddn ihmisten ja materiaalisten suhteiden verkostossa (Juutinen,
2015; Paju, 2013; Puroila, 2002; 2012; Puroila & Estola, 2012). Tyontekijat, lapset ja
vanhemmat tulevat, ldhtevdt ja asettuvat tilojen, materiaalien ja rakenteiden
monimuotoiseen verkostoon. Tyontekijat ohjailevat lasten olemista erilaisin kdytdnnon
jarjestelyin. Lapsia jaetaan ja lapset jakaantuvat ryhmiin esimerkiksi idn, toimintojen tai
kiinnostusten mukaan. Ohjailemisen, toiminnan suunnittelun ja tilojen kdytén taustalla
voi olla pedagogisia pyrkimyksia lapsen hyvan kasvun ja kehityksen edistamiseksi, mutta
myo0s hallintaa ja vallankdyttéa. Lasten yhdessa toimimista arvostetaan. (Kuukka, 2015;
Puroila 2002.) Sumsionin ja Wongin (2011) mukaan yhdessa toimiminen tulkitaan usein
yhteenkuuluvuudeksi.

Tarkastelemme patjakasalla vietettya hetked erityisesti yhteenkuuluvuuden (belonging)
niakokulmasta. Yhteenkuuluvuuden tutkimisessa ndkokulma on ollut kahtalainen.
Yhtaalta tutkijat ovat olleet kiinnostuneita yhteenkuuluvuuden tunteesta (sense of
belonging); ihmisten kokemasta yhteenkuuluvuudesta suhteessa toisiinsa, yhteis66n tai
paikkaan. Toisaalta yhteenkuuluvuutta on tarkasteltu monimutkaisena rakenteena, jota
tuotetaan sosiaalisissa, materiaalisissa, kulttuurisissa, historiallisissa ja poliittisissa
suhteissa (politics of belonging). Kun ensimmaisessa katse kohdistuu yksilo6n ja hanen
kokemukseensa, jalkimmaisessa yhteenkuuluvuus ymmarretddn erilaisissa suhteissa
muotoutuvana ilmiéna. (Juutinen, 2015; Stratigos ym., 2014; Yuval-Davis, 2011.) Tassa
tutkimuksessa mielenkiintomme on jdlkimmaisessa: yhteenkuuluvuudessa lasten,
aikuisten ja materiaalisen valisissd suhteissa jatkuvasti muotoutuvana ja elavana
tapahtumana.
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Tutkimuksen toteutus

Artikkeli perustuu laajempaan tutkimushankkeeseen! yhteenkuuluvuutta edistavista
kaytanteistd paivdkodissa ja koulussa. Hanke toteutettiin neljassa pohjoissuomalaisessa
paivakodissa. Osallistuimme tutkijoina paivakotien arkisiin toimintoihin (vrt. Gubrium &
Holstein, 2008; Pink, 2009). Kukin pdivakoti valitsi kehittimisteeman, ja jarjestimme
henkil6kunnalle tilaisuuksia ty6stda teemaansa noin kahden vuoden ajan. Toimintamme
taustalla olivat ajatukset ihmisestd kertovana ja kertomisen kautta maailmaansa
hahmottavana olentona (Bruner, 1990). Pyrkimyksenamme oli tuottaa tietoa ja syventaa
ymmadrrysta yhteenkuuluvuudesta osallistavan toimintatutkimuksen periaatteiden
mukaisesti, yhdessa paivakotien henkilokunnan kanssa (Heikkinen, Huttunen, Syrjala &
Pesonen, 2012; Pushor & Clandinin, 2009).

Tata tutkimusta varten valitsimme paivakodeissa videoidusta aineistosta aluksi kaikissa
neljiassid paivdkodissa vapaan leikin? aikana kuvatun materiaalin (noin 12 tuntia).
Kirjoitimme huomioitamme videomateriaalista. Lyhyetkin videokatkelmat herattivat
paljon ajatuksia. Valitsimme lopulta miniatyyrikatseella katsottavaksi vain yhden, noin
kolmen minuutin mittaisen videokatkelman (vrt. Kdnkdnen & Tiainen, 2007; Viljamaa,
2012). Videolla ndkyvien tapahtumien keskiossa on patjakasa ja viisi lasta. Lapset ovat
ialtddn 1-4-vuotiaita. Intuitiivisesti video oli meistd kiinnostava (vrt. Stratigos, 2015).
Katsoimme videon myo6s yhdessa tyontekijoiden kanssa ja pyysimme heitd kertomaan
ajatuksiaan siita. Tama keskustelu nauhoitettiin.

Tutkimuksessamme emme ajattele videokuvaa dokumenttina tai representaationa
tapahtuneesta. Kuvaa katsomalla emme pysty tavoittamaan kaikkea sitd, mita
kuvaushetkessa tapahtui. (Vrt. Tuominen-Eilola, 2004.) Voisimme verrata videokuvaa
muistoon. Muistoa ei kutsuta varastosta eikd palauteta sinne muuttumattomana, vaan
muistellessamme muisto syntyy aina uudelleen (Rose, 1994). Videon tulkinta ei ole meille
yksinomaan menneen tapahtuman analysointia, vaan sen uudelleen luomista, uusien
merkitysten kerrostumista tapahtumien ymparille.

L BELONG (From exclusion to belonging: developing narrative practices in day care centers and
schools, 2013-2015, project number 264370), Suomen Akatemia.

2 Tutkimuspaivakotien henkil6kunnan kayttdma nimitys toiminnasta, jossa lapset saavat jossain
maarin valita tekemisensd, aikuisen ohjatessa tarvittaessa. Tata yleisesti kdytossa olevaa ilmaisua
voidaan tarkastella kriittisesti (mm. Rutanen 2009).
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Videon katseleminen moneen kertaan seka siita keskusteleminen ja Kkirjoittaminen
yhdessa kirjallisuuden kanssa perustuu ajatukseen tiedon muodostumisesta dialogisessa
kertomisen prosessissa (Latvala, Peltonen & Saresma, 2004; Richardson & St Pierre,
2005; Saresma, 2007; Viljamaa, 2012). Kirjoittamalla ja tekemallad tutkimustamme emme
voi tavoittaa tuon tilanteen merkitysta siina mukana oleville lapsille. Ymmarrys tilanteen
tapahtumista muotoutuu pikemminkin itsemme kautta. (Elwick ym., 2014; Johansson &
Lgkken, 2014; Merleau-Ponty, 2002/1945; Welsh, 2013.) Merleau-Pontyn ajatukset
kuitenkin haastavat ja kannustavat meitd ihmettelemaan ja kurkottamaan ensimmaisten
havaintojemme taakse huomaamaan sellaista, mika aluksi on huomaamatonta.

Artikkeli rytmittyy tdstd eteenpdin videosta Kkirjoitetun, siitd nousseiden ajatusten ja
kirjallisuuden vuoropuheluna. Yksi lyhyt hetki sisdltda paljon aihioita seurattavaksi.
Olemme valinneet tarkasteltavaksi yhteenkuuluvuuden monimuotoisena ja vaikeastikin
tavoitettavana ilmiona. Katseen kohteena ovat padasiassa lapset ja se, mita patjakasalla
tapahtuu. Sivuamme kuitenkin myos tutkimuksen tekemisen tapaamme sekd videon
mahdollisuuksia ja haasteita. Vuoropuhelun aikana emme eksplisiittisesti osoita
yhteenkuuluvuuden ilmiéta, mutta kokoamme viimeisen videokatkelman jdlkeen
huomioitamme yhteen.

Patjakasalla

Tulkaa kattomaan!

Neljavuotiaan Marian kasi tekee kutsuvia liikkeitd; kimmenpuoli ylospdin, sormillaan
jakasivarrellaan tytto ikdan kuin vetaa muita puoleensa. Penkilla Marian edessa istuu
kolme tyttdd, 1-vuotias lida ja 4-vuotiaat Emmi ja Anni. Emmillda on nukke ja
nukenpeitto sylissd. Toisessa kddessdian han pitelee nuken tuttipulloa ja toisessa
leikkikdnnykkad. Anni laulaa ja heiluttaa kevyesti edessddn olevaa turvaistuinta.
Laulun savelesta tulee mieleen virsi, sanoissa vilahtaa sana Jumala. Muut sanat eivat
ole tunnistettavia, mutta ne muistuttavat suomen kieltd. Maria on tullut penkilla
istuvien tyttojen eteen, tekee edelleen kutsuvia liikkeitd kadelldan ja sanoo: “Tulkaa
kattomaan. Sielld majalla on... kaatanu, kaatunu.” Kaikki kolme nousevat seisomaan
ja lahtevat Marian perassa huoneesta kaytavaan. Peitto tipahtaa Emmin sylistd, kun
han nousee seisomaan. Emmi tarttuu siihen, antaa sen sittenkin valahtaa lattialle,
laskee kulkiessaan kdnnykéan ja tuttipullonkin maahan. Sylissa oleva nukke kulkee
kappaleen matkaa mukana, mutta sitten sekin jaa lattialle. lida seuraa muita
konttaamalla. Videokuvassa lida konttaa lattialle pudonneiden tavaroiden yli,
kameran kuvakulma on ldhes suoraan ylhaalta alas.

Paivakodissa on meneilladn vapaan leikin aika. Tytot ovat padivdkodin
kotileikkihuoneessa. Juuri asken, palatessaan kauppareissulta kdytavan padssa olevan
nurkan takaa, he tulivat sattumalta videokameran linssin eteen. Tutkija oli oikeastaan
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kuvaamassa Joelia, joka seisoskeli ja katseli seindlld olevaa, eri huoneita kuvaavaa
pahvista leikkikarttaa. Paivdkodin kdytantona on, ettd vapaan leikin aikana lapset
valitsevat leikkikartasta huoneen, jossa he haluavat leikkid ja siirtavat nimilappunsa
osoittamaan valintaansa. Yhteen huoneeseen voi mennd kerrallaan korkeintaan viisi
lasta. Tutkija tekee pikaisen valinnan ja jatkaa kamerallaan tyttéjen seuraamista.
Yksivuotias lida konttaa muiden perassa.

Tutkija kameroineen on osa tapahtumahetked siind missa lapset, heidan kantamansa
esineet, kiytava ja seinallad oleva leikkikartta. Kuvaaja tekee valintoja, vaihtaa kameran
suuntaa, ottaa mukaan ja sulkee ulkopuolelle, aktiivisesti ja sattumalta. Kamera voi myos
saada jonkun jattaytymaan ulkopuolelle. Pdiviakodin aikuisia esimerkiksi ei ndy kuvassa.
Tutkijan on hetkessd valittava, tarkentaako hdn kameran yhteen lapseen vai
kokonaisuuteen. (Vrt. Palmadottir & Einarsdottir, 2015.) Havaintomme on aina
epatarkka, mutta niin on maailmakin ja sen tapahtumat (Merleau-Ponty, 2002/1945).
Joku saa olla katsottavana, jonkun taytyy olla ja jotakin ei huomata vaikka han haluaisikin.
"Vain sen ndkee mitd katselee”, kirjoittaa Merleau-Ponty (2006, s. 17). Monessa eri
huoneessa tapahtuvan toiminnan kuvaamisessa voi unohtaa ajatuksen systemaattisesta
aineiston kerddmisestd ja tilanteiden tallentamisista ja suostua monen sattuman
summana syntyvaan videokuvaan. Kun tytot siirtyvat kotileikkihuoneesta kaytavaan
kutsujan perassd, on valittava taas. Videokuvassa edella menevat isommat ja nopeammat,
mutta lattialle lasketut esineet ja niiden yli konttaavan pienimman rytmikkaasti liikkkuva
selkd symbolisoivat tdman artikkelin keskeisia asioita; ruumiillisuutta, materiaalisuutta
ja tyylia.

Olisi helppo kutsua tyttojen toimintaa kotileikiksi. Kotiin ja kodin leikkimiseen liittyvia
esineita ja aineksia leikissa onkin; vauvanukke, turvaistuin, kaupassa kayntia, vauvan
nukuttamista. Merleau-Pontyn mukaan leikissa, kuten muussakin olemisessa, lapsilla on
oma logiikkansa, joka perustuu lasten itsensa luomille merkityksille maailmasta.
Merkitykset eivat ole aikuisten merkitysten kehittymassa olevia versioita. (Welsh, 2013.)
Annin laulamistakaan ei pida verrata laulun laulamiseen. Voimme pikemminkin ajatella
sitd monen asian assosioituneena kudelmana. Jokin tuossa tilanteessa tuo Annille mieleen
virren kaltaisen laulamisen ja Jumalan. Omassa spontaanissa laulannassaan, laulun
tahtiin istuinta heijaamalla Anni koko kehollaan ja virsilaulun kaltaisella dantelyllaan elaa
hetkea. Lapsen oma spontaani laulanta on helppoa ja pakotonta, runolaulajien laulantaa
muistuttavaa kerrontaa (Merleau-Ponty, 2010, s. 413; Laitinen, 2010; Sarajarvi, 2014).

lida kulkee muiden mukana, kontallaan. Aannahdyksistid paitellen lida on koira. Eri-
ikaisten leikissa pienin onkin usein koiran tai vauvan roolissa (Viljamaa, 2012).
Konttausasennossa kulkeminen on tapa, jolla lida viela &asken on liikkunut.
Pystyasennossa pysyminen on poistanut yhden ndkyvan eron lidan ja isompien lasten
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valiltd mutta kuitenkin lida palaa tai palautetaan konttausasentoon (vrt. Stratigos, 2015;
Paju, 2013). Kenties koirana ja vauvana tulee otetuksi mukaan paremmin, kuin jos
ehdottaisi olevansa aiti tai isa. Tai ehkad konttaavan rooli kertoo muiden maarittimasta
paikasta; mukana, mutta toisenlaisena kuin muut.

Maria on huomannut kaytavalla patjakasan. Patjat eivat kuulu kaytavalle. Lasten huomio
kiinnittyykin helposti asioihin, jotka poikkeavat tavallisuudesta (Elwick, Bradley &
Sumsion, 2014; Merleau-Ponty, 1993, s. 77-78). Maria kutsuu muita katsomaan
kaatunutta patjakasaa. Marian kdden kutsuva liike on "ruumiin ele, joka suuntautuu
maailmaan ja kytkeytyy sellaisten suhteiden jdrjestykseen, josta fysiologialla tai biologialla
ei ole aavistustakaan”(Merleau-Ponty, 2012, s. 319). Ele ei olekaan enda vain osa Mariaa
ja hanen tyylidan, vaan osa yhtenadista inhimillista tyylid, samanaikaisesti yksilollista ja
universaalia. Se, ettd ihmiset eri puolilla maailmaa loytdavat samankaltaisia tapoja
ilmaisulleen, kertoo Merleau-Pontyn (1993) mielestd pohjimmiltaan osallistumisesta
yhteen ja samaan ilmaisuyritykseen. Muut tytot ymmartavat eleen valittomasti.

Merleau-Pontyn (1993) mukaan kaikki ilmaisut ovat ldaheisid muille ilmaisuille. Ne
kuuluvat saman jarjestyksen piiriin. Vaikka esimerkiksi eri kulttuurien ja kielten ilmaisu
on yhteismitatonta, se koostuu yhtenevaisistda tavoista tehdda havaintoja ja liikkua
maailmassa. Merleau-Pontylle on lopulta olemassa vain yksi kieli, yksi lakkaamaton
ilmaisuyritys, josta Marian takeltelevat sanat ja kdden kutsuva ele ovat osa. (Vrt. Puroila
& Estola, 2012). Maria seisoo tyttojen edessd, kasvot kddnnettyina heihin pain ja kutsuu
heitd mukaansa. Merleau-Pontya (2012, s. 70-71) mukaillen, Marian sanat eivat ole asu,
johon itsensa kirkkaasti tavoittava ajatus puetaan, vaan ne syntyvat merkitykseensa juuri
tuossa hetkessa. Kuten Heinamaa asian ilmaisee, “kommunikaatio ei ole ajatustenvaihtoa
vaan ilmeiden ja eleiden tuttuutta ja jatkamista eikd yhteys loydy aivojen vaan kasvojen
kautta” (Heinamaa, 1996, s. 87).

Trampoliini

"Trampoliini!” Vaikka kamera seuraa konttaavaa lidaa, mikrofoni nappaa ilahtuneen
huudahduksen. Maria, Emmi ja Anni istuvat jo patjakasan paalla kdytavatilassa, kun
lida konttaa perille. "Yks kerrallaan pittdd mennd trampoliinille!” Maria komentaa, ja
Emmi ja Anni singahtavat patjakasalta pois. Anni on jo ehtinyt riisua tossut ja katoaa
kameran ndkopiiristid. Maria riisuu tossujaan. Pienin, lida, istuu Marian viereen. Maria
vilkaisee hanté ja sanoo: "Tdd olis eka.” lida siirtyy Marian toiselle puolelle. Maria
tyontda hanta kddelldan pois ja sanoo uudestaan: "Tdd oli eka.” lida ei ldhde. Marian
kasi siirtyy lidan seldstd niskaan ja tyontdminen kallistaa lidan kumaraan. "Pittdis
jonossa oottaa”, opastaa Emmi lidaa. lida pongahtaa seisomaan ja kaantyy
patjakasaan pain, kuin itsensa muodostamaan jonoon, laskeutuu konttausasentoon ja
istuu kuin koira lattialle. Anni palaa ja hyppaa patjakasan paalle. Emmi menee aivan
Annin lahelle ja sanoo: “Jonossa vaikka pitds oottaa.” Anni ei mene jonoon, vaan alkaa
pomppia patjakasan paalla. “Sitten mind pompin. Ramppaa, ramppaa, ramppaa!” Anni

Viljamaa, Estola, Juutinen & Puroila Varhaiskasvatuksen Tiedelehti — JECER 6(1)
2017,2-21. http://jecer.org/fi



http://jecer.org/fi

10

rallattaa hyppimisen tahdissa. Hyppiessddan Anni vilkaisee kerran kameraan péin.
"Sitte mdd olliin...” Maria sanoo, polvillaan patjakasan paalla, oikealla kddelldan Annia
tavoitellen, vasemmalla pitden kiinni sermistd, joka jaid patjakasan taakse. Anni
pongahtaakin pois ja siirtyy sermin taakse, sermissa avoinna olevasta portista. Emmi
yrittdd puhua hanellekin jonosta, mutta Anni on jo kadonnut nakyvista.

Joel seisoo kaytavan toisessa padssa ja katselee patjakasalle pain.

Trampoliinin huudahtajaa ei ndy ja silti han on osa videotallennetta. Leikkihuonetta
kartan daressa valitseva poikakaan ei ole endd kuvauksen kohteena, mutta on silti kuvassa
mukana. Tdma on videokuvauksen rikkaus ja haaste. Taustalla olevat eivat valttamatta
huomaa tulevansa kuvatuksi (Kankkunen, 2007, 188-189; Viljamaa, 2012, 79.) Taustalla
oleva voi myds tulla mielenkiintoisemmaksi kuin se, mitd alun perin kuvattiin (Juutinen
& Viljamaa, 2016). Merleau-Pontyn (2006, 17) toteamus “Vain sen ndkee mitd katselee”
laajenee, kun voikin katsella monta kertaa ja tulee ndhneeksi sellaista, mita ei aluksi
katsellut.

Lapset kiinnittavat toistensa olemisessa huomiota hyvin pieniin asioihin. Kun Anni riisuu
tossut, kaikki lidaa lukuun ottamatta tekevat samoin, ikdan kuin patjakasalla hypittdessa
kuuluisi tehda niin. Hyppimiseen ei ole olemassa kasikirjoitusta ja sadntdja, mutta Anni
lainaa tilanteeseen tossujen riisumisen toisesta yhteydesta. Hetkeen tulee kaikuja muista
hetkista ja muista rakenteista (Latour, 2007). Kenties jonkun kotona on trampoliini, jolle
mentdessa pitaa riisua kengat. Tai ehka liikuntasalissa, jossa patjoja tavallisesti kdytetdan,
riisutaan tossut. Myos Marian ajatus siit4, etta patjakasalle kuuluu menna “yks kerrallaan”
ja "mdd oon eka” sekd Emmin “jonossa pittdd oottaa” ovat tuttuja asioita paivakodin
muista yhteyksista. lidakin tietdd mika on jono. lidan jono muodostuu jonoasennolla,
molemmat kddet sivuilla, jalat tanakasti vierekkdin. Kasvatuksen ruumiillinen luonne
tulee esille, kun paivdhoito ja koulu instituutioina totuttavat lapset oikeanlaisiin
asentoihin ja kdyttdytymiseen. Lasten ruumiiden asettelemista voi ajatella myds
vallankayttona. (Kuukka, 2015; Salo, 1999; Puroila, 2002.) Kuin sisdisen ainen
kdaskemana lida yhtdkkia muuttaa paivdkodista tutun jonoasennon jamakasti istuvan
koiran asennoksi. Asennoissaan, sanaakaan sanomatta lida on samanaikaisesti niin kuin
muutkin ja erilainen. lidan olemus, Merleau-Pontyn (2012) tyylin tarkoittamassa
merkityksessa ei ole vain yhdenlainen ja pysyva, vaan liikkeessa ja muutoksessa.

Se millaiseksi eletty tila patjakasan luona kaytavalla muodostuu, on "velkaa aikaisemmille
kokemuksillemme ja liikkeillemme” (Rouhiainen, 2007, s. 90). Jokainen kokemus ja
jokainen liike nojaa aikaisempiin kokemuksiin ja liikkeisiin; omiin ja toisten. Liikkeiden
kerrostuneisuudesta seuraa, ettd yksittdisen lapsen hahmottama maailma kytkeytyy
toisten lasten ja myos aikuisten hahmottamiin maailmoihin. Jokaisessa ruumissubjektissa
on siis myos vierasta ainesta, yhta lailla kielen kuin liikkeidenkin suhteen. Lapset tulevat
ndin yha uudelleen muiden jo valmiiksi hahmottamaan maailmaan. (Merleau-Ponty,
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1993; 2012; Heindmaa, 1996.) Kerrostuneisuus on lapsissa lasna tossujen riisumisissa,
jonotuksissa, vuorotteluissa ja asennoissa, patjakasan nidkemisend trampoliinina seka
koiran asennossa.

Yksivuotias lida ei riisu tossujaan. Hinen huomionsa on Marian asennossa, kun tdma
istahtaa patjakasalle. lida katsoo Marian tapaa tulla tilanteeseen ja toimii itse samoin.
Mariaa edelleen katsoen lida siirtyy hanen toiselle puolelleen, laittaa itsensa istumaan
niin kuin Maria istuu. lida ei ehka jaa muiden kanssa ajatusta trampoliinista eikd ennakoi
patjakasalla hyppimista. Istumalla Marian tavoin hdn haluaa tehda niin kuin muutkin, olla
mukana samassa toiminnassa, kuulua muiden joukkoon. “Tdd ois eka” ei nayta riittavan
lidalle tiedoksi virhetulkinnasta, vaan Maria tarvitsee kadet avuksi saadakseen lidan pois.
Fyysisilla otteillaan lapset ilmaisevat tehokkaasti toisilleen, mita ajattelevat (Stratigos,
2015; Lgkken, 2000). Olisi helppo tulkita, ettad lida haluaa olla muiden kanssa, mutta tulee
torjutuksi. Tilanteen voi ndhda myos niin, ettd juuri tyontdmalla lidan pois Maria vetaa
hédnet sen tekemisen piiriin, minkd muut jo jakavat. Maria kommunikoi lidan kanssa
tavalla, jota tima ymmartaa.

Lasten toiminnan suunta muuttuu nopeasti. Kun pomppii patjakasan paalla, ylettyy
ndkemdin sermin taakse ja ndkyma synnyttdd sivupolun toimintaan. Kotileikki tai
patjakasalla hyppiminen alkavat vaikuttaa liian koykaisiltd otsikoilta lasten tekemiselle.
(Cheng & Johnson, 2010; Rautio, 2015; Viljamaa, 2012; Woodyer, 2012.) Lapsen oleminen
ei ole yhden asian tekemista. Ulkopuoliselle jasentymattomalta nayttava tekeminen voi
olla lapselle itselle ehjaa ja loogista. Olemisen tapaa voi olla vaikea seurata, jos oma
logiikka on toisenlainen. Merleau-Pontyn mukaan lapsen maailma ei ole kaoottinen,
mutta eri tavoin jasentynyt kuin aikuisen maailma (Welsh, 2013).

Jo pelkka lapsen lasndolo muuttaa esineiden merkityksida (Merleau-Ponty, 2002/1945, s.
473). On paljon asioita, jotka aikuinen huomioi vain taustalle jadvind, mutta joihin lapsi
esteettiselld, tutkivalla katseellaan pysahtyy. Esteettiseen katseeseen ja esteettiseen
tietamiseen kuuluu aistien, tunteiden ja ajattelun kietoutuminen kokonaisuudeksi (von
Bonsdorff, 2009; Greene, 2007; Merleau-Ponty, 2002/1945; Pink, 2009; Viljamaa, 2012).
Welshin (2013) mukaan Merleau-Pontyn Kirjoitukset sisdltdvat ajatuksen lapsista
luontaisina fenomenologeina. Lapset antautuvat hammastelemain asioita, jotka
aikuiselle ovat latentteja. Ehka patjojen kaatuminen tai poikkeava sijainti yllatti lapset.
Lapset ’“bricoleeraavat” patjoilla. He Kkayttivat niitd muuhun kuin niihin
sedimentoituneisiin tarkoituksiin. Tallainen “bricoleeraaminen” ei Siveniuksen (1989)
mukaan ole vihdisempaa tietdmista vaan ainoastaan vapaampaa valmiista malleista.
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Kutsun houkuttelemana

Joel pitelee nimilappuaan molemmilla kasilladn, seisoskellen leikkikartan edessa,
josta pitdisi valita vapaan leikin aikainen tekeminen. Kun tytot tulevat
kotileikkihuoneesta, Joel jaa katsomaan heitd, nimilappuaan pidellen. Sitten han
painaa lapun paattavaisesti leikkikarttaan, kohtaan, jossa laput ovat ennen kuin ne
siirretddn leikkihuonetta kuvaaviin ruutuihin. Painettuaan lapun karttaan kaksin
kasin Joel tyontaa itsensa etddlle seindsta ja lahtee astelemaan patjakasaa ja tyttoja
kohti. Tossuista kuuluu aani kun ne hankautuvat lattiaa vasten. Kddet heiluvat
rennosti sivulla. Joel nojailee jakkaraan, muikistelee huuliaan ja asettuu katsomaan
tyttdjen tekemistd kaddet seldn takana. Joel vilkaisee myds muutaman Kkerran
kameraan pain.

Joel on seisonut leikkikartan edessa jo kauan. Muinakin pdivind olemme huomanneet
hdnen siind seisoskelevan. Tdssa paivakotiryvhmdssa jokaisella huoneella on oma,
erilainen kayttotarkoituksensa. Leikkikartta ohjaa lapsia valitsemaan huoneen ja siella
tapahtuvan toiminnan. Kartta myos viestittaa, ettd on suotavaa liittya johonkin ryhmaan.
Yksin ei oikeastaan voi olla, ellei jata valitsematta huonetta ja jaa kaytavalle. Valita ei voi
kaikesta, vaan ainoastaan niistd toiminnoista, joita huoneissa on tarjolla. Valintaa
rajoittaa viela se, ettei huonetta voi valita jos se on jo tdynna. (Vrt. Kuukka, 2015, 93; Paju,
2013, 96.) Yhdessda olemisen arvostaminen ndkyy pdivdkodeissa monin tavoin.
Pdivajarjestys, toiminnot, kalusteet ja esineet on suunnattu lapsiryhmalle. Hiukan
ristiriitaisesti samalla kuitenkin korostetaan yksil6llisyyden huomioimista. (Kuukka,
2015; Sumsion & Wong, 2011.) Puroila (2012) ja Kuukka (2015) Kkirjoittavat, ettei
paivakodissa yksityisyyteen ja omassa rauhassa olemiseen yksinkertaisesti ole
mahdollisuutta.

Tiloille annettu kayttotarkoitus ja niihin sijoitetut esineet voivat ryhmitelld lapsia
esimerkiksi idn ja sukupuolen mukaan (Paju, 2013, s. 93-97). Aikaisemmin lida on
aiheuttanut kohua menemalld isommille lapsille tarkoitettuun huoneeseen. Huoneessa oli
pienid kuulia. Pienemmilla lapsilla ei ollut lupaa menna huoneeseen, silla heidan pelattiin
laittavan kuulia suuhunsa. Pienen olemuksensa vuoksi kuulat osallistuivat ndin lasten
ryhmittelyyn ja kohun syntymiseen. Stratigosin (2015) mukaan hyvaa tarkoittava
huolehtiminen tekee usein nuorimmista lapsista erilaisia kuin muut. Kuulumisen rajat
eivat ole siing, ettd joku on pieni. Ne ovat siing, ettd hanta kutsutaan pieneksi tai hanelle
maadritellaan vaikkapa vauvan paikka.

Emme voi tietdd syyta siihen, miksi Joel ei valitse paikkaansa. Nyt han kuitenkin painaa
paattavaisesti nimilappunsa kohtaan, joka ilmentda, ettei han ole missdan maaratyista
ryhmista. Seina osallistuu Joelin 1dht66n olemalla seing, josta voi tyontda lahtemiselle
vauhtia. Joel liikkuu hitaasti ja tunnustelevasti, eri tavoin kuin vaikkapa Anni tai lida. Ei
ole olemassa lasten tyylid, kaikille lapsille ominaista olemisen tapaa. Ja toisaalta, kun
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vastaan tulee joukko ihmisia, voi jo kaukaa tunnistaa, ettd osa heista on alle kouluikaisia
lapsia. Pelkka pienempi koko ei ole ainoa vihje. Lasten tapa liikkua, hypdhtda reitiltdan
katsomaan jotakin, elehtid, poikkeaa samassa ryhmassa kulkevien aikuisten
suoraviivaisemmasta etenemisesta (Jones, 2013). Voikin sanoa, etta lapset olemisessaan
samanaikaisesti sekd jatkavat ettd muuttavat lapsille ominaista liikkumisen rytmia ja
melodiaa (vrt. Heindmaa 1996, s. 163). Rytmissadan lapset ovat vuoropuhelussa toistensa
ja mukana kulkevien aikuisten, mutta my0ds materiaalisen ympariston kanssa.

Mika kutsui Joelin? Joel, joka ei valinnut mitdan huonetta, tulee nyt patjakasan ja tyttojen
lahelle seisoskelemaan. Kuukka (2015, s. 150) kirjoittaa pelietaisyydesta ja Paju (2013, s.
82) orientoivista teoista, tarkoittaen lasten tulemisesta lahietdisyydelle, tarkkailijoiksi,
kun jokin toiminta kiinnostaa heitd (ks. myos Juutinen, 2015). Patjat olivat kdytavalla jo
aiemmin, mutta Joel ei mennyt niiden luo. Tyttéjen toiminnan kautta patjakasalle syntyi
merkitys. Tytot ja patjakasa ovat yhtd, kun Joel liikahtaa niita kohti.

Patjat ja sermi, jono ja jarjestys

Maria nostaa itsensa pystyyn patjakasan paalle, sermista tukea ottaen. Hetken Maria
pomppii kddet vapaana, sitten hin ottaa molemmin késin kiinni sermistd, jonka
viereen patjat on kasattu. Puinen sermi erottaa kaytavatilasta lahtevan syvennyksen
omaksi huoneeksi. Sermissd on portti, josta syvennykseen voi menna. Ottaessaan
sermistd molemmin kdsin Maria kddntaa selkdansa odottajiin pain ja ndkeekin sermin
takana olevaan tilaan. Maria lopettaa yhtakkia pomppimisen ja sanoo: "Hei! Kuka on
jédttdny tuommosen pelin tuonne?” Puhuessaan Maria on jo tullut patjakasalta alas ja
menee sermissa olevasta portista.

Patjakasan tarkeys lasten yhteisen toiminnan alustana ja innoittajana oli helppo huomata.
Yhtakkia sermi vaikuttaa ainakin yhta tarkealta. Ehka sermi jo alun perin oli tarkea sille,
joka toi patjat. Patjat oli mahdollista asettaa sermia vasten nojaamaan. Sermia vasten
pystyssa olevat patjat ovat menossa jostakin jonnekin, odottamassa matkallaan, eivat sitad
varten ettd joku Kkiipedisi niiden paalle. Patjojen asennon vaihtuminen muutti ne
kutsuviksi ja pompittaviksi.

Yhdessa sermi ja patjat tarjoavat jotakin, mitd ne eivat erikseen tarjoa. [Iman patjoja
sermin ohi kdvelldan, siihen ei pysahdyta eika siitd varsinkaan pidella kiinni. [lman patjoja
sermiin ei tartuta eika sen yli katsella. [Iman sermia taas patjoilla hypittaisiin eri tavalla.
Nyt sermi tarjoaa itsedan: sen ylareuna on juuri sopivalla korkeudella patjoilla hyppivalle
lapselle. Pieni liikkahdus esineiden maailmassa, ja niiden olemus muuttuu. Sermi ja patjat
muuttivat Annin, ja nyt Mariankin asennon, katseen ja huomion suunnan. Maailma tulee
havaituksi toisin. Myos tilan olemus muuttuu niin, etta kaksi erillista tilaa voidaan havaita
samanaikaisesti.
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lida nousee konttausasennosta, ja Joel ja lida kallistuvat yhta aikaa kohti patjakasaa.
Emmi istahtaa lattialle ja alkaa riisua tossujaan. "Hei, mun vuoro oli”, sanoo Joel, mutta
vetdytyy kuitenkin pois ja antaa lidan hyppia. lida hyppii tossut jalassa. l[idan ilme on
riemullinen ja han hokee hyppimisen tahdissa: “Tlam, tlam, tlam, tlam!” "Hei, eiké
meilld ...ko pitdis jonossa oottaa”, opastaa lattialla istuva Emmi Joelia. lida hyppii
kauan ja ottaa kiinni sermistad yhdell4, sitten kahdella kddella ja hyppii valilla kadet
vapaina. Anni kavéisee ojentamassa Emmille sermin takaa hakemansa esineen,
oravapelin. Joelkin kurkottaa katsomaan pelid. Patjat ovat valuneet toistensa paalta ja
lida laskeutuu korjaamaan niiden asentoa. Joel kddnndhtda patjoihin pdin kuin
menndkseen niiden paalle, mutta lida kiipeaa vikkeldsti jatkamaan hyppelya. Kahden
hyppelyrupeaman jalkeen lida jaa katsomaan Joelia. Emmi nousee ylos ja ilmoittaa:
"Nytten mind. Mulla ei oo tossuja.” Emmi nousee patjoille ja ottaa kiinni sermista.
Samaan aikaan lida tulee alas, istuu lattialle ja alkaa riisua tossujaan. Emmi tekee
patjoilla kaksi pienta pomppausta, laskeutuu alas ja kadntyy sanomaan Joelille: “Ja
sitten Joelin vuoro.” Joel alkaa hitaasti riisua tossujaan. lida nousee pystyyn, jalat vieri-
vieressd, kuin seisoisi taas jonossa. Emmi asettelee myos jalkansa vieri viereen,
heiluttaa kattadn selkdnsa takana ja sanoo lidalle: "Taalla on jono.” lida siirtyy ihan
Emmin taakse, seisoo siinad hetken ja sitten laskeutuu jonoon koira-asentoon.

Hyppiminen ei ole Emmille tirkeda. Han kdy hypahtdamdassa, suorittamassa oman
osuutensa voidakseen antaa Joelille vuoron. Sen sijaan jono, vuoro ja asento ovat Emmille
tarkeitd. Emmi opastaa muita jonottamaan ja odottamaan vuoroaan. lidalle han
havainnollistaa jonon ndyttdmalld miten jonossa ollaan. lida meneekin jonoasentoon,
ensin yksin ja sitten Emmin taakse, jossa hdn kohta laskeutuu kontalleen koiran asentoon.
[ida ymmartas, ettd jonoa tdssa haetaan, mutta samalla koirana oleminen on hanessa
vahvana. lida yrittaa tehda molempia.

Voi olla, ettd Emmille jono, vuoro ja asento eivat ole vield itsestdanselvyyksia. Niita pitaa
tutkia ja kokeilla. Kotona ei seisota jonossa, toisin kuin paivakodissa. Emmi tutkii sitdkin,
miten varpaat ja jalat jonossa asettuvat. Jonossa lasten ruumiit, jalat varpaineen, asettuvat
samalla tavalla jarjestykseen kuin pdivdakodin aikuisten jarjestelemat esineet (Paju, 2013;
Salo, 1999; Kuukka, 2015; Puroila, 2002).

[idan hyppiminen on riemullista ja voimakasta. [lon ilmauksen voi tunnistaa kudoksesta,
jonka rento liike patjoilla, nauru ja rallattelu patjan ja tossujen aiheuttamien danten
rytmissa yhdessa muodostavat (vrt. Heindmaa 1996, s. 75). Hyppiessaan lida ei nayta
koiralta eikd vauvalta, eika luovuta paikkaansa Joelille. lidalle monet asiat ovat eri tavalla
kuin muille; tossut, asennot, miten istutaan, mita on syntymassa. Muut lapset ohjaavat ja
vahdn pakottavatkin. lida seurailee ja pyrkii toimimaan kuten muutkin, mutta on myds
itsendinen.

Joel kurkottaa kohti patjakasaa, mutta ei ehdi hyppimaan, kun Anni tulee sermin
takaa ja menee suoraan patjakasan paalle. Anni hyppii vain hetken, singahtaa pois ja
lahtee juoksuaskelin kaytavan toiseen paahan. Joel kiipeaa patjojen paille, tekee viisi
isoa hyppya ja kuudennen lattialle, ottaa seinadstd kiinni, vilkaisee kameraan ja
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kadntyy menndkseen jatkamaan hyppimistd. Emmi on ehtinyt kiiveta patjoille, jonne
myos lida kiipeda. Joel jaa katselemaan. Patjat luiskahtavat levalleen, kaikki kolme
tyontavat niita takaisin paallekkain ja kallistuvat sitten yhta aikaa kohti patjakasaa.
Joel jattda vain oikean jalkansa patjoille ja pitda seindsta kiinni toisella kadellaan.
Jalka hyppelehtii itsestdan tyttdjen pomppimisen tahdissa. Yhtakkia lida lopettaa ja
menee sermin taakse. Joel kiipeda valittdmasti patjojen paille sermista tukea ottaen
ja alkaa hyppia.

Video paattyy Joelin hyppimiseen. lidakin nayttda olevan tasaveroisena hyppimisessa
mukana. Emme kuitenkaan halua paattaa kirjoitustamme onnelliseen loppuun, jollaista
Stratigosin (2015) mukaan yhteenkuuluvuuteen liittyen helposti tarjotaan. Seuraavassa
luvussa kokoamme yhteen, mitd tutkimuksemme perusteella voimme sanoa
yhteenkuuluvuudesta sosiaalisissa, materiaalisissa ja kulttuurisissa suhteissa tuotettuna,
usein vaikeastikin tunnistettavana rakenteena.

Yhteenveto

Tutkimuksessamme kysyimme, millaisia yhteen ja erilleen suuntautumisia syntyy lasten,
aikuisten ja materiaalisen ympariston kesken. Materiaalinen maailma, kuten esineet ja
tilat, osallistuivat paivdakodissa osaltaan lasten fyysisiin yhteen tulemisiin ja pois
vetdaytymisiin. Kaytava ja kotileikkihuone, videokamera, liina, patjat, sermi, lattia, seinit,
tossut, oravapeli ja leikkikartta toimivat kutsun ja vetdaytymisten esittdjing, valittdjina ja
vahvistajina. Niilla oli prosessissa oma erilainen tyylinsd, ei pysyva vaan suhteissa
muotoutuva. Esineet eiviat maaranneet toimintaa, eikd tilakaan kadskenyt toimimaan
yhdelld tavalla, vaan, kuten Paju (2013) Kkirjoittaa, esineet ehdottivat ja tila alusti
toiminnan. Erityisesti kaatuneella patjakasalla oli tutkimuksessamme aktiivinen rooli
lasten kutsumisessa yhteisen toiminnan pariin.

Yhdessa oleminen ja yhteinen toiminta ei kuitenkaan automaattisesti tarkoittanut yhteen
kuulumista. Lapset toimivat yhdessa monista syista. Aikuisten jarjestykset ohjasivat ja
pakottivatkin lapsia yhteen. Lapset ndyttivat myos tuntevan vetoa toisiinsa ja toistensa
tekemisiin. He liikkuivat kuin yhtend olentona tavaroitansa roikuttaen tai yhteisen
toiminnan ympdrilla liikehtien. Fyysinen yhdessd oleminen kuitenkin mahdollisti
Merleau-Pontyn tarkoittaman yhteyden etsimisen kasvojen ja liikkeiden kautta. Noissa
hetkissa voitiin tulla torjutuksi tai osoittaa torjuntaa tai vetaytymista. Vaikka tekeminen
yhdisti lapset ja materiaalisen hetkeksi, sen sisdlla kavi jatkuva liike, jossa esitettiin ja
torjuttiin kutsuja. Mukaan pyrkimisen voi ajatella kuvastavan halua ja kaipausta, jonka
Sumsion ja Wong (2011) nakevat yhtena elamassa keskeisena vaikuttavana ja ihmisten
toimintaa ohjaavana voimana. Emme pysty sanomaan, leikkiké lida muiden kanssa, mutta
saatoimme ndhda hanen halunsa kulkea mukana, tehdad samoja asioita ja olla samalla
tavalla. Emme my06skaan voi sanoa, jakoivatko Joel ja tytot jotakin yhteistd, mutta Joelin
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halu osallistua siihen, mihin patjat ja tytot kutsuivat, ndkyi hanen liikkumisessaan kohti
kiinnostavaa, tossujen riisumisessa, kallistumisissa kohti patjoja, hyppimisessa.

Halun ja torjumisen valista liikehdintaa tapahtui kaikenlaisessa ilmaisussa. Pieni liike,
elehdintd ja sanat olivat yhtd samaa ilmaisuyritystd, jossa kutsua ja torjuntaa esitettiin ja
ymmarrettiin tai ei ymmarretty. Torjuvaksi tulkittava ele, kuten pois tyéntaminen, saattoi
ollakin mukaan vetamistd. Kommunikaatio muistutti paritanssia tai nyrkkeilyottelua,
jossa liikehdintda tulkitaan, mukaillaan ja muokataan yhdessa (vrt. Heindamaa, 1996, s.
103-104). Peiton tydontaminen pois tai kaden kutsuva liike, konttaamalla liikkuminen ja
pieneksi tekeminen saivat juuri siind ilmaisun hetkessa aikaan liiketta.

Leikkikartta on esimerkki materiaalisen pahvinpalasen voimasta, mutta myd6s aikuisten
osallistumisesta yhteenkuuluvuuden tuottamiseen padivakodin toiminnan suunnittelun ja
kdytanteiden luomisen kautta. Kdytdnteet ja niitd edustava leikkikartta saattoivat
mahdollistaa lapsille yhteisen tekemisen mieluisen kaverin kanssa. Ne saattoivat myos
sulkea jonkun ulkopuolelle ryhmastd tai toiminnasta. Lapset muodostavat oman
suhteensa kadytdnteisiin, tutkivat ja ehka haastavatkin niitd toimimalla toisin kuin olisi
tarkoitus (vrt. Juutinen & Viljamaa, 2016). Jonottaminen ja jarjestyksessa oleminen,
tossujen riisuminen, valitsematta jattaminen, kdytavaan jadminen ja patjoilla hyppiminen
kertoivat tastd. Oleminen realisoitui toiminnassa ja myds siind, mita ei tehty. Hyppiminen
ja voimallinen liikkuminen kuuluvat pdivakodeissa Kuukan (2015) mukaan liikuntasaliin
tai ulos, mutta esimerkissimme toiminnan annettiin siirtya sisalle. Se, etteivat tyontekijat
puuttuneet tilanteeseen, mahdollisti lasten tavallisuudesta poikkeavan toiminnan.
Puuttumattomuuteen saattoi olla syyna se, ettd patjakasalla hyppimiseen suhtauduttiin
suopeasti ja ymmartavaisesti, mutta merkityksensa saattoi olla myos tutkijoiden tai
videokameran lasnaololla.

Olemme halunneet tuottaa tietoa yhteenkuuluvuuden ilmiostd yhdessa paivakodin
henkilokunnan kanssa osallistavan toimintatutkimuksen periaatteiden mukaisesti.
Tyontekijat osallistuivat tdman artikkelin syntymiseen antamalla lasten toimia omilla
tavoillaan mahdollistaen nain tapahtumista rikkaan tilanteen syntymisen. He myos
auttoivat meita kiinnittimaan videota katsellessamme huomioita asioihin, joita emme
olisi itse huomanneet. He kommentoivat artikkelikdsikirjoitustamme ja antoivat siita
palautetta. Yhdessa tyontekijoiden kanssa pohdimme myo6s videon mahdollisuuksia ja
haasteita. Videokameran kanssa pdivakodissa liikkuva tutkija tuntui aluksi oudolta.
Videoita katsellessamme kuitenkin yhdessd ihmettelimme tavallisen arkisen hetken
runsautta. Toistuvat katselut mahdollistivat vaikeasti tunnistettavan yhteenkuuluvuuden
ilmion monimuotoisuuden  huomaamisen ajallisesti lyhyessa hetkessa.
Videokuvaamiseen liittyva sattumanvaraisuus toi mukaan asioita, joita emme olisi itse
huomanneet kuvata. Lasten vilkaisut kameraan puolestaan antoivat aihetta ajatella, etta
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heilldkin saattoi olla ajatuksia ndhtyna olemisesta ja toiseudesta, jota me tutkijat heita
katsellessamme tuotimme (ks. Elwick ym., 2014; Johansson & Lgkken, 2014; Jones, 2013).

Tutkimuksemme pohjalta ymmarramme yhteenkuulumisen ennen kaikkea liikkeeksi ja
liikehdinndksi (vrt. Stratigos, 2015). Liikkeessda myllertdvat materiaalinen maailma
yhdessa yksittdisten lasten kokemusten, historian ja kulttuurin kanssa, mutta myds
paivdkodin tyontekijat toimintakulttuurinsa kautta. Yhteenkuuluvuus ei toteudu joko-
tai-periaatteena, vaan pikemminkin jatkuvana prosessina. Ndin ollen kenenkdan lapsen
kuulumista tai ulkopuolelle jaamista ei pitdisi ajatella jahmettyneena asiana.
Yhteenkuuluvuuden liike on huomaamatonta, jatkuvaa ja voimakasta. Siihen voi myoés
vaikuttaa. Pienetkin teot ja tekematta jattamiset voivat kajahdella kauas, kuin veteen
heitetysta kivesta laajenevat kehat.
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