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TIIVISTELMA: Kasvatuksellisen ja koulutuksellisen tasa-arvon toteutuminen
monikielistyviassd Suomessa edellyttda entistd kielitietoisempaa varhaiskasvatusta
(Puukko ym., 2019). Monikulttuurisuuden kohtaaminen on arvioitu yhdeksi
keskeisimmaksi varhaiskasvatuksen tulevaisuuden osaamistaidoksi (Karila ym.,
2013), ja monikielisyyden lisddntyminen haastaa ja kannustaa kehittdmaan entista
sensitiivisempid, vuorovaikutuksellisia pedagogisia kaytanteitda (Karila, 2016).
Teimme kevaalla 2017 verkkokyselyn, jonka tavoitteena oli kerdtid tietoa ja
nakokulmia monikielisyyden kohtaamisesta seka kielitietoisista tyoskentelytavoista
suomalaisessa varhaiskasvatuksessa. Kysely oli suunnattu monikielisessa
lapsiryhmdssd  tyoskenteleville  varhaiskasvatuksen  henkilostolle.  Téssa
kirjoituksessa tarkastelemme sitd, millaisia uusia taitoja ja toimintamahdollisuuksia
varhaiskasvatuksen henkildstd kyselyn perusteella kaipaa monikielisyyden
kohtaamiseen ja tukemiseen omassa tydymparistossaan.
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ABSTRACT: The realization of linguistic, cultural and social equality in multilingual
Finland requires promoting language-awareness in early childhood education
(Puukko ym., 2019). Encountering multiculturalism has been assessed as one of the
key future competences of early childhood education (Karila ym., 2013), and growing
multilingualism challenges and encourages to develop more sensitive and interactive
pedagogical practices (Karila, 2016). In the spring of 2017, we conducted an online
survey, which aim was to gather information and perspectives on the encounterings
with multilingualism and on language-aware practices in Finnish early childhood
education. The survey was aimed at early childhood education staff working in a
multilingual group of children. In this paper, we look at the new skills and
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opportunities the early childhood education staff, based on the survey, needs in order
to encounter and support multilingualism in their own work environment.

Keywords: language awareness, multilingualism, early childhood education, equality
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Kielitietoisuus osana kasvatuksen ja koulutuksen tasa-arvoa

Kasvatuksessa ja koulutuksessa pyrkimyksend on lasten kohtaaminen tasa-arvoisesti.
Jokaisella lapsella on oikeus ehedn identiteetin rakentumiseen ja oppimiseen seka
osallisuuteen niin varhaiskasvatuksessa, koulussa kuin yhteiskunnassa laajemminkin.
Lapsen oikeudet hyvddn eldmddn on pyritty turvaamaan sekd kansallisin ettd
kansainvalisin madrayksin ja sopimuksin (esim. Opetushallitus [OPH], 2014, 2018;
Suomen perustuslaki, 731/1999; Varhaiskasvatuslaki, 540/2018; YK:n yleissopimus
lasten oikeuksista, 1991). Kielitietoisessa kasvatuksessa ja koulutuksessa lapsen
oikeuksien toteutuminen tarkoittaa muun muassa ymmarrysta lapsen koko
kielirepertuaarista ja kielten moninaisista rooleista ja merkityksista lapsuuden kaikissa
vaiheissa ja tilanteissa (OPH, 2016, 2017, 2018, ks. my06s esim. Hawkins, 1999; Garcia ym.,
2012; Romaine, 2012).

Yksinkertaisimmillaan koulutuksen tasa-arvolla on tarkoitettu kaikkien oikeutta
samanlaiseen kohteluun (Kalalahti & Varjo, 2012). Nykyisin vallalla olevan kasityksen
mukaan tasa-arvoisuus ei kuitenkaan tarkoita tasapdistimista tai kaavamaisia
toimintatapoja, vaan tasavertaisia oppimisen ja osallistumisen mahdollisuuksia (ks. esim.
Opetus- ja kulttuuriministerio [OKM], 2020; UNICEF, 2019). Kielitietoinen kasvatus ja
koulutus pohjaavat tallaiseen tasa-arvokasitykseen.

Kielitaito ja kielellinen tausta kietoutuvat monin tavoin niin tasa-arvoisen osallisuuden
kuin oppimisen mahdollisuuksiin (Cummins, 2017; Hawkins, 1999, 1999; Lucas &
Villegas, 2013; OPH, 2016a, 2016b, 2017, 2018). Kansainvalistyviassa ja
sosioekonomisesti eriytyvassa Suomessa esimerkiksi perheiden kieli- ja kulttuuritausta
mutta myos vanhempien valmiudet tai mahdollisuudet lapsen kielellisen kehityksen,
kasvun ja koulunkdynnin tukemiseen varioivat voimakkaasti (esim. Enlund ym., 2017;
Keski-Petdja & Witting, 2016; Kilpi-Jakonen, 2017; Salmi & Kestild, 2019; SVT, 2016).
Tama lisdd myos varhaiskasvatuksen ammattilaisten ja opettajien tarvetta havainnoida
herkasti monikielisten lasten ja perheiden yksil6llisia tarpeita, tavoitteita ja taitoja seka
tehdd havaintoihin perustuvia pedagogisia ratkaisuja. (Aalto ym. 2019; Harju-
Luukkainen ym., 2020; Mustonen & Honko, 2018; OPH, 2017, 2018).
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Liberaalia tasa-arvonakemysta (Kalalahti & Varjo, 2012) mukaillen varhaiskasvatuksen
toiminnalla on pyrittdva turvaamaan sekad lapsille ettd huoltajillekin tasa-arvoinen
mahdollisuus osallistua varhaiskasvatussuunnitelman mukaiseen toimintaan (ks. myos
Puukko, ym. 2019, s. 5). Kielen nakokulmasta tdma tarkoittaa erilaisten
kielenkayttotilanteiden saavutettavuutta - tukea esimerkiksi ohjeiden ja tiedotteiden
ymmadrtamiseen seka arjen kohtaamisiin osallistumiseen -, mutta myo6s mahdollisuuksia
ilmaista itsed ja omia tarpeita kaikilla kielellisilla taidoillaan seka tulla ymmarretyksi ja
arvostetuksi kielitaustasta riippumatta.

Kielitietoinen toimintaympdristo tarvitsee Kielitietoisia
toimijoita

Suomen virallisten kielten, suomen ja ruotsin, taitoa on pidetty tarkeana koulutuksen,
tyollistymisen ja sosiaalisen integraation nakokulmasta sekd porttina itsendiseen
toimintaan yhteiskunnan jasenend. Tata kuvastaa myds Suomen kansalaisuuden
myoOntamiseen liitetty vaatimus suomen tai ruotsin kielen (tai
suomalaisen/suomenruotsalaisen viittomakielen) taidosta (Maahanmuuttovirasto,
2020). Hallinnollisesti kaksikielisessd Suomessa monikieliset perheet onkin pitkdan
huomioitu juuri alueellisen valtakielen eli suomen tai ruotsin kielen taidon tukemisen
nakokulmasta; seka poliittisista, ideologisista ettd kdytdannollisistd syistd on kannettu
huolta juuri ndiden kielten taidosta ja asemasta.

Monikielisyys ja vdhemmistokielten asema sen sijaan ovat kasvatuksessa ja opetuksessa
jadneet vahaiselle huomiolle etenkin muissa kuin kielipainotusyksikdissa, samoin kuin
monikielisyyteen  limittyvan  kielen luontaisen vaihtelun ja  kielitaitojen
kerrostuneisuuden laajamittainen huomioiminen (ks. myds Mustaparta ym. 2015;
Peltoniemi ym., 2018). Mahdollisuus kayttda ja oppia suomea/ruotsia on tirkead, mutta
nopea kielenvaihto pelkadstaan valtakielen kdyttamiseen ei ole nykytiedon valossa paras
tapa edistdd yksilon hyvinvointia, oppimista tai kotoutumista. Kielitietoisessa
koulutuksessa tavoitteena onkin toiminnallinen monikielisyys, ei pelkastdan yksittdisten
kielten kdyton ja taidon tukeminen. (Mustaparta ym. 2015; Nuolijarvi, 2015; OPH, 201643,
2016b, 2017, 2018.) Tama nakokulma monikielisyyteen voi olla kasvattajille uusi (Honko
& Mustonen, 2020a, 2020b), vaikka monikielisyyden tukemisen nakékulma on jo vahvasti
lasna opetusta ohjaavissa asiakirjoissa. Lisdksi monikielisyyden tukeminen voi helposti
kdytdnnossa jadda naenndiseksi monikulttuurisuustoiminnaksi (esim. Ahmed, 2012).
Talloin varhaiskasvatusyksikko tai koulu kylla tekee ndakyvaksi moninaisuutta vaikkapa
monikulttuurisuuspdivin tai monikielisin lipuin ja kyltein; vield olennaisempaa olisi
kuitenkin tukea eri kielten luontevaa kayttoad jokapaivdisessd arjessa, jotta lapset ja
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oppilaat tulisivat ndhdyiksi ja kuulluiksi kokonaisena itsenadan (ks. esim. Kalliokoski ym.,
2020).

Varhaiskasvatushenkiloston kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisddminen on yksi tapa
edistda lasten kehitystd, oppimista ja osallisuutta tasa-arvoisesti. Kielitietoisuuteen
sisdltyy muun muassa kyky ndhda kaikki kielet arvokkaina sekd ymmartda kielen
merKkitys identiteetin rakentumisessa, erilaisiin sosiaalisiin tilanteisiin osallistumisessa
seka oppimisessa (OPH, 2014, 2017, 2018; Rapatti, 2020; Lucas & Villegas, 2013). Naiden
pohjalta Kkielitietoinen varhaiskasvatuksen tyontekija voi havainnoida, arvioida ja
mukauttaa myds omaa toimintaansa ja pyrkid edistdimdan Kkielitietoisen
toimintakulttuurin rakentamista tydyhteisdssddan laajemmin (Aalto ym., 2019; Harju-
Luukkainen ym., 2020; OPH, 2018). Varhaiskasvatuksen nakékulmasta kielitietoisuus on
erityisen tarkeda kielellisesti ja kulttuurisesti heterogeenisissa ryhmissa. Naissa ryhmissa
voi olla varhaiskasvatuskieltda kotikielenddan puhuvien lasten lisdksi lapsia, joilla on
kokemusta ja taitoa useista kielistd, mutta joilla paivdhoito on kenties ensimmadinen ja
mahdollisesti ainoa sddnnollinen kosketuspinta varhaiskasvatuskieleen.

Varhaiskasvatuksen henkiloston toiveita ja tarpeita
monikielisessd ryhmassa

Esittelemme seuraavaksi havaintoja kyselytutkimuksesta, jolla kartoitimme
varhaiskasvatuksen henkiloston kokemuksia kielitietoisten menetelmien kaytosta ja
kieliin liittyvista valinnoista omassa tydymparistossadn. Keskitymme tassa kirjoituksessa
vastaajien vapaamuotoisesti kuvaamiin kehittymis- ja koulutustarpeisiin tarkastelemalla,
millaisia uusia taitoja ja toimintamahdollisuuksia he kaipaisivat ty6ssadan monikielisten
lasten ja perheiden parissa.

Emme erikseen madritelleet tai rajanneet monikielisyyden kasitetta kyselyssa.
Tutkimuksemme  nojautuu  kuitenkin =~ 2000-luvulla  yleistyneeseen laveaan
monikielisyysnakemykseen, jonka mukaan monikielisyys voi olla eritasoista ja
monenlaisista lahteistd kumpuavaa eri kielen kaytt6a ja taitoa (Dufva & Pietikdinen,
2009). Kyselyn saateteksti ja kysymykset ohjasivat vastaajaa tarkastelemaan
monikielisyyttd ennen kaikkea varhaiskasvatuksen paivittidisen toiminnan nakékulmasta
ja pohtimaan erityisesti kielivalintoja, kielitietoisia toimintatapoja sekd niihin
suhtautumista. (Ks. vastaajista tarkemmin Honko & Mustonen, 2020a.)

Kyselyaineistosta aiemmin (Honko & Mustonen, 2020a, 2020b) tekemiemme havaintojen
perusteella varhaiskasvatuksen henkil6st6lla on hyvin vaihtelevasti kokemusta siitd, mita
lasten ja perheiden monikielisyyden huomioiminen varhaiskasvatuksessa voisi
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kdytdnnossa tarkoittaa, ja ainakin paikallisesti heilld nayttda olevan myos erilaiset
mahdollisuudet kielitietoisen pedagogiikan toteuttamiseen. Aineistomme valossa eroja
on esimerkiksi siind, onko lapsen tai perheen monikielisyydesta keskusteltu yhdessa
huoltajien kanssa ja huomioidaanko monikielisyytta varhaiskasvatuksen arjessa. My0s
lapsen monikieliseksi kasvun ja kehityksen seurannassa ja tukemisen tavoissa ilmeni
suuria eroja. Kodin ja varhaiskasvatuksen aikuisten kesken oli esimerkiksi saatettu sopia
tiukoistakin kielten valisista kayttosuosituksista tai -rajoituksista, mutta vain harvoille
monikielisille lapsille oli tehty varhaiskasvatuskeskustelujen yhteydessa paivitettava
monikielisyyssuunnitelma (vrt. esim. Vantaan kaupunki, 2018, s. 14). Muutamat
vastaukset ilmensivat myos kasityksia kielten limittdisen kdyton vahingollisuudesta tai
pelkoa monikielisyyden haitallisuudesta lapsen (kielen)kehitykselle.

Havainnot kaiuttavat pitkaan vallalla olleita kasityksid kielenoppimisesta (ks. esim.
Dufva, 2019; Dufva & Pietikdinen, 2009), ja tdstd ndakokulmasta ne myods kertovat
varhaiskasvatuksen ammattilaisten vastuullisesta asenteesta Kkielenkehittymisen
tukemista kohtaan. Toisaalta ne ovat ristiriidassa nykyisten tutkimusparadigmojen ja
varhaiskasvatusta ohjaavien periaatteiden kanssa, ja kuvastavat implisiittisesti joitakin
kielitietoiseen varhaiskasvatukseen liittyvida kehittdmistarpeita. Toisaalta on syyta
huomata, ettd kaupunkien parhaillaan voimassa olevat  Kkieli- ja
kulttuuritietoisuussuunnitelmat on julkaistu vasta kyselymme jalkeen (ks. esim. Vantaan
kaupunki, 2018). Taman puheenvuoron tarkoitus ei olekaan osoitella varhaiskasvatuksen
henkiloston heikkouksia ja vaaria kasityksida, vaan aidosti osallistua keskusteluun
nostamalla esiin erityisesti varhaiskasvatuksen ammattilaisten oma &ani: millaisia
tarpeita ja kipupisteita he itse ilmaisevat.

Kehittymis- ja koulutustarpeet

Kyselyssa kartoitimme monikielisissa ryhmissa tyoskentelevien varhaiskasvatuksen
tyontekijoiden kehittymis- ja koulutustarpeita. Vastausten perusteella monikielisyyden
kohtaamiseen ja tukemiseen kaivataan:

. tietoa ja malleja; ideoita, keinoja (neuvoja) ja materiaaleja

. linjauksia ja ohjeita; aikaa, yhteistyota ja kasvatuksellista tukea
. muutos asenteisiin

o ei mitdan, asiat ovat hyvin.

Seuraavaksi erittelemme ja pohdimme tarkemmin naita toiveita esimerkkien avulla.
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Tietoa ja malleja; ideoita, keinoja, neuvoja ja materiaaleja

Aineistomme perusteella varhaiskasvatuksen tyontekijat kaipaavat tyonsa tueksi niin
tietoa ja neuvoja monikielisyydestd ja -kulttuurisuudesta yleensa kuin malleja
kielitietoiseen toimintaan, keinoja entista tarkoituksenmukaisempaan kielenopetukseen
varhaiskasvatuksessa sekd tukea yksittdisten perheiden ja lasten kohtaamiseen. Osa
vastaajista esitti kyselyssa hyvin spesifisia toiveita: "Haluaisin lisdd tietoa siitd, miten
lahtékielen didaktiikka ja ddntdminen vaikuttaa kohdekielen oppimiseen alle kouluikdisilld
lapsilla”; "Lisdtietoa kielten eriytymisestd.”

Muutamat vastaajat esittivat myos tarkkoja, oman varhaiskasvatusryhman lasten kieliin
ja kulttuureihin tutustumiseen liittyvia toiveita: "Ensin tietoa perheiden kulttuurista ja
tavoista, kielestd yms. lapsille turvasanoja... esim. pdivdrytmistd jotain; diti, isd... kuka hakee
yms.”

Osa toiveista puolestaan oli tismentamattomia (“koulutusta”). Nahdaksemme Kieli- ja
kulttuuritietoisen kasvatuksen periaatteiden sisdistamiseen kaivataankin
varhaiskasvatuksessa paitsi konkreettista tietoa ja malleja my6s syvempag, tutkimukseen
pohjautuvaa teoriapohjaa seka keskustelua monikielisyydestd (ks. myos Sorri, 2018).
Nama auttaisivat syventdmdan ymmarrysta, jonka myota myos spesifimpaa tietoa kielista
ja kielenoppimisesta voi arvioida ja soveltaa joustavasti ja tilannekohtaisesti erilaisten
lasten ja perheiden tarpeisiin.

Toiveissa mainittiin varhaiskasvatuskielen tehokkaampi ja monipuolisempi opettaminen
monikielisille lapsille, mutta my6s voimattomuuden kokemukset oman aidinkielen
(kotikielen) tukemisessa sekd avun tarve mahdollisten oppimisvaikeuksien
tunnistamisessa. Myos S2-opetukseen erikoistuneet varhaiskasvatuksen opettajat voivat
aineistomme perusteella olla epdvarmoja siitd, millainen tuki parhaiten auttaa
monikielisten lasten kielitaidon kehittymistd - tarvitaanko esimerkiksi systemaattista,
arjen tilanteista ja yleisesta kielikasvatuksesta erillista kielenopetusta tai muuta, erityista
tukea. Nykytiedon valossa painopisteen tulisi olla erityisesti juuri varhaiskasvatuspaivan
tilanteisiin kytkeytyvassa vuorovaikutuksessa, kuten toiminnan sanoittamisessa daneen,
toistossa ja havainnollistamisessa, lapsen puheeseen reagoinnissa sekd lapsen
kehitysvaiheet huomioivien leikinomaisten menetelmien kiyttdmisessa (myds Halme &
Vataja 2010; Harju-Luukkainen ym., 2020; Lehtinen & Koivula, 2017).

Varhaiskasvatushenkiloston kokemaa epavarmuutta monikielisten lasten
kielikasvatuksesta voisi vahentad, jos kielitietoiset menetelmat miellettdisiin nykyista
enemman aktiiviseksi lasndoloksi vuorovaikutustilanteissa. Ratkaisevaa toisin sanoen on
se, miten pedagogiikka rakennetaan suunnitelmallisesti osaksi tavallisen
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paivahoitopdivan arkisia kohtaamisia. Tdma merkitsee tavoitteellisuutta kielenkdayton
havainnoinnissa ja tuen rakentamisessa. Lapsen kielenkehitystd on mahdollista
havainnoida systemaattisesti erityisesti autenttisissa vuorovaikutustilanteissa: paaseeko
hdan mukaan leikkiin, saako puheenvuoron, miten reagoi kysymyksiin, osaako ilmaista
tunteitaan, miten selvittelee riitoja, osaako kertoa menneista tai tulevista tapahtumista,
miten kayttaa kieltd mielikuvitusleikeissd? Missa tilanteissa lapsi pdrjaa itsendisesti,
missa tarvitsee aikuisen tai kaverin apua? Enta missa tilanteissa ja kenen kanssa lapsi voi
kdyttdd omaa kieltddn - ja miten naita tilanteita voisi edelleen rikastaa? Kotikieli tai
kielten limittdinen Kkaytté voi tarjota lapselle mahdollisuuden esimerkiksi iloita,
lohduttaa, lohduttautua tai levata hoitopdivan aikana riippumatta siitd, jakavatko ryhman
aikuiset ja muut lapset samoja kielellisid resursseja eli esimerkiksi kotikielen taitoa.
Havaintojen ja huomioiden kirjaaminen ylos yhdessa varhaiskasvatusryhman muiden
aikuisten kanssa tekee konkreettisesti taitoa nakyvaksi, ja antaa my0s tarkkaa osviittaa
siihen, millaisiin vuorovaikutustilanteisiin lapsen kanssa on syytd edelleen panostaa:
millaisia ilmauksia tarjota ja millaisia tilanteita mallintaa, missa olla tukena ja missa
rohkaista jo itsendisempdan osallistumiseen (ks. suullisten vuorovaikutustaitojen
havainnoinnin tydvalineista esimerkiksi Aalto ym., 2019; Harju-Luukkainen ym., 2020).

Tiedon ja neuvojen tarpeiden joukossa kyselyssa nimettiin kieleen ja vuorovaikutukseen
liittyvien seikkojen lisdksi kulttuurin tuntemus ja kulttuurien ristipaineessa toimiminen.
Tarvetta kuitenkin kasiteltiin kyselyssa eri ndakokulmista, osin vastaajien erilaisten
tyoymparistojenkin vuoksi. Erds vastaajista kertoi tarvitsevansa enemman osaamista eri
kulttuureista tulevien lasten kohtaamiseen, toinen kuvasi tarvetta
kulttuurintuntemukseen yleisesti ja kolmas sanoitti tarvetta huolena kulttuurien valiin
jaavista lapsista: "Kulttuuri niin paljon muutakin kuin vain kieli... kulttuurin tavat ja
tottumukset ja ‘sddnnét’ jddvdt usein epdselviksi ja joskus tuntuu, ettd lapsi jdd molempien
kulttuurien toimintatapojen vdliin.”

Kahdessa kulttuurissa eldminen voi rikastuttaa eldamda mutta olla myods raskasta.
Mindkuvan rakentaminen vaikeutuu, jos ympadristd asettaa lapselle tai perheelle
paineita/velvoitteen sitoutua vain toiseen kulttuuriin tai ei anna arvoa kulttuurien
moninaisuudelle. Mydnteiseen monikieliseen identiteettiin kuuluu mahdollisuus
tasavertaiseen jasenyyteen ja kiinnittymiseen itselle merkityksellisiin kulttuureihin. (Ks.
esim. Larja, 2017; Tariku, 2020.)

Lisdksi edellisiin toiveisiin kytkeytyy toive wuusista materiaaleista. Koteihin
suuntautuvaan viestintddn tarvittavien tekstien lisdksi toivottiin lisda lapsille sopivaa
materiaalia erityisesti varhaiskasvatuskielen opettelun tueksi niin esiopetukseen kuin
nuoremmillekin. Toiveissa oli saada myo6s koko ryhmalle sopivaa uutta materiaalia, kuten
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kirjallisuutta ja vinkkeja monella kielella leikittaviin leikkeihin, seka lisda materiaalia
perheille (“muutakin kuin kirjallisuutta”).

Tarve on perusteltu: oppimateriaalit voivat edelleen olla pitkalti hyvin yksikielisesta ja -
kulttuurisesta nakokulmasta kehitettyja. Monikielisten lasten resursseja niissa ei
valttdimatta ohjata hyddyntidmadadn, eivatkd materiaalien kuvastot valttamatta tue
erindkoisten lasten osallisuutta tai anna tasa-arvoisesti malleja erilaisiin rooleihin. Aivan
viime vuosina monikielisyytta tukevaa materiaalia on opetussuunnitelmien muutosten ja
kielitietoisuuden herdamisen seurauksena kehitettykin eri-ikdisille sovellettavaksi
(esimerkiksi Toiminnallinen Kkirja-arkku; Ota koppi; DivED). Toisaalta tarve alleviivaa
sitd, ettd yksikielinen, kantasuomalainen varhaiskasvatuksen ammattilainen tarvitsee
tuekseen monikielisid vanhempia, opettajia ja ohjaajia mukaan pedagogisen toiminnan
sisaltojen suunnitteluun. Digitaalisia materiaaleja on jo saatavilla ja niitd julkaistaan
jatkuvasti lisda. Tarvitaan kuitenkin tietoisuutta niiden olemassaolosta, keinoja jakaa
materiaalia sekd pedagogisia taitoja materiaalien kayttoon.

Linjauksia ja ohjeita; aikaa, yhteistyotd ja kasvatuksellista tukea

Muutamat vastaajista toivoivat tyonsa tueksi selkedampid linjauksia ja ohjeita. Nama
toiveet kohdistuivat joko paikallisen toimintakulttuurin yhtendistamiseen (“Toivoisin
yhtendistd toimintakulttuuria omassa kaupungissamme koskien monikielisid perheitd ja
heiddn kohtaamistaan”), sopimuksiin yksittdisten perheiden kanssa (“Selkedsti sovitut
kdytdnnot siitd, mitd kieltd kdytetddn ja minkd verran”) tai laajemmin ohjeisiin, joita
voitaisiin soveltaa yhteisty6ssd monikielisten perheiden kanssa ("Konkreettiset
toimintamallit ndissd tilanteissa pdivdhoito -monikielinen perhe voisivat auttaa”). Yksi
vastaaja esitti varhaiskasvatusryhman kieli- ja kulttuurikirjolle asetettavaa rajoitusta
("Joku raja siihen kuinka monta eri kieli ja kulttuuritaustaisia lasta voi olla ryhmdssd ->
silloin pystyisimme antamaan heille tarvittavan avun”). YKsi vastaaja esitti toiveen
varhaiskasvatuksen S2-opetussuunnitelmarungosta.

Moni vastaaja kertoi kaipaavansa tydskentelyyn lisda aikaa ja yhteistyotd sekd omassa
varhaiskasvatusyksikoissa ja -ryhmadssa ettd eri sidosryhmien (koulu, neuvola,
puheterapia jne.) kanssa. Aika- ja henkil6storesursseja kaivattaisiin ainakin paikallisesti
lisda seka perustoiminnan suunnitteluun, kielitietoisten toimintatapojen kehittdmiseen
ettd monikieliseen vuorovaikutukseen kotien kanssa. Yhteistyotd perheiden kanssa
kuvattiin muun muassa ndin: “aikaa vasukeskusteluissa tutustua perheeseen kunnolla ja
heiddn kulttuureihin ja tuoda sieltd tietoa ja toimintatapoja ryhmddn vanhempien
opastuksella”. Eras vastaaja esitti toiveen omakielisten avustajien lisddmisesta
varhaiskasvatukseen, jotta lapsen kotikielen oppimista voitaisiin tukea paremmin.
Toinen vastaaja taas kaipasi ylipdatddn avustajaresurssia niihin ryhmiin, joissa on
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monikielisia lapsia. Tulkkipalveluista ja niiden kdytosta vastaajilla oli sekd hyvia etta
huonoja  kokemuksia, ja erityistoiveena esitettiin ongelmalliseksi koetun
puhelintulkkauksen (“kankeaa”, “ddni ei kuulu”) kehittdmista saavutettavampaan
muotoon. Asiatuntijapalveluita koskevista toiveista erikseen mainittiin myos
varhaiskasvatuksen erityisopettajan tuen saannollisyys.

Laadukkaan varhaiskasvatuksen perusta on jaettu ymmarrys lapsen kokonaistilanteesta
ja kasvatuksen tavoitteista, siksi keskustelu my6s monikielisten lasten vanhempien
kanssa on tarkeda - tarvittaessa esimerkiksi tulkin avulla. Kyselyvastauksista kay ilmi,
ettd vaikka halua yhteisty6hon on, yhteisen kielen puute jarruttaa etenkin jokapaivaista
keskustelua (”Olisi mielenkiintoista keskustella enemmdnkin vanhempien kanssa, mutta
Yhteisen kielen puuttuminen tuottaa ongelmia”; “Toivoisin saavani tietoa ja tukea
tilanteisiin, joissa mietin, onko kyse lapsen kielellisistd haasteista vai onko haasteet muussa
kehityksessd”). On hyva muistaa, ettd vuorovaikutustilanteet saattavat varhaiskasvattajaa
enemman jannittdd ja tuottaa jopa ahdistusta heikosti suomea osaavalle vanhemmalle
(esim. Scotson, 2020). Yhteisen kielen I0ytymistd voi helpottaa jo se, ettd
varhaiskasvatuksen tyontekija osoittaa tilanteissa ehtiviansa kuunnella ja tukee tilannetta
elein sekd kuvin rauhallisesti ydinasioita sanoittamalla ja toistamalla. Kompleksien
tilanteiden purkamiseen tulkin kdyttdminen on varmasti tarpeen. Kaikkeen tdhan
tarvitaan toki lisda aikaresursseja.

Toisaalta kielellisind haasteina saattavat ndyttdytyd myo0s erilaiset nakokulmat
kasvatukseen ja oppimisen tukeen. Varhaiskasvatuksen tavoitteet ja toimintakulttuuri
voivat olla joillekin vanhemmille vieraita, riippuen esimerkiksi vanhempien
koulutustaustasta ja lahtokulttuurista. Osa vastaajista kaipasikin yhteistyota tukevaa
materiaalia eri Kkielilla, esimerkiksi kirjallisia tiedotteita ja ohjeita suomalaisen
varhaiskasvatuksen periaatteista. Erds vastaaja havainnollisti toivetta tarpeella kuvata
vanhemmille sitda, "mitd minkdkin ikdisiltd lapsilta odotetaan Suomessa (esim.
vaipattomuus, tuttipullosta luopuminen, ulkoilun ja liikunnan merkitys motoriselle
kehitykselle, lapsen omatoimisuuden tukeminen)”. Vaikka varhaiskasvatuksen henkilosto
voi perustellusti kokea, ettd my0s vanhemmat tarvitsevat tukea kasvatustydssd, on
nahdiaksemme tarkea tunnistaa, milloin haasteita selitetdan suotta
maahanmuuttajataustalla ja/tai (oletetuilla) kulttuurieroilla: tuttua kulttuuriamme
edustavan kasvattajan nakokulma ei valttdmatta ole parempi tai oikeampi, ja hyvin
todennakoisesti erilaisia kasvatushaasteita on myos kantasuomalaisissa perheissa (ks.
esim. Alatalo & Jaalamaa, 2020; Salmi & Kestila, 2019). Ensiarvoisen tdrkeaa olisikin
aidosti kuunnella monikielisid vanhempia ja rakentaa sellaista luottamusta, joka
mahdollistaisi yhteistyon ja erilaisten nakokulmien yhteen sovittamisen.
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Erilaisista syistd Suomeen muuttaneilla perheilld voi olla monia perheen hyvinvointiin
liittyviad haasteita, mutta silti myos nama vanhemmat tulisi ndhda monikielisina (ei vain
heikosti suomea osaavina), lastensa kasvatuksen asiantuntijoina. Jossain maarin
vastauksissa kaikui se, ettd kodinkaan kieltd ei aina syysta tai toisesta arvosteta tai se ei
ole tullut kasvattajalle nakyvaksi: "Miten tukea varhaiskasvatuskielen kehitystd erityisesti
sellaisessa tilanteessa, kun lapsella ei ole kotonaankaan kieltd, milld kertoa vanhemmille
pdivin tapahtumista”. Toki on niinkin, ettd huono-osaisissa perheissd (myos
kantasuomalaisissa) erilaiset ongelmat kasautuvat, ja kielellinen vuorovaikutus voi olla
hyvin vahaista, mika vaikuttaa lapsen taitojen kehittymiseen.

Muutos asenteisiin

Vain muutamat vastaajat kertoivat kohdanneensa tydyhteisdssa toistuvia ristiriitoja tai
erimielisyyttd, jotka yhdistyivat varhaiskasvatusryhmdan monikielisyyteen ja
kielitietoisiin toimintatapoihin tai niiden puutteisiin. Nakemyseroja kuvattiin
useammassa vastauksessa epdsuorasti, tuomalla esille asennekasvatuksen tarve ja/tai
oma rooli vahaiskasvatuksen kieli- ja kulttuuritietoisuuden aktiivisena kehittajana
("asennekasvatusta yhteisesti kaikille”, "Miten saada pelot ja ennakkoluulot pois? Olen
tehnyt tavallaan 30 vuotta tyétd omalla esimerkilldni ja edelleen jatkan...”). Eras vastaaja
kertoo saaneensa tukea tydlleen varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
uudistuksesta, joiden kautta monikielisyyden merkitysta on arvioitu uudelleen myos
kaupungin hallinnossa ("Nyt onneksi uudessa vasussa asia on otettu esille. Kaupunkimme
johto ei ole ndhnyt monikielisyyttd voimavarana. Nyt asiaan on tulossa muutos.”).

Kyselymme antaa viitteita siitd, etta kielteinen suhtautuminen monikielisyyteen voi olla
seurausta kuormituksesta (Honko & Mustonen, 2020b) mutta myods puutteellisesta
tiedosta ("Esiopetuksen tydntekijidt (myds pdivdkodin tyontekijdt) tarvitsisivat lisdtietoa
monikielisyyden mahdollisuuksista. Koska asioista tiedetddn usein aika huonosti,
suhtautumistapa on helposti kielteinen”). Toisaalta joissain vastauksissa korostui, etta
asiat ovat omassa tyoyhteisdssd hyvin. Vaikka muutoksen tarpeita saatettiin nahda
ympdrilla, vastauksista nousi esille my6s halu kuulla muiden varhaiskasvatuksen
aikuisten kokemuksia: “Tydyhteiséni on ollut hyvin kieli- ja kulttuuritietoinen ja olen
saanut toteuttaa kansainvilisyys- ja monikielisyyskasvatusta vapaasti haluamallani
tavalla. Toivon, ettd muissakin pdivdkodeissa asiaan suhtauduttaisiin samanlaisella
mielenkiinnolla.”

Lopuksi

Aineistomme perusteella varhaiskasvatuksen tyontekijat kaipaavat Kkielitietoisen
toimintansa tueksi hyvin monenlaista lisdtietoa ja ymmarrysta. Ennen kaikkea kaivataan

Honko & Mustonen. Journal of Early Childhood Education Research 10(2) 2021, 28-44.
http://jecer.org/fi



http://jecer.org/fi

38

aikaa seka konkreettisia malleja ja valineita arjen kohtaamisiin monikielisten lasten ja
heidan vanhempiensa kanssa. Vuorovaikutuksen kehittymiselle on parhaat edellytykset
silloin, kun henkilostolla on seki aikaa vuorovaikutukselle ettd mahdollisuus olemassa
olevien kadytantdjen reflektointiin (ks. Karila, 2016). Lisdksi toivotaan yhtendisempia
nakemyksia varhaiskasvatuksen tavoitteista ja toimintatavoista sekda - osaltaan naita
turvaamaan - tiiviimpaa yhteistyota tyodyhteison ja laheisten sidosryhmien muiden
aikuisten kanssa (ks. myo6s Karila & Kupila, 2010). Kasvatuskumppanuuden merkitysta
korostetaan myds varhaiskasvatuksen lainsadddanndssa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018,
ks. myo6s Karila 2016, 41). Lisdksi jokainen varhaiskasvatuksen tyontekija tarvitsee
paikkoja, joissa voi jakaa sekd yhteisia huolia ettd asiantuntemusta. Kielitietoisessa
kasvatuksessa tarvitaan kollegiaalista keskustelua esimerkiksi kielitietoisuuden monista
merkityksistd ja toteuttamistavoista (ks. esim. Andersen & Ruohotie-Lyhty, 2019;
Luodonpaa-Manni ym., 2017).

On selvaa, ettd lukuisat taustatekijat tuottavat vastaajien valille luontaisestikin eroja.
Kaikki vastaajat eivat kyselyn perusteella koe uusia taitoja tai toimintamahdollisuuksia
tarpeelliseksi, mikd voi kertoa (esimerkiksi) omien tarpeiden valttelysta tai siitd, etta
opetussuunnitelmiin kirjatut tavoitteet ja muutostarpeet ovat jddneet tunnistamatta. Yhta
hyvin taustalla voi olla vallitseva hyva tilanne: arki koetaan toimivaksi. Vastaajista suuri
osa (70 %) kuitenkin toi kyselyssa esille myds oman tyonsa kehittamistarpeita. Kyky
jatkuvaan kehittymiseen ja tarpeiden tunnistamiseen vastaa varhaiskasvatuksen
ammattilaisille asetettuja tavoitteita (Sosiaali- ja terveysministerié [STM] 2007, s. 57).

Joidenkin vastausten perusteella kielitietoisuus hahmottuu yhtena varhaiskasvatuksen
arkea kuormittavana lisdavaatimuksena monien muiden haasteiden keskella. Koko
aineiston ja aikaisemman tutkimuksen perusteella kielitietoisempi toimintakulttuuri
voisi toisaalta myds vapauttaa voimavaroja ja rohkaista valittomaan kohtaamiseen (esim.
Garcia ym. 2012). Toimintakulttuurin muutos edellyttdd kuitenkin keskustelua
kielitietoisuuden merkityksistd ja avoimuutta arvioida my6s omia asenteita seka
valintoja. Omia asenteita on mahdollista reflektoida ja muutoksen tarvetta pohtia
esimerkiksi seuraavien kysymysten avulla: Arvostanko kaikkia kielid vuorovaikutuksen
ja oppimisen kielina? Tuenko monikieliseksi kasvua? Osallistanko kaikkia lapsia ja
perheitda varhaiskasvatuksen toimintaan? Uskallanko heittdytya kokeilemaa uutta ja
kohdata monikielisen perheen my6s epavarmoissa vuorovaikutustilanteissa? (Ks. kuvio
1)
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kohtaan ™ 4rvostan

kartan arvotan
heittdydyn tuen
hallitsen rajoitan
\ osallistan /
suljen

KUVIO 1 Kielitietoisen kasvattajan valintojen keha

Suomalaisiin yhteisoihin osallistuminen, kuten koulun tiedonalojen oppiminen ja
ystavyyssuhteiden rakentaminen vapaa-ajalla, edellyttda lapselta vahvaa kansallisten
kielten taitoa. Toisaalta tutkimukset osoittavat, ettd vahva paikallisen kielen taitokaan ei
riitd tasa-arvoisen osallisuuden saavuttamiseksi; yhta lailla tarvitaan vastaanottavan
yhteisOn joustavuutta, avoimuutta ja tukea. Varhaiskasvatuksessa voidaankin kasvattaa
koko lapsiryhmda hyvaksymdian moninaisuutta: suomi voi kuulostaa ja nayttaa
monenlaiselta, ja erilaiset kielet saavat ndkya ja kuulua tasa-arvoisena suomen rinnalla.
Varhaiskasvatus on tdsta ndkokulmasta avainpaikka, jossa tuetaan kaikkien lasten
identiteetin ja omanarvontunnon kehittymistd - ja rakennetaan titd myoten myos
uudenlaista, rikkaampaa suomalaista demokratiaa. Tasa-arvoinen, lasten osallisuutta ja
identiteettia sekd henkiloston jaksamista tukeva varhaiskasvatus edellyttdda myos
henkiloston puutteellisia resursseja koskevien huomioiden kuulemista. Tama ei ole
myoskaan ristiriidassa taloudellisten intressien kanssa, silla varhaiskasvatukseen
investointi turvaa tutkitusti lasten polkua aikuisuuteen monin tavoin.
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