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TIIVISTELMA: Tutkimuksessa selvitetian, millaisia kasityksia varhaiskasvatuksen
opettajilla  on mediakasvatuksesta. Tutkimusaineisto kasittdd yhdeksin
varhaiskasvatuksen opettajan teemahaastattelua, ja sen aineisto on analysoitu
fenomenografista ldahestymistapaa hyddyntden. Tulokset osoittavat, etta
varhaiskasvatuksen opettajat kasittavat mediakasvatuksen ensinndkin toimintana:
lasten kanssa toteutettavana toimintana, tavoitteellisena toimintana seka
varhaiskasvatustoimintaan kuuluvana pedagogisena osa-alueena.
Mediakasvatuksella kasitetddn olevan lasten toimintaan ja toimijuuteen, mediaan
liittyviin tietoihin ja taitoihin sekd muuhun oppimiseen liittyvia tavoitteita. Yksikdan
haastateltavista ei kuitenkaan nimennyt medialukutaitoa mediakasvatuksen
tavoitteeksi. = Toiseksi = mediakasvatus  kasitetddn  osaamisena: osana
varhaiskasvatuksen ammatillista osaamista sekd laajempana toimialan osaamisen
kehittdmishaasteena. Digitaalisilla medioilla ja niitd hyoédyntavalla pedagogiikalla oli
hallitseva rooli aineistossa, mutta niihin liittyi my0s jannitteitd. Perinteisiin
medioihin liitettiin ainoastaan myonteisid kasityksid. Tuloksia voidaan hyddyntaa
varhaiskasvatuksen mediakasvatusta ja opettajankoulutusta kehitettdessa.

Asiasanat: mediakasvatus, varhaiskasvatus, varhaiskasvatuksen opettaja

ABSTRACT: This study examines early childhood education teachers’ perceptions
about media education. The research material includes thematic interviews with nine
teachers. A phenomenographic approach was applied to analyze the data. The results
suggest that early childhood education teachers understand media education in
multiple ways. First, media education is understood broadly as an activity: as an
activity conducted with children, as a goal-oriented activity, and as a part of the
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pedagogical actions in early childhood education. Media education is understood to
have goals related to children's agency, media-related knowledge and skills, and other
learning. However, none of the interviewees named media literacy as the precise goal
of media education. Secondly, media education is understood as competence: as part
of the professional competence of early childhood education and as a broader
developmental challenge of the early childhood education sector. Perceptions of
digital media and its pedagogical use played a dominant role in the data. While
perceptions about digital media were associated with tensions, only positive
perceptions were associated with traditional media. The results can be utilized in the
development of media education and preservice and in-service teacher training.

Keywords: media education, early childhood education, teacher

Johdanto

Varhaiskasvatuksen mediakasvatuksen kehittdmista on kansallisesti ohjattu ja rahoitettu
joyli 15 vuoden ajan (esim. Opetusministerio [OPM], 2004; Opetus- ja kulttuuriministerio
[OKM], 2020; Rantala, 2011; Savolainen, 2011). Ohjauksesta huolimatta
kehittamistavoitteet eivat ole aina toteutuneet, vaan varhaiskasvatuksen mediakasvatus
vaatii edelleen kehittdmistoimia (OKM, 2013; Salomaa, 2016; Savolainen, 2011). Tassa
fenomenografisesti  orientoituneessa  tutkimuksessa pyrimme = ymmartdmaan
mediakasvatuksen ilmiéta ja myos juurtumattomuutta tarkastelemalla sitd, millaisia
kasityksia varhaiskasvatuksen opettajilla on mediakasvatuksesta.

Tutkimusintressimme kumpuaa median ja kasvatuksen kasitteiden
monitulkintaisuudesta: Kansainvalisesti tarkastellen lapsiin ja mediaan seka lasten
medialukutaitoon liittyva tutkimustieto on ollut monindkékulmaisuudessaan,
-menetelmaisyydessddn ja -tieteisyydessaan todellinen "mikrokosmos”, jossa erilaiset
nakokulmat ovat ajoittain olleet myos tormayskursseilla keskendan (Lemish, 2019, s. 2-
4). Media, mediakasvatus ja medialukutaito ovat kasitteitd, joita kdytetaan vaihtelevin
tavoin (Aufderheide, 1993; Buckingham, 2003; Potter, 2013; Vesterinen, 2011), ja joita
madritelladn aina uudestaan suhteessa mediakulttuurin muutoksiin (ks. esim. Valtonen
ym., 2020). Lisdksi lahikasitteiden kirjo on huomattava, ja esimerkiksi digitaalisten
(luku)taitojen ja monilukutaidon kasitteiden alla tehtdva tutkimus liittyy usein laheisesti
mediakasvatukseen (esim. Marsh, 2016; Valkonen ym., 2020).

Niin ikddn varhaiskasvatuksen toteuttamista ohjaavissa varhaiskasvatussuunnitelman
[jatkossa VASU] ja esiopetuksen opetussuunnitelman [jatkossa EOPS] perusteissa
(Opetushallitus [OPH], 2018; 2014) mediakasvatus ja sen lahikasitteet monilukutaito
seka tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen esitetddn sanamuodoin, jotka haastavat
kasitteiden sisallollista erottelevuutta (Mertala, 2018; 2020; Palsa & Ruokamo, 2015).
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Késitteiden ja toimintojen lomittaisuus asettaa haasteen varhaiskasvatuksen henkil6ston
ammatilliselle tietoisuudelle: Mikad tekee toiminnasta mediakasvatusta, ja mihin silla
pyritdan? Tatd tietoisuutta Salomaa (2016) on Hirsjarven (1980) teoriaa soveltaen
kutsunut mediakasvatustietoisuudeksi  varhaiskasvatuksessa. Kasvatustietoisuus
rakentuu kasvatukseen liittyvistd kasityksista refleksiivisen ajattelun myo6ta (Hirsjarvi,
1980; Poikolainen, 2002), ja kasvatustietoisuus ilmenee edelleen kasvatusteoissa ja -
toiminnassa (Brotherus ym., 2002; Hirsjarvi, 1980). Nain ollen mediakasvatuskasitysten
ja -tietoisuuden voidaan nahda olevan kytkoksissa toisiinsa. Mediakasvatustietoisuuden
nakokulmasta on keskeistd tunnistaa niitd mediakasvatusta koskevia vaihtelevia
kasityksia, joita varhaiskasvatuksen ammatillisella kentdlla esiintyy. Erilaisten kasitysten
tunnistamisen avulla seka yksittdisten ammattilaisten ettd kasvatusyhteisdéjen on
mahdollista reflektoida omia mediakasvatusta koskevia kasityksidan ja kehittaa edelleen
mediakasvatustietoisuuttaan.

Fenomenografinen kasitysten tutkimuksemme palvelee ndita tavoitteita ja luo osaltaan
perustaa mediakasvatuksen aiempaa jasentyneemmille tulkinnoille. Samoin
mediakasvatusta koskevien kasitysten vaihtelun ymmartiminen luo pohjaa
mediakasvatusosaamisen ja sitd tukevan koulutuksen sekd mediakasvatuksen
kaytantojen kehittdmiselle.

Mediakasvatuksen tulkinnat tutkimuskirjallisuudessa ja
varhaiskasvatusta ohjaavissa asiakirjoissa

Mediakasvatusta on madritelty tutkimuskirjallisuudessa monin tavoin (esim.
Buckingham, 2003; Potter, 2013; Vesterinen, 2011). Yksi paljon keskustelua herattianyt
kysymys on, onko mediakasvatus vain opetusta mediasta vai kuuluuko siihen myos
opetus median avulla (Kupiainen ym. 2007). Esimerkiksi Vesterinen (2011) on
madritellyt median avulla opettamisen osaksi mediakasvatusta, mediakasvatuksen
ainedidaktiseksi ulottuvuudeksi. Sen sijaan Buckingham (2003, s. 4-5) on varoittanut
sekoittamasta mediakasvatusta ja opetusteknologian kayttoa keskenddn. Buckingham
(2003) maarittelee mediakasvatuksen nimenomaan mediasta opettamisen ja oppimisen
prosessina, jossa huomio on sekd "luku-, ettd kirjoitustaidoissa”, eli niin median
analyyttisessa tarkastelussa kuin omassa aktiivisessa osallistumisessakin. Padmaarana
on medialukutaito. Toisin sanoen, mediasta opettaminen ei sulje pois medialla
opettamista, mutta median rooli ei mediakasvatuksessa voi olla puhtaan vilineellinen.
Kupiainen ja Sintonen (2009, s. 31) ovat tarkentaneet Buckinghamin maarittelya
kuvaamalla mediakasvatusta ja sen osapuolia seuraavasti: “Mediakasvatus on
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tavoitteellista vuorovaikutusta, ja sen osapuolina ovat kasvattaja, kasvatettava ja
mediakulttuuri. Tavoitteena on medialukutaito.” Ndinkin rajattuna medialukutaito on
kasitteend laaja. Koska yksi tapa parantaa kasitteiden ymmarrettavyytta ja kaytettavyytta
on niiden kontekstualisointi (Palsa & Ruokamo, 2015), varhaiskasvatuksen ndkékulmasta
mediakasvatuksen edellisti madritelmdad on edelleen tdsmennetty kasittdmaan
tavoitteellisen varhaiskasvatuksen, jossa:

--- osapuolina ovat kasvattajat, kasvatettavat ja mediakulttuuri. PAdmaarana on
medialukutaidon edistdmisen myo6ta tukea varhaiskasvatuksen kokonaisvaltaisia
tavoitteita. (Mertala & Salomaa, 2016, s. 159)

Tutkimuskontekstin ~ lisdksi = mediakasvatuksen  tulkintoja  tuotetaan  myo0s
opetussuunnitelmissa. VASUssa mediakasvatus on sekd oma nimetty osa-alueensa etta
yksi asiakirjan lapileikkaavista teemoista. Mediakasvatus kuuluu osaamisen alueeseen
“Mina ja meidan yhteisomme”, jossa mediakasvatuksen tehtavaksi kuvataan “tukea lasten
mahdollisuuksia toimia aktiivisesti ja ilmaista itseddn yhteiséssddn” (OPH, 2018, s. 45).
Voidaan tulkita, etta VASUn mukaan suomalaisessa varhaiskasvatuksessa
mediakasvatuksen tulisi tarkoittaa ainakin mediasta oppimista, silld toimintana sita
kuvataan seuraavasti:

Lasten kanssa tutustutaan eri medioihin ja kokeillaan median tuottamista
leikinomaisesti turvallisissa ymparistoissa. Lasten eldmaan liittyvad mediasisaltoa ja
sen todenmukaisuutta pohditaan yhdessd lasten kanssa. Samalla harjoitellaan
kehittyvda lahde- ja mediakriittisyyttd. Lapsia ohjataan kdyttdimdidn mediaa
vastuullisesti ottaen huomioon oma ja toisten hyvinvointi. (OPH, 2018, s. 45)

Lapileikkaavana teemana mediakasvatuksellista sisdltdd on tunnistettavissa useissa
kohdin VASUa. Lapsille suunnatun median tuntemisen todetaan auttavan henkilostoa
ymmartidmaan lasten leikkejd, ja mediaesitysten tekeminen ja havainnoiminen mainitaan
kuvallista ilmaisua tukevina menetelmina (OPH, 2018, s. 39, 43). Mediassa esiintyvien
teemojen kasittelyyn kannustetaan esimerkiksi liikunnallisissa leikeissd, piirtdmalla tai
draaman keinoin (OPH, 2018, s. 46). EOPSssa mediakasvatusta ei mainita eksplisiittisesti.
Medialukutaito on kuitenkin mainittu osana monilukutaitoa (OPH, 2014, s. 18) ja lisdksi
mediaan tutustuminen, arvioiminen ja oma mediatuottaminen mainitaan menetelmina
kuvallisen ajattelun ja kuvailmaisun tukemisessa, yhteiskunnallisiin asioihin
tutustumisessa seka eettisessa kasvatuksessa (OPH, 2014, s. 32-35).

Mediakasvatuksen paiamaarasd, medialukutaitoa, ei konkretisoida kummassakaan
perusteasiakirjassa. Medialukutaitoa ja mediakasvatusta ei myoskaan linkiteta toisiinsa
VASUssa, joten niiden valisen yhteyden ymmartdminen jaa lukijan esiymmarryksen tai
tulkinnan varaan. Tilanne on haastava, silli mediakasvatuksen kasitteen tavoin myos
medialukutaidon maaritelma on vakiintumaton ja kiistanalainen (esim. Livingstone & van
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der Graaf, 2010; Martens, 2010; Palsa & Ruokamo, 2015; Potter, 2013). Salomaa (2016, s.
140) esittaa eri maarittelyjen yhteenvetona, ettd medialukutaito voidaan kasittaa ainakin
i) kykyna saavuttaa, analysoida, arvioida ja tuottaa monimuotoista viestintaa, ii) mediaan
liittyvana tietona ja kykyna soveltaa sita todellisen elaman tilanteissa, iii) osallisuuden,
itseilmaisun ja eettiset aspektit kattavana taitona sekd iv) edelleen laajempana
eldamédnhallinnallisiin taitoihin, asenteisiin ja hyvinvoinnin kysymyksiin kytkeytyneena
kokonaisuutena. Kaikki esitetyt ndkokulmat voivat tulla kyseeseen my0s
varhaiskasvatuksessa. Kun kysymys on ndin laajasta kokonaisuudesta, on oletettavaa,
ettd varhaiskasvatuksen opettajien kasitykset medialukutaidosta ovat hyvin kirjavia.
Oman lisdnsa kasitteelliseen haastavuuteen tuo se, ettd suunnitelmaperusteissa kaytetty
monilukutaidon madritelma on hyvin ldhelld perinteista Aufderheiden (1993)
medialukutaidon maaritelmaa (Palsa & Ruokamo, 2015, s. 102).

Varhaiskasvatuksen opettajien mediakasvatusosaaminen ja
-tietoisuus

Varhaiskasvatustyohon kuuluu laajasti erilaisia tehtdvig, joten myo6s tydssa tarvittava
osaaminen on laaja-alaista ja kulttuurisesti muuttuvaa (Karila ym., 2017, s. 75; Karila &
Nummenmaa, 2001). Mediakasvatuksen lisdksi varhaiskasvatuksen sisaltoihin kuuluvat
muun muassa taide-, ymparisto-, teknologia- ja liikuntakasvatus (OPH, 2018). Onkin
ilmeistd, ettd mediakasvatusosaaminen voi olla vain rajallinen osa tarvittavaa laajempaa
osaamisen kokonaisuutta ja olisi kohtuutonta edellyttda varhaiskasvatuksen opettajalta
mediaan liittyvien osa-alueiden kattavaa hallintaa (Mertala & Salomaa, 2016). Rusanen
(2007, s. 137-138) on pohtinut varhaiskasvatusta taidekasvatuksen nakoékulmasta, ja
kuvaa problematiikka osuvasti yleiskasvattajan (varhaiskasvatuksen opettaja) ja
spesialistin (taidekasvattaja) kasitteiden avulla: vaikka varhaiskasvatuksen opettajat
ovat yleiskasvattajina ensisijaisesti "kasvatuksen maailman jasenia”, varhaiskasvatuksen
taidekasvatuksen kannalta on kuitenkin olennaista, millaisena oma rooli
"taidekasvatuksen maailmaan osallistujina” mielletidan. @ Sama patee myo0s
mediakasvatukseen: vaikka mediakasvatus ei ole muusta varhaiskasvatuksesta irrallinen
osa, tarvitsee yleiskasvattaja kuitenkin siihen liittyvda tietoa ja osaamista, seka
nakemyksen siitd, kuinka mediakasvatusta osana varhaiskasvatustyotdan toteuttaa.

Koska mediakasvatusta voi kaytannossd toteuttaa lukemattomin eri tavoin, on
yksityiskohtaisen menetelmiosaamisen sijaan korostettu tietoista otetta kasvatustyohon
(esim. Kupiainen, 2009; Salomaa, 2016) seka taitoa tarkastella mediakasvatusta osana
tavoitteellista varhaiskasvatusta (Mertala & Salomaa, 2016). Mediakasvatusosaaminen
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voidaan varhaiskasvatuksessa lyhyesti maaritelld seka kykyna tunnistaa mediakulttuurin
linkittyminen varhaiskasvatuksen eri ulottuvuuksiin etta taitona operationalisoida ndma
huomiot merkitykselliseksi pedagogisiksi toiminnaksi (Mertala & Salomaa, 2016). Jo
vuonna 2007 kansallisessa Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa -asiakirjassa linjattiin,
ettd niin yksittaisen kasvattajan kuin varhaiskasvatusyhteisdjen tasolla on tarkeda
tiedostaa oma (media)kasvattajan rooli sekd pohtia mediakasvatuksen tavoitteita ja
arvopdamadaria (Stakes & Opetusministerion Mediamuffinssi-hanke, 2007, s. 11, 14).
Nykyisessa VASUssa (OPH 2018, s. 28) todetaan yleisesti, ettd tyotavat on pystyttava
perustelemaan pedagogisesti, ja ettd henkiloston on tiedostettava oma roolinsa ja
toimintansa vaikutukset lapsiin. Mediakasvatusosaamisen asiakirjatason maarittelyssa
nayttadkin painottuvan vaatimus ammatillisen osaamisen reflektiivisyydesta (ks. Malkki,
2011, s. 1-4). Sen mukaisesti mediakasvatukseen liittyvat tiedot tai kdytdnnon taidot
eivit ole riittdvid osaamisen rakentumiseksi, vaan tarvitaan tietoisuutta koko
mediakasvatuksen merkityksestd ja sen asemoitumisesta varhaiskasvatukseen.
Tallaisten ammatillisen osaamisen vaatimusten voidaankin ndhda liittyvan vahvasti
kasvatustietoisuuteen (Brotherus ym., 2002; Hirsjarvi, 1980) seka edelleen kasvattajan
kasityksiin omasta kasvatustehtdvastaan. Kuitenkin on viitteitd siitd, ettei
mediakasvatuksen ymmartaminen osaksi opettajan tyota ole ollut itsestddn selvaa sen
paremmin varhaiskasvatuksen opettajien (Mertala & Salomaa, 2016, s. 160) kuin
opettajankouluttajienkaan (Salomaa ym. 2017, s. 25) keskuudessa.

Tarve kehittaa varhaiskasvatuksen ammattilaisten mediakasvatuksellista osaamista on
noussut sddnnollisesti esiin seka kansallisissa arvioinneissa (Alasuutari ym., 2014; Karila
ym., 2013) ettd kansainvalisessa tutkimuskeskustelussa (esim. Gillen ym., 2018; Marsh
ym., 2017; Souto-Manning & Price-Dennis, 2012). Tarpeen tunnistamisen taustalla ovat
osin kulttuuriset muutokset, erityisesti median merkittava rooli varhaiskasvatusikaisten
lasten eldmassa (esim. Gillen ym. 2018; Marsh ym. 2017; OPM, 2004). Suomessa
mediakasvatuksen valmiuksien lisddmistd varhaiskasvatuksen koulutuksiin on
perdaankuulutettu toistuvasti eri tahoilta (esim. Karila ym., 2013; Lempidinen & Jokimies,
2017; OPM, 2004). Kaikissa varhaiskasvatuksen kandidaatin tutkinto-ohjelmissa olikin
2010-luvun puolivaliin tultaessa mediakasvatuksellisia sisaltdja osana pakollisia opintoja
(Salomaa & Mertala, painossa). Kuitenkin erityisesti sosiokulttuurisesti painottunut,
esimerkiksi lasten mediakulttuurista ammentava, mediakasvatus saattoi olla niin
vahaistd, ettd sen toteutumisesta ei valttamittd ole ollut takeita. Myds tieto- ja
viestintateknologinen (TVT)-osaaminen ndyttaytyi osin enemman yleisten digitaalisten
taitojen tukemisena kuin opettajankoulutuksena. (Salomaa & Mertala, painossa.) Vaikka
tilanne nayttda parantuneen verrattuna aikaisempiin vuosikymmeniin (Suoninen, 2008,
s. 14), edelleen voidaan kysyd, onko opettajankoulutuksissa jarjestynyt tilaa, jossa
vastavalmistuneiden opettajien voitaisiin Rusasta (2007, s. 137-138) mukaillen todeta
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oppineen mieltdmdan itsensa "mediakasvatuksen maailmaan osallistujina”? Lisdksi myos
kdytannolliselle menetelmdosaamiselle on paikkansa varhaiskasvatuksen opettajan
osaamisen kokonaisuudessa. Menetelmalliseen osaamiseen liittyvan epavarmuuden on
havaittu rajoittaneen mediakasvatuksen toteuttamista kaytadnnossa (esim. Kilpeld, 2011;
Kupiainen ym., 2006), eikd pelkkd mediaan liittyvien seikkojen tiedostaminen riita
madritelmallisesti mediakasvatukseksi (Mertala & Salomaa, 2016).

Varhaiskasvatuksen opettajien mediakasvatukseen liittyvista kasityksist, tietoisuudesta
tai osaamisesta ei ole saatavilla ajantasaista tutkimustietoa. Tutkimuksiin osallistujien
osalta tutkimuskiinnostus on painottunut opettajaopiskelijoihin (esim. Mertala &
Salomaa, painossa; Friedrichs-Liesenkotter, 2015; Souto-Manning & Price-Dennis, 2012).
Sisallollisesti taas digitaaliseen varhaispedagogiikkaan tai TVT-osaamiseen kiinnittyvaa
tutkimusta on tehty runsaasti (ks. esim. tutkimuskatsaus Marsh ym., 2017; Mertala &
Koivula, 2020). Kasilla oleva tutkimus vastaa tdhdn puutteeseen tuomalla
tutkimuskeskusteluun uutta tietoa varhaiskasvatuksen opettajien kisityksista juuri
mediakasvatuksen viitekehyksesta tarkasteltuna.

Tutkimuksen tavoite ja toteuttaminen

Tassa tutkimuksessa kysymme: millaisia kdsityksid varhaiskasvatuksen opettajilla on
mediakasvatuksesta varhaiskasvatuksessa? Yksi kasitysten tutkimuksen vakiintuneista
lahestymistavoista on fenomenografia. Fenomenografista otetta on kdytetty usein
opettajien kasvatusta ja opetusta koskevien kiasitysten selvittimiseen (esim. Niikko &
Ugaste, 2012; 2019; Pajari & Harmoinen, 2019). Fenomenografisesta nakokulmasta
kasitysten ajatellaan tulevan nakyviksi ihmisen ja maailman valisessa suhteessa (Niikko
& Ugaste, 2012, s. 485), ja ne ymmarretddn merkityksenantoprosesseina, joilla on
mielipidettd laajempi merkitys (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 164).
Tutkimuskiinnostuksen kohteena ovat laadullisesti erilaiset tavat ajatella ja kokea sama
ilmio, joten tulokset eiviat kuvaa ilmiota sellaisenaan, vaan ihmisten kasityksia siita
(Marton, 1988/2005, s. 143-144).

Aineisto on keratty syksyllda 2020 haastattelemalla yhdeksaa varhaiskasvatuksen
opettajaa. Varhaiskasvatuksen opettajalla tarkoitamme henkil6d, joka tydskentelee
varhaiskasvatuksen opettajan tai esiopettajan tehtdavassa. Rajauksen opettajiin
perustelemme silli, ettd kokonaisvastuu toiminnan suunnitelmallisuudesta,
tavoitteellisuudesta, suunnittelusta, arvioinnista ja kehittamisesta on heilla (OPH, 2018,
s. 18).
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Vapaaehtoiset haastateltavat valikoituivat kahdella tavalla: 1) mediakasvatuksen
etatdydennyskoulutuksen osallistujat osallistuivat haastatteluun ennen koulutusta 2)
varhaiskasvatuksen ammattilaisten sosiaalisen median kanavassa jaettiin ilmoitusta,
jossa etsittiin mediakasvatuksesta kiinnostuneita haastateltavia. Haastateltavia
etsittdessa korostettiin, ettei heilld tarvitse olla erityistd mediakasvatukseen liittyvaa
osaamista.

Haastatellut opettajat tyoskentelevat monipuolisesti varhaiskasvatuksessa: Eri
kokoisissa kunnissa, eri puolilla maata ja sekd yksityiselld ettd julkisella sektorilla.
Haastateltavista kolme tyodskenteli kieli-, tiede- tai liikuntapainotteisessa paivdkodissa.
Lasten ikd lapsiryhmissda vaihteli alle kolmevuotiaista esiopetusikaisiin.
Opetuskokemusta haastateltavilla oli vahimmilladn yksi ja enimmillddn 36 vuotta.
Useimmilla haastateltavilla oli lisdksi ollut muuta varhaiskasvatuksen tydkokemusta
ennen opettajaksi patevoitymistaan.

Haastateltujen opettajantehtdavaian patevoittavat koulutustaustat olivat vaihtelevial.
Yhteista heille oli saadun mediakasvatusopetuksen vahaisyys:
Perustutkintokoulutuksessa kurssisisdlloissd ei yleisimmin ollut ollut lainkaan
mediakasvatusta. Osalla sitd oli ollut hyvin vdhan, tai opintoihin sisdltynyt
mediakasvatuskurssi ei ollut kasitellyt varhaiskasvatusta vaan esimerkiksi nuorten
mediakasvatusta. Kolme haastateltavista oli kuitenkin jo opiskeluaikana vahvistanut
osaamistaan tekemalld mediakasvatuksellisia aiheita sivuavan opinnaytetyon. Sen sijaan
nimenomaan mediakasvatuksen tdydennyskoulutuksen oli kdynyt ainoastaan yksi
haastateltavista. Viisi haastateltavaa oli kdynyt muun koulutuksen, jonka Kkasitti
relevanttina mediakasvatuksen niakokulmasta: esimerkiksi digitaalisen
teknologiakasvatuksen, TVT-vertaismentorikoulutuksen, ohjelmoinnin tai
mobiilioppimisen koulutuksen.

Fenomenografisella otteella toteutetulle tutkimushaastattelulle ominaista on
kysymystenasettelun avoimuus (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 164; Marton, 1988/2005,
s. 153). Usein tama tarkoittaa avoimia tai teemoittain etenevia haastatteluja (Huusko &

! Neljin haastateltavan koulutus oli sosionomi. Kahdella oli lastentarhanopettajan koulutus
yliopistosta. Yhdelld oli kasvatustieteen maisterin tutkinto ja vield meneillddn olevat
varhaiskasvatuksen opettajan monimuoto-opinnot. Yksi haastateltava oli sosiaalikasvattaja ja
yksi opistotaustainen lastentarhanopettaja sekd Steiner-pedagoginen lastentarhanopettaja.
Opettajan tehtdvaan patevoittava koulutus oli yhdelld suoritettu 80-luvulla, kahdella 90-luvulla ja
neljalla 2010-luvulla.
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Paloniemi, 2006, s. 163), ja tdssa tutkimuksessa haastattelun menetelmaksi valittiin
teemahaastattelu. Vaikka teemarunko ohjasi haastattelua, haastateltavilla oli
mahdollisuus puhua laajasti ja haastattelijalla oli mahdollisuus kysya tarkentavia
kysymyksid. Haastatteluissa Kkisiteltyja teemoja olivat median ndkyminen
varhaiskasvatuksen arjessa, tydssd toteutettu mediakasvatus ja mediakasvatuksen
paamadrat, haastateltavan kuvaus itsestddn mediakasvattajana sekd omaan
mediakasvatustyohon liittyvat kehittymistoiveet. Haastattelut toteutettiin etayhteyksin
ja haastattelun kesto oli keskimaarin noin 50 minuuttia?. Litteroidun aineiston laajuus on
131 sivua.

Aineistoa kerattdessa ja kasiteltdessd noudatettiin Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
(2019) ohjetta ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen eettisista periaatteista. Tutkimukseen
osallistuminen oli vapaaehtoista ja haastateltavilta saatu kirjallinen suostumus oli
edellytyksena keratyn aineiston kaytolle. Ennen haastattelua haastateltavia informoitiin
aineiston kayttotarkoituksista seka aineiston kasittelystd, sdilyttamisesta ja tietosuojasta.
Anonymiteetin varmistamiseksi aineistosta on poistettu tunnistetiedot, ja haastatteluihin
(H) viitataan tunnistenumerolla (1-2, 4-10).

Aineiston analyysi

Vaikka haastattelut eteniviat teemarungon ohjaamina, analyysivaiheessa kasityksia
rakennettiin koko aineistosta, ei vastauksista tiettyihin kysymyksiin. Niin ikdan
analyyttinen fokus oli yksittdisten haastateltavien kasitysten hahmottamisen sijaan koko
aineistosta loydettavissa kasitysten joukoissa (Marton, 1988/2005, s. 154). Analyysin
ensimmaisessa vaiheessa sanatarkasti litteroitu haastatteluaineisto luettiin useita kertoja
kokonaiskasityksen saavuttamiseksi. Toisessa vaiheessa aineistosta erotettiin lausumia,
jotka ilmaisivat kasityksid mediakasvatuksesta. Analyysiyksikkéna kasitys saattoi
muodostua sanasta, lauseesta, kappaleesta tai laajemmasta kokonaisuudesta (Valkonen,
2006, s. 34). Kasitysten ilmenemisyhteydet ovat tdrkeitd niiden valisten erojen
ymmartamiseksi (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 165). Tasta syysta yksittdisia lausumia
verrattiin tarvittaessa koko haastatteluun sen varmistamiseksi, ettd ne oli ymmarretty
oikein suhteessa kontekstiinsa. Taman jdlkeen lausumia verrattiin toisiinsa ja niita
lajiteltiin ja ryhmiteltiin temaattisesti yhteenkuuluvuuden
perusteella. Fenomenografisen analyysin tavoitteena on loytda rakenteellinen kehys,

2 Haastatteluaineisto on Kkeritty osana kansallista Uudet lukutaidot -kehittimisohjelmaa
tukevaa tiedonkeruuta. Tassd tutkimuksessa analysoitavasta aineistosta on jatetty pois ne
kysymykset, jotka vastasivat kehittdmisohjelman erityisiin tiedontarpeisiin.
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jonka puitteissa kasityskategoriat esiintyvat (Marton, 1988/2005, s. 146). Taten
kolmannessa vaiheessa Kkasitysryhmistd muodostettiin abstraktimmin kuvattuja
kasityskategorioita, jotka lopuksi yhdistettiin  tutkimustulokset esittdvaksi
kuvauskategoriajdrjestelmaksi.

Fenomenografisella otteella toteutetussa tutkimuksessa analyysiprosessi etenee
lausumista kategorioiden kuvaamiseen abstraktimmalla tasolla (Huusko & Paloniemi,
2006, s. 168). Kuviossa 1 kuvataan esimerkinomaisesti analyysiprosessin etenemista
merkitysyksikkdjen ryhmittelystd ja teemoittelusta sekd abstrahoinnista kohti
kuvauskategorian muodostumista. Esimerkissd mediakasvatusta kuvaavia lausumia on
ensin tunnistettu, ja niitd on ryhmitelty, tassa tapauksessa mediasisaltéjen tutkimisen ja
tunnistamisen sekd median todenmukaisuuden ja lahdekritiikin ryhmiin. Ndistd ryhmista
on edelleen muodostunut mediasisaltdjen tulkitsemisen ja arvioimisen kasitysryhma,
joka yhdessa neljan muun, vastaavalla tavalla muodostuneen kasitysryhman kanssa,
muodostaa kuvauskategorian mediakasvatuksesta lasten kanssa toteutettavana
toimintana.

"mitenk3 yhest3 kuvasta voi "-- etitddn netista tietoo niin
tullakin ihan erilaisia mielikuvia sieltd 16ytyy kaikenlaista, et onko
jokaiselle” se sitten oikeata faktaa vai

jonkun mielipidetta.”
"me jutellaan, ettd mita

sielld tapahtu ja milt3 "tulee puhuttua sitten, ett3
. ”
tuosta tuntu ja muuta onko kaikki totta”

Mediasisiltéjen Mzdian .
o g - - todenmukaisuus ja
tutkiminen ja tulkinta
L Ishdekritiikki

Mediasisiltdjen tulkitseminen ja I Mediakokemusten kisittely ‘

arviciminen Median tuottaminen |
| 7 =

Mediakasvatus lasten kanssa toteutettavana toimintana

I Tutustuminen medioihin ‘

%

Ny

KUVIO 1 Esimerkki analyysiprosessista, jossa tuotettiin kasitysryhmid ja edelleen
kuvauskategoria osaksi kuvauskategoriajarjestelmaa
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Tutkimuksen tulosten luotettavuutta arvioitaessa on  huomioitava, ettd
fenomenografisessa tutkimuksessa kasitysryhmien ja kuvauskategorioiden luominen on
aina subjektiivista toimintaa (Huusko & Paloniemi, 2006): Vaikka haastattelujen
huolellisella lukemisella seka aina tarvittaessa koko haastatteluun palaamisella on pyritty
varmistamaan, ettd haastateltavien ilmaisemat kasitykset on ymmarretty oikein, voisi eri
tutkijan tekemédna aineistoa tulkita jossain maarin eri tavalla kuin nyt on tehty. Tassa
tutkimuksessa on pyritty lisdidmaan tulosten luotettavuutta huolehtimalla siitd, etta
kaikki haastattelut sekd aineistossa ilmenneet kasitykset ovat sisallollisesti sopineet
johonkin kasitysryhmddn ja -kategoriaan (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 169).
Luotettavuutta on kohentanut myos tutkijatriangulaation hydédyntaminen (Denzin &
Lincoln, 2008). Kun tutkimuksen ensimmainen Kkirjoittaja vastasi aineiston analyysista,
toinen ja kolmas kirjoittaja toimivat ensimmaisina "arvioitsijoina”, joille tehtyja ratkaisuja
on perusteltu (ks. Huusko & Paloniemi, 2006, s. 168-170). Kategorioita kuvattaessa on
nostettu esiin niihin kuuluvien kasitysten keskeisia piirteitd (Huusko & Paloniemi, 2006,
s. 168), ja tulosluvun aineisto-otteilla on pyritty havainnollistamaan sitd, millaisista
lausumista kasitysryhmat koostuvat. Fenomenografinen tutkimus ldhtee oletuksesta, etta
tietyssa yhteisossa tai kulttuurissa on rajallinen maara laadullisesti erilaisia tapoja kokea
tietty ilmi6 (Huusko & Paloniemi, 2006, s. 170; Marton, 1988/2005, s. 148). Vaikka
haastateltavien maara oli pieni, aineistossa toistuivat tietyt tavat kasittdd mediakasvatus.
Tuloksia tulkittaessa ja sen luotettavuutta arvioitaessa on muistettava, ettd haastateltavat
olivat mediakasvatuksesta kiinnostuneita opettajia. Tdysin satunnaisesti valikoituneesta
opettajien joukosta l0ytynyt kasitysten Kkirjo olisi saattanut olla tdmén aineiston
variaatiota suurempi.

Tulokset

Analyysin perusteella kisitykset on jaettu neljadn kuvauskategoriaan. Ensiksi
varhaiskasvatuksen opettajat kasittavat mediakasvatuksen toimintana: 1) lasten kanssa
toteutettavana toimintana, 2) tavoitteellisena toimintana seka 3)
varhaiskasvatustoimintaan kuuluvana pedagogisena osa-alueena. Toiseksi, toimintana
kasitettdvdn mediakasvatuksen rinnalla, mediakasvatus kasitetian 4) osana
varhaiskasvatuksen ammatillista osaamista ja sellaisenaan toimialan
kehittdmishaasteena (Kuvio 2). Kasitysten laaja-alaisuus on hyvin ymmarrettavaa: Vaikka
kasvatus voidaan yleiselld tasolla kasittaa kdytannollisend toimintana (esim. Siljander,
2015), ammatillisen kasvatuksen kontekstissa se on myods tyohon liittyvd osa- ja
osaamisalue (Karila, ym., 2017; Karila & Nummenmaa, 2001). Esimerkiksi kasvatus-,
opetus- ja pedagoginen osaaminen kuuluvat osaksi varhaiskasvatuksen henkiloston
ydinosaamista (Karila, ym., 2017; Karila & Nummenmaa, 2001).
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Mediakasvatus Mediakasvatus
toimintana osaamisena
_ » 3. Mediakasvatus varhaiskasvatustoimintaan kuuluvana 4. Mediakasvatus
Yleisempi, pedagogisena osa-alueena | osana ammatillista

abstraktimpi . A L.
osaamista ja toimialan

- mediakasvatus osana varhaiskasvatuksen pedagogisia kehittdmishaasteena

kaytanteita
- lahtékohtana

- mediaan liittyvat toiminnan normit L
my&nteinen asenne

2. Mediakasvatus tavoitteellisena toimintana e

_— . —_— . - ymmarrys
- lasten toiminta ja toimijuus suhteessa mediaan

. . r . mediakasvatuksesta
- mediaan liittyvat tiedot ja taidot

t taidot - pedagogisesti
- muut talde 1. Mediakasvatus lasten kanssa mielekas toiminnan
toteutettavana toimintana suunnittelu ja
- tutustuminen medioihin e
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- mediasisaltdjen tulkitseminen . .
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ja arvioiminen
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. . - menetelma-
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osaaminen

Yksityiskohtaisempi, - medioiden kayttd
konkreettisempi

Lapileikkaavana juonteena digitaalisten medioiden ja pedagogiikan dominoiva asema

KUVIO 2 Varhaiskasvatuksen opettajien kasityksia mediakasvatuksesta

Kuviossa 2 kuvauskategoriat on jdsennetty osittain sisdkkdisesti hahmottamaan
kasitysten monikerroksisuutta ja toisiinsa nivoutumista. Kuvauskategoriaa lasten kanssa
toteutettavasta mediakasvatuksesta ei kuitenkaan tule kasittdd muille kategorioille
alisteisena. Ennemminkin se muodosti opettajien mediakasvatuskasitysten ytimen, johon
liittyen ilmeni selvasti eniten lausumia. My0s aiemmassa fenomenografisessa
tutkimuksessa on havaittu, ettd lapsi on keskiossa (esi)opettajien kasvatukseen liittyvissa
kasityksissa (Niikko & Ugaste, 2012). Mediakasvatustoiminnalla kasitetddan olevan
lasten toimintaan ja toimijuuteen, mediaan liittyviin tietoihin ja taitoihin sekd muuhun
oppimiseen liittyvid tavoitteita. Kategorioiden sisdlla kasitysryhmadt on edelleen
jarjestetty  vertikaalisesti: = abstraktimmat ja yleisluontoisemmat ylimmaksi,
konkreettisimmat ja yksityiskohtaisimmat alimmaksi. Kaikissa kuvauskategorioissa
vahvana lapileikkaavana juonteena ilmenee digitaalisen medioiden ja niita hy6dyntavan
pedagogiikan hallitseva rooli mediakasvatuksesta puhuttaessa. Kategorioiden ja
kasitysryhmien sisalt6ja kdydaan tarkemmin lapi seuraavissa tulosluvuissa.

Koska median kasite on monitulkintainen ja laaja (ks. esim. Masterman, 1989, Seppanen
& Viliverronen, 2012), tulosten hahmottamiseksi on olennaista ymmartda, mita
haastateltavat ajattelevat mediaan kuuluvaksi. Kaikki haastateltavat puhuivat erilaisista
digitaalisista laitteista ja sisalloistd, ja niilld oli medioista selvasti keskeisin rooli
aineistossa. Toisaalta jokainen ainakin mainitsi my0ds perinteisemmat mediat ja
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kayttotavat, kuten televisio-ohjelmat, kuvat, sanomalehdet tai erilaiset tiedonhaun
keinot. Viidessa haastattelussa mediaa kuvattiin laajempana yhteiskunnallisena ilmiéng,
tai otettiin esiin se, ettd median merkitys on kasvanut tai jatkuvasti kasvamassa. Yksikdaan
haastateltavista ei sisadllyttdnyt median piiriin oheistuotteita, kuten mediateemaisia leluja
tai vaatteita, vaikka Suomessa varhaiskasvatusikaisilld lapsilla niitd tiedetddn olevan
paljon (Noppari, 2014, s. 27-31; Paju, 2016, s. 119).

Kasityksid mediakasvatuksesta toimintana

Toimintana kasitettdva mediakasvatus jakautui edelleen kolmeen kategoriaan:
mediakasvatukseen lasten kanssa toteutettavana toimintana, mediakasvatukseen
varhaiskasvatustoimintaan kuuluvana pedagogisena osa-alueena seka
mediakasvatukseen tavoitteellisena toimintana.

Kuvauskategoria mediakasvatus lasten kanssa toteutettavana toimintana nayttaytyi
hyvin konkreettisina, toiminnallisina aktiviteetteina, ja sisdlsi edelleen viisi sisallollista
ryhmaa: 1) tutustuminen medioihin; 2) mediasisaltdjen tulkitseminen ja arvioiminen: 3)
median tuottaminen; 4) mediakokemusten kasittely ja 5) medioiden kaytto.

Medioihin tutustumisen kasitysryhmassa korostettiin, ettd lapsia opastetaan tietoisesti
tutustumaan medioihin ja kdyttdmaan niitd, “--tutustuttais semmosen sanomalehtimedian
maailmaan.” (H9). Yleisimmin mainittu oli digitaalisiin laitteisiin ja ohjelmistoihin
kohdistuva opetus, mutta myods monipuolista tutustumista medioihin pidettiin tarkeana.
Sanomalehteen tai uutiseen tutustuminen Kkasitettiin niin ikdin mediakasvatuksena,
kuten myds yksittdisessd haastattelussa Kkirjastopalvelujen kayton opetus.
Mediasisaltojen tulkitsemisen ja arvioimisen ryhmassa keskeistd on mediasisaltéihin
paneutuminen ja niiden keskittynyt havainnointi sekd tulkintojen tekeminen, mika
tarkoitti esimerkiksi “--kuvan lukemista ja siitd kertomista--” (H7). Myds median arviointi
esimerkiksi todenmukaisuuden tai lahteiden luotettavuuden nakokulmista sisaltyi tihan
kasitysryhmdian. Median tuottamisen kasitysryhmdssa mediakasvatus ndyttaytyi
monipuolisena median tuottamisena lasten kanssa: esimerkinomaisesti mainittiin muun
muassa kuvaaminen ja videot, omat kirjat ja lehdet, blogit, danitteet ja elokuvat, mutta
myos yleisemmin “oman materiaalin tuottaminen” (H6). Median tuottaminen jakautui
edelleen yhtdaltd sellaiseen median tuottamiseen, jonka lopputuloksena esimerkiksi
digitalinen kuva syntyy oikealla kameralla, ja toisaalta symboliseen tuottamiseen, jossa
leikillisten kdytantojen kautta syntyy esimerkiksi esitys televisioldhetyksesta: “--on ollut
semmonen pahvi--telkkari ja, ja sielld sit jokanen on saanut vuorollaan kdydd esittdmdssd-
-. Et harjotellaan tavallaan sitd esiintymistd ja sitd telkkarildhetystd --.” (H7)
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Mediakokemusten Kkasittelyn kisitysryhmiassd mediakasvatus ilmeni erityisesti
kasvatuksellisina keskusteluina, mutta myo6s sellaisina leikkeina ja tuottamisena, jotka
liittyivat mediaan: “[jos mediasta] Idhtee tunteita tai ajatuksia liikkeelle, niin sit tehddn
omia kirjasia, tai omia lehtid ollaan tehty” (H5). Keskustelut saattoivat lahted aikuisen
aloitteesta tai niin, ettd opettaja kuvasi tarttuvansa pedagogisella otteella lapsilta
nousseisiin aiheisiin, “Kun ne pulpahtaa lapsilta joinain kysymyksind--" (H1). Erityisen3,
toistuvana keskusteluteemana nostettiin useissa haastatteluissa esiin kuvaohjelmien
ikdrajat, aihe, joka usein laajeni lasten kanssa toimimisesta myo6s huoltajien kanssa
kaytaviin keskusteluihin. Medioiden kayton kasitysryhmassa kaytté nayttaytyi keinona
saavuttaa joitain muita tavoitteita, esimerkiksi vieraan kielen oppimista. Medioiden
kdyttdd saatettiin myos kuvata esimerkinomaisesti osana mediakasvatusta: “--tabletit
myos kdytdssd ja nuo kannettavat tietokoneet, ettd, ja tietysti dlykdnnykdt, mitd kdytetddn
musiikkihetkilld ja dokumentoinnissa ja monessa jutussa--" (H9). Tamdn ryhman
mediakasvatuskasityksissa ei kayttoon suoraan kytketty mediaan liittyvia kasvatus- tai
opetustavoitteita. Yleisimmin mainittuja kdyton tapoja olivat digitaalisten laitteiden ja
ohjelmistojen kaytto, media tiedonhankinnassa, pelaaminen ja oppimispelit seka kirjojen,
lehtien, satujen tai kuvien kayttd. Kuvien kadytto nostettiin kolmessa haastattelussa
erityisesti esiin puheelle vaihtoehtoisena viestintdkeinona seka arjen apuvalineena. Tassa
kasitysryhmassa ilmeni sisdisia eroja suhteessa media "viihdekaytt6on”. Siind missa yksi
haastateltavista kasitti mediakasvatukseen kuuluvan sen, ettd lasten toiveiden
tayttamiseksi katsottiin lastenohjelmia, esitettiin “pelkdn” katsomisen kaytiantoja
kohtaan kritiikkid kolmessa haastattelussa. Kuitenkin erds haastateltava kyseenalaisti
edelleen mediankdayton kritiikin, verraten toimintaa muuhun tekemiseen
varhaiskasvatuksessa, "---sitdhdn ei kukaan kyseenalaista et jos -- ne on pelannut koko
iltapdivin Afrikan tdhted” (H4). Medioiden kayton kasitysryhméan voidaankin tulkita
sisdltdvdan enemman keskendan jannitteisia kasityksia kuin muiden kasitysryhmien.

Mediakasvatus tavoitteellisena toimintana -kategoriassa mediakasvatukseen
liitetyistd tavoitteista rakentui aineistossa edelleen kolme kasitysryhmaa: 1) lasten
toiminta ja toimijuus suhteessa mediaan; 2) mediaan liittyvat tiedot ja taidot; 3) muut
taidot. [Imaistut tavoitteet kattoivat erittdin laajan joukon erilaisia kasvatustavoitteita.

Lasten toimijuuden vahvistamisen kisitysryhmaan kuuluvia lausumia esiintyi viidessa
haastattelussa. Keskeistd oli lasten aktiivisen roolin ja lasten saamien positiivisten
kokemusten korostaminen, “--ettd mind osaan tehdd ja oon taitava--” (H5). Myonteisten
kokemusten ja niiden myo6ta mediaan liittyvdan mindpystyvyyden kehittyminen kasitettiin
mediakasvatuksen tavoitteena neljassa haastattelussa, lasten aktiivisen tuottamisroolin
vahvistaminen sekd oman d&dinen ja itseilmaisun tukeminen kumpikin kolmessa
haastattelussa, ja lasten mediaan liittyvan itsemdaraamisoikeuden herattely kahdessa.
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Taman kasitysryhman voidaan nahda selkeimmin vastaavan VASUn maarittelemaa
mediakasvatuksen tavoitetta (OPH, 2018, s. 5).

Useimmiten mediakasvatuksen tavoitteena kisitettiin kuitenkin mediaan liittyvien
tietojen ja taitojen tukeminen. Tassa kasitysryhmadssa oli edelleen 1oydettavissa viisi
kasitysten ryhmaa. Kriittisen (media)lukutaidon kasitysryhma ilmeni yhtd lukuun
ottamatta kaikissa haastatteluissa. Kasitysryhmaan sisaltyivat lausumat, jotka kasittelivat
median todenmukaisuuden ja tiedon luotettavuuden arviointia, median tarkoitusperien
pohtimista tai laajemmin kriittistd ja tiedostavaa asennoitumista medioihin ja
mediakulttuuriin; “- kaikki mitd sielt [internetistd] 16ytyy, kaikki mitd sanotaan, niin ei
vdlttdmdttd oo totta. Et niin kun tdytyy pikkuhiljaa oppii vdhdn suodattamaan sitd --” (H2).
Kdyttotaitojen kasitysryhmassa kuvaillaan mediakasvatuksen tavoitteeksi sitd, etta
lapset hallitsevat joko tietyn median, yleensa laitteen tai ohjelmiston kayttoa: “--ettd oppii
kdyttdmddn, vaikka nyt jotakin elokuvaohjelmaa.” (H5). Kayttotaidot mainittiin myos
yleisluonteisena tavoitteena tarkemmin erittelemattd. Kaikissa seitsemdssa
haastattelussa, jossa kdyttotaidot nousivat esiin, kasitykset linkittyvat TVT-taitoihin.
TVT-taitojen opettamisen on aiemmissa tutkimuksissa havaittu usein kytkeytyvin
kouluvalmiuksien edistimiseen (Mertala, 2019). My0s tdssa aineistossa kahdessa
haastattelussa kayttotaidot kehystettiin nimenomaan osaksi opiskeluvalmiuksien
kehittamista; “--teknistd osaamista, kun tietdd, ettd koulumaailmassa joutuu paljonkin
kdayttdd--" (H2). Vaikka kayttotaidot olivat usein nimetty opetuksen tavoite, se oli ainoa
tavoiteryhmd, jota kohtaan esitettiin myds varauksia. Yksi haastateltavista totesi, etteivit
taidot olleet tavoite itsessdadn, “-emmd niinkun koe, et niinkun niiden tdytyy osata
animoida tai kuvata videokuvaa.” (H8).

Mediaan liittyvan tiedon ja ymmairryksen ryhmassa korostettiin eri medioiden
tuntemuksen tarkeyttd, seka sitd, ettd on tarked oppia kayttamaan mediaa monipuolisesti,
“--kdyttdd monipuolisesti niitd tietopaikkoja” (H10). Mainittuja esimerkkeja olivat myos
tekijanoikeuksien tunteminen, ymmarrys verkkojulkisuuden pysyvasta luonteesta seka
lasten mediakokemusten ja mediankayttotapojen tietoinen laajentaminen. Suojaavien
mediataitojen kasitysryhmassa keskeistd oli sellainen oppiminen, joka suojaisi lapsia
mediassa mahdollisesti vastaan tulevilta uhkilta. Suojaaviin mediataitoihin sisaltyivat
halu opettaa "tervettd varovaisuutta” (H9) median kaytdssd, ikdrajojen merkityksesta
oppiminen sekd median fiktiivisyyden ymmartaminen henkisend suojamekanismina
mediassa mahdollisesti ndhtdvid pelottavia sisdltoja vastaan. Suojaavat mediataidot
olivat aineistossa pienessd roolissa, mikd on varhaiskasvatuksen mediakasvatuksen
suojelulliseen perinteeseen ndahden (esim. OKM, 2013; Salomaa, 2016) yllattavaa.
Toisaalta ilmeni runsaasti kasityksia siitd, ettd vanhempien kanssa on tiarkeaa keskustella
kotona kaytettavistd medioista, sekd ajan, sisdllon ettd kayttéseuran nakokulmista.
Vaikuttaakin siltd, ettd mediasuojelu kasitettiin aikuisten velvollisuutena enemman kuin
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lasten harjaantuvana taitona. Vanhempien vastuullistaminen onkin ollut suomalaisessa
mediakasvatuspolitiikassa vahvasti esiintyva juonne (Uusitalo, 2015, s. 79-80).

Jarkeviksi mediankayttijiksi kasvamisen kasitysryhmassa keskeistd oli median
kdyton sddntelyyn ja hallintaan opettelu. Yleisimmin mainittu tavoite oli kohtuullisen
ajankdyton opettelu osana tasapainoisen arjen ja esimerkiksi liikunnan merkityksen
painottamista. Kohtuullisuuden teema esiintyi myos suhteessa kuluttajuuteen, kun
tavoitteeksi mainittiin rakentaa “realismia sithen haluamiseen” (H1). Kasitysryhmaan
sisdltyivat myos tavoitteet vastuullisuudesta seka hyoty- ja vilhdekayton tasapainosta, “
-hyddyntdmistd silld tavalla, et se ei oo niinku pelkkdd viihdettd ja viihdykettd.” (H9).
Suomalaisessa mediakasvatuspolitiikassa onkin tunnistettavissa (Uusitalo, 2015, s. 105)
tavoite subjektien voimaannuttamisesta hallinnoimaan omaa eldmainsa. Vaikka
tavoitteen voidaan ndhda kytkeytyvan uusliberalistisen hallinnan pyrkimyksiin siirtaa
vastuu kasvatuksesta osin jopa lapsille itselleen, ei tdssa aineistossa ollut tunnistettavissa
lasten vastuuttamista. Haastateltavat painottivat lasten tukemista ja aikuisen vastuuta.

Kolmantena kasitysryhmana oli muiden taitojen oppiminen. Tahan ryhmaan kuuluvat
kaikki ne mediakasvatuksen tavoitteina kisitetyt asiat, joita voidaan pitda yleisina
oppimistavoitteina. Tallaisia tavoitteita olivat esimerkiksi median avulla kasiteltdvien
sisdltojen oppiminen, jolloin kasitykset ldhenivat mediakasvatuksen ainedidaktista
ulottuvuutta (Vesterinen, 2011). Median avulla opettaminen onkin paljon myos
kansainvalisesti varhaiskasvatuksen piirissa kasitelty ja tutkittu aihe (Mertala, 2019).
Mainittuja taitoja olivat myds ryhmatydskentely ja ryhmaytyminen, sekd ajattelun
taidoissa ja monilukutaidossa kehittyminen. My6s mediahahmoihin liittyvan innostuksen
ja sitoutumisen pedagoginen hyodyntdminen mainittiin osana mediakasvatuksen
tavoitekeskustelua. Mediakasvatus nahtiin myo6s yhtena mahdollisuutena opettaa muita
arkisia yhdessa toimimisen taitoja; “--'pelaat nyt ja haet seuraavan ja merkkaat taululle’ ja
tdmmdsid, ‘odotan vuoroani’. Niin niihin saa paljon kytkettyd tdmmdsid hyvid arkitaitoja
myds.” (H7). Useisiin erityyppisiin tavoitteisiin pyrkimisen voidaan ndahda kuuluvan
osaksi varhaiskasvatuksen eheyttiavaa pedagogista toimintaa (OPH, 2018, s. 40).

Vaikka aineistossa esiintyikin runsaasti erilaisia mediaan liittyvia tavoiteltuja tietoja ja
taitoja, yksikaan haastateltava ei maininnut medialukutaito-sanaa tai vastaavia ilmauksia
(esimerkiksi median lukutaito) haastattelun aikana. Havainto on kiinnostava erityisesti
verrattaessa tutkimuskirjallisuuteen, jossa mediakasvatus madaritelladn nimenomaan
medialukutaitoa edistavaksi toiminnaksi (esim. Buckingham, 2003; Kupiainen &
Sintonen, 2009). Lisédksi vain kolme haastateltavaa mainitsi monilukutaidon haastattelun
aikana, heistdkin kaksi kisitteen epaselvyydestd puhuakseen. Ainoastaan yhden
haastateltavan voidaan siis suoraan tulkita kasittdneen mediakasvatuksen toimintana,
joka pyrkii edistamaan monilukutaitoa.
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Kuvauskategoria  mediakasvatuksesta varhaiskasvatustoimintaan kuuluvana
pedagogisena osa-alueena sijoittui toisin verrattuna kuvauskategoriaan valittémasta
toiminnasta lasten kanssa: sen keskiossd olivat: 1) mediakasvatus osana
varhaiskasvatuksen pedagogisia kadytdnteitd; 2) mediaan liittyviat toiminnan normit.
Painotus oli edellistd kategoriaryhmaa enemman kasvatuksen kulttuurisissa seikoissa. Se
piti sisalldan my0s lasten vanhemmat ja heiddn toimintansa.

Kasitysryhmdssd, joka  ilmentda  kdsityksid  mediakasvatuksesta  osana
varhaiskasvatuksen pedagogisia kaytanteitd, mediakasvatusta tarkastellaan
erityisesti suhteessa varhaiskasvatuksen muuhun pedagogiikkaan ja toimintatapoihin.
Tallaisia ovat esimerkiksi lausumat, joissa kuvataan mediakasvatustoiminnan
suunnittelua ja toteutuksen tapoja muun muassa projektimaisen tyodskentelyn seka
pedagogisen dokumentoinnin yhteydessid. Usea haastateltavista ilmaisi ideaalia
mediakasvatuksesta kasvatusarkea ldpdisevdnd pedagogisena otteena yksittdisten
toimintatuokioiden sijasta, "ei oo niinku et ‘tdndcdn tehdddn mediakasvatusta’ vaan -- joka
jutussa saattaa olla pieni, pieni osa-alue siitd.” (H8). Taman ideaalin voidaan nahda
heijastavan oppimiskasitystd, jossa oppimista tapahtuu kaiken aikaa, ja arkisetkin
kohtaamiset ja toimet ymmarretadn pedagogisesti arvokkaina (OPH, 2018, s. 22; ks. my0s
Venninen ym., 2014). Vaikka haastateltavien kasitykset VASUn ja EOPSn (OPH, 2014;
OPH, 2018) mediakasvatussisalloista olivat varsin yleisluonteisia, kaikille oli selvaj, etta
mediakasvatuksen tulisi linjausten mukaan kuulua varhaiskasvatukseen. Useat
haastateltavat viittasivatkin  linjausten velvoittavuuteen sekd siihen, etta
mediakasvatuksessa tulisi huomioida kaikki lapset, my6s varhaiskasvatuksen nuorimmat
kehitystasonsa mukaisesti. Lisdksi ryhmaan sisaltyvat kasitykset mediakasvatuksesta
tasa-arvoisena varhaiskasvatuksen sisaltoalueena muiden rinnalla. Useat haastateltavat
ajattelivat, ettd mediakasvatusta tulisi huomioida yhtaldisesti kuten muitakin
sisaltoalueita, esimerkiksi liikunta- tai musiikkikasvatusta.

Mediaan liittyvien toiminnan normien kasitysryhmassa mediakasvatuksen nahtiin
sisdltdvan varhaiskasvatusyhteison sadnnot ja kaytdannot suhteessa lasten toimintaan
median parissa. Sdantojen kuvattiin koskevan seka ohjattua toimintaa “--[tdytyy] kattoo
se, ettd ne pysyy oikeilla peleilld -- ja et se aika pysyy siind samana--" (H7) ettd my0ds vapaata
leikkia. “[E]t mitd sitten tehdddn jos on nyt joku tdllanen K18-peli -buumi sielld pojilla, ettd
saako ne nyt sit ulkona leikkid sitd -- niinkun toisethan kieltdd ettei saa leikkid Ninjago -
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leikkejd ulkona pojat, ees mielikuvituksessaan.” (H4) 3. Normit kasitettiin aikuisten
asettamina, eikd niistd kaytdvaa neuvottelua kuvattu lasten kanssa tehtavaksi.
Keskustelua kuvattiin kdydyn seka tydyhteisdssa ettd lasten huoltajien kanssa, mika
laajensi  kasityksid =~ mediakasvatuksesta  varsinaisen  varhaiskasvatusyksikon
ulkopuoliseen yhteistyohon. Huoltajien kanssa kaytavista keskusteluista myds kysyttiin
erikseen, silld varhaiskasvatusta tulee toteuttaa yhteistydssa huoltajien kanssa (OPH,
2018, s.14). Yhteisty6 huoltajien kanssa kasitettiin erityisesti keskusteluna mediaan
liittyvien normien, kuten ika- tai peliaikarajoitusten, asettamisesta ja noudattamisesta.
Toisaalta yhteistyo kasitettiin my6s pyrkimyksena laajentaa kotien kasvatuskaytiantoja
pois pelkdstd digitaaliseen mediaan liittyvasta rajoittamisesta yhdessa tekemisen ja
monipuolisen mediakasvatuksen suuntaan, sekd lapsille sopivana pidettyjen pelien
suosittelemisena. Esiin nousi my0s toive yhteisesta linjasta lapsen mediakasvatuksessa
kodin ja varhaiskasvatuksen valilla. Suomalaiselle mediakasvatusdiskurssille onkin ollut
tyypillista, ettd vanhempien Kkatsotaan tarvitsevan ammattilaisten apua
mediakasvatuksessa (Kupiainen ym., 2007; Uusitalo, 2015). Kasitykset yhteistydsta
huoltajien kanssa eiviat kuitenkaan olleet yksinomaan tiedonsiirtoa ammattilaisilta
kodeille, vaan yksi haastateltavista toivoi kuulevansa vanhempien toiveita paivikodin
mediakasvatuksesta ja pystyvansda hyddyntamdan vanhempien mahdollista
erityisosaamista.

Kasityksid mediakasvatusosaamisesta

Kasitykset mediakasvatusosaamisesta nayttaytyivat vahvasti osana varhaiskasvatuksen
opettajan tyota ja yleiskasvattajan osaamista, eivat erillisind spesialistin taitoina (ks.
Rusanen, 2007). Esimerkiksi omaa osaamista reflektoitiin suhteessa nykyisiin kollegoihin
tai muihin varhaiskasvatuksen tydyhteisdihin, ei mediakasvatukseen muissa kasvatuksen
ja koulutuksen yhteyksissd. Osaaminen kisitettiin edelleen sekd kasvattajan
ammatillisena osaamisena ettd laajemmin toimialan kehittdmishaasteena: vaikka
haastattelussa ei pyydetty arvioimaan muiden varhaiskasvatuksen ammattilaisten
osaamista, kaikkiin osaamisen kasitysryhmiin liittyi myo6s lausumia, joissa haastateltavat
toivat ilmi kasityksensd osaamisen tason riittdmattomyydestd tai ei-toivotuista
kdytannoista varhaiskasvatuksessa. Kuvauskategoria mediakasvatusosaamisesta
opettajan osaamisena seka toimialan kehittdmishaasteena sisalsi viisi kasitysryhmaa: 1)
lahtokohtana myonteinen asenne; 2) ymmarrys mediakasvatuksesta; 3) pedagogisesti

3 LEGO® NINJAGO® -tuotesarjaan liittyvien digitaalisten pelien ja elokuvien ikdraja on
Suomessa 7 vuotta ja tv-sarjan jaksojen ikdraja joko 7 tai kaikenikaisille sallittu (tarkistettu
12.11.2021, https://kavi.fi/ikarajat/haku/).
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mielekds toiminnan suunnittelu ja toteuttaminen; 4) jakamalla vahvistuva osaaminen; 5)
menetelmdosaaminen.

Kéasitysryhmdssa lahtokohtana myodnteinen asenne painotettiin asennoitumisen
merkitystda mediakasvatusosaamisen ennakkoehtona. Haastateltavat kuvasivat
osaamisen ja sen kehittdmisen taustalla olevia asenteita muun muassa uskalluksena,
rohkeutena, uteliaisuutena, innostuneisuutena, itsensa haastamisena ja mahdollisten
virheiden suhteen sallivana. Virheiden pelkddmisen puolestaan nahtiin jarruttavan
oppimista. Moni kasitti negatiivisen ajattelun estdvian osaamisen kehittymistd; "-- yks syy
on [ajattelutapa] ettd md en osaa ja md en varmaan opikaan--" (H1). Asennetta
korostavaan kasitysryhmaan liittyivait myos kasitykset siitd, kuinka mediakasvatus
osoittautuisi oletettua helpommaksi, mikali siihen perehdyttdisiin. Mediakasvatus
kasitettiin jatkuvan oppimisen alueena, jossa my0s myodnteinen suhtautuminen
taydennyskoulutuksiin, niin tyénantajan kuin tyontekijankin taholta, olisi tarpeen. Kun
osaamiseen Kkatsottiin sisdltivin ymmarryksen mediakasvatuksesta, keskeista oli
mediakasvatuksen idean kirkastaminen kisitteellisesti, teoreettisesti tai menetelmien
tasolla: "--mitd mediakasvatus, monilukutaito, mitd se on --? Minkd takii sitd opetetaan,
mihin silld pyritddn--?" (H2). Kolme haastateltavaa painotti erityisesti ymmarrysta siit3,
ettd mediakasvatus ei liity vain digitaalisiin laitteisiin, silld suppean ja laitekeskeisen
ymmarryksen kasitettiin rajoittavan mediakasvatuksen toteuttamista
varhaiskasvatuksessa.

Pedagogisesti mielekkdin toiminnan suunnittelun ja toteuttamisen kasitysryhmaan
sisdltyivat lausumat, joissa korostuivat mediakasvatuksen nivominen osaksi
kasvatusarkea, taito eheyttdd mediakasvatus muiden sisdltdjen kanssa, toiminnan
tavoitteellisuus seka lasten mediakulttuurin tuntemus ja pedagoginen hy6dyntaminen: “-
-et se tulis sinne toimintaan silleen jotenkin sujuvasti--” (H5). My0s aiemmassa
tutkimuksessa eheyttava pedagogiikka on varhaiskasvatuksen ammattilaisten puheessa
nayttaytynyt ideaalina mediakasvatuksen toteuttamisen tapana (Mertala & Salomaa,
2016). Lasten mediakulttuurin tuntemus ja kyky hyoddyntda sitd pedagogisesti
kasitettiin lapsia innostavana ja motivoivana tapana suunnitella opetusta. Toisaalta
vastahakoinen suhde tai lasten mediakulttuurin nakeminen ainoastaan viihdykkeena
koettiin haastavana seka kasvatuskaytdntojen etta lasten kohtaamisen ndakékulmasta.

Osaaminen kdsitettiin  jakamalla vahvistuvaksi. Osa haastateltavista oli
vertaiskouluttajia tai olisi halunnut kehittaa itsedan sellaiseksi. Lisdksi tuotiin esiin omaa
oppimista edistyneemman kollegan tukemana. Ideaalina kisitettiin tydyhteisd, jossa
opitaan yhdessa, “--et sd voit niinku kysyd ja autetaan ja tehdcdn sillee niinku yhessd.” (H8).
Jakaminen osaamista vahvistavana kdytintona ilmeni sekd positiivisessa
suhtautumisessa tdydennyskoulutusten annin jakamiseen tydyhteisdssa ettd arjessa
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tapahtuvaan "vinkkaamiseen” ja yhteiseen oppimiseen. Kehittymistd estavana ilmidina
taas nahtiin tyoyhteison sisdinen Kkilpailu esimerkiksi lasten kanssa toteutettavista
toimintaideoista, tyonantajan haluttomuus tarjota laajasti riittdvaa tdydennyskoulutusta
seka yksityiselld sektorilla kunnallisen vertaismentorointitoiminnan ulkopuolelle
jadminen. Menetelmaosaamisen kasitysryhmassa korostui vahvasti TVT-osaaminen.
Ainoa osaamisena kehystetty ei-digitaalinen menetelmd oli tavoitteellinen
kirjastopalveluiden hyédyntdminen. Muuten menetelmiosaamisesta puhuttiin yleisella
tasolla, esimerkiksi omana kehittymistavoitteena oli
tavat tuoda sitd [mediakasvatusta]” (H6).

“-ettd md léytdisin monipuoliset

Digitaalisten medioiden ja niitd hyodyntivian pedagogiikan hallitseva asema
luo jannitteitda mediakasvatukseen

Tutkimusaineistoa lapileikkaavana piirteend on digitaalisten medioiden ja niita
hy6dyntavan pedagogiikan hallitseva  ja  toisaalta  jannitteinen rooli
mediakasvatuskasityksissa. Digitaalisilla medioilla ja niitd hyodyntavalla pedagogiikalla
oli selvasti runsain rooli aineistossa, vaikka kaikki haastateltavat sisallyttivit median
kasityksiinsd my0s perinteisempid medioita. Osa opettajista tiedostikin kasitystensa
digipainotteisuuden. Erds haastateltava esimerkiksi huomasi haastattelun aikana, etta “-
hirveesti pyérii ajatukset nyt -- tdmdn teknisen median ympdrilld” (H9).

Toisaalta digitaalisiin medioihin liittyi jannitteisid kasityksid, kun taas perinteisiin
medioihin ainoastaan mydnteisia lausumia. Jannitteiset kasitykset ilmenivat esimerkiksi
huolena liiallisesta “ruutuajasta”, myos niilld opettajilla, jotka itse kayttivat runsaasti
digitaalista mediaa lasten kanssa. Aiemmassa tutkimuksessa onkin havaittu, etta
opettajien myonteiset teknologiauskomukset liittyvat yleisimmin teknologian
opetuksellisuuteen, kun taas negatiiviset uskomukset lasten hyvinvoinnin kysymyksiin
(Mertala, 2019). Myos tyOyhteisoissa oli koettu jannitteita digitaalisiin medioihin liittyen:
“-- tosi paljon on niitd, joiden mielestd ei niinku kuuluis ollenkaan -- katsoa yhtddn mitddn
[ruudulta].” (H4)

Useat haastateltavat toivat esiin huolensa siitd, ettd mediakasvatusta ajatellaan liikaa
digitaalisten laitteiden ndkokulmasta, seka kodeissa ettd varhaiskasvatuksessa. Toisaalta
mediakasvatuksen kytkeytyminen juuri uudempiin digitaalisiin medioihin oli
tulkittavissa myo0s joidenkin haastateltavien omissa kasityksissd. Kasitykset ilmenivat
esimerkiksi lausumissa, joissa mediakasvatuksen kuvattiin olevan “uusi juttu” (H9)
varhaiskasvatuksessa tai kollegan digitaalisilla taidoilla ndhtiin suora yhteys
mediakasvatukseen: “-- ei oikeesti ees osannut kunnolla kdyttdd Wordia. -- Niin ei hdn rupee
mitddn mediakasvattaa.” (H6).
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Seka tutkimusyhteisdssa ettd koulutuspolitiikassa huomio on usein kiinnitetty siihen, etta
varhaiskasvatuksessa ammattilaisilla ei valttdmatta ole riittavasti digitaalisia taitoja, ja
osaamista tulisi tdlla saralla tukea (esim. Gillen ym., 2018; Euroopan unionin neuvosto,
2019; Koivula & Mustola, 2017; Marsh ym., 2017; OKM, 2021). Kuitenkin tdssa aineistossa
opettajat kasittivait haasteena myds sen, ettd mediakasvatuksessa ei ymmarreta
huomioida muita kuin digitaalisia medioita: “- se ei oo edelleenkddn vaan --
laitekasvatusta.” (H8). Opettajat kuvasivat itsekin tekevdnsd tietoisesti tyota
muistaakseen mediakasvatuksen monipuolisuuden. Yksi haastateltavista esimerkiksi
nimesi kehittymistavoitteekseen paasta “--enemmdn just niinku pois niistd laitteista vield

itekin --” (H7).

Digitaalisten medioiden hallitseva rooli aineistossa ei ole sindnsa yllattdva havainto.
Ensinndkin suuri osa mediasta on digitaalista. Sellaisetkin mediat, jotka ennen kulutettiin
analogisina, ovat 2000-luvulla siirtyneet kokonaan tai osittain digitaaliseksi. Tdllaisia
medioita ovat esimerkiksi TV-ohjelmat ja sanomalehdet. Toiseksi mediakasvatuksen
pedagogiikan mieltdminen laitepainotteisena ja teknisesti vaativana on ennenkin
tunnistettu ilmi6 varhaiskasvatuksen mediakasvatuksessa (Kupiainen ym., 2006; Mertala
&  Salomaa, 2016). Lisaksi VASU (OPH, 2018) on  kansallisista
opetussuunnitelmaperusteista ainoa, jossa medialukutaidon sisdaltdma monilukutaito on
yhdistetty TVT-osaamisen kanssa (Mertala, 2018). Tama on mahdollisesti ohjannut
ajattelemaan  kaikkea varhaiskasvatuksen monilukutaitoa -ja sitd kautta
mediakasvatusta- nimenomaisesti digitaalisuuden kautta (Mertala, 2020, s. 10).

Yhteenveto ja pohdinta

Tassa fenomenografisesti orientoituneessa tutkimuksessa olemme tarkastelleet
varhaiskasvatuksen opettajien kisityksid mediakasvatuksesta. Tavoitteenamme on ollut
kasitysten tutkimisen kautta ymmartda opettajien mediakasvatustietoisuutta, jota
voidaan pitdd merkittdvana tekijand varhaiskasvatuksen mediakasvatuksen
toteutumisen kannalta (Salomaa, 2016): kasvatustietoisuus rakentuu kasvatukseen
liittyvista kasityksista refleksiivisen ajattelun kautta (Hirsjarvi, 1980; Poikolainen, 2002)
jatulee edelleen ndkyvaksi (media)kasvatusteoissa ja -toiminnassa (Brotherus ym., 2002;
Hirsjarvi, 1980; Poikolainen, 2002; Salomaa, 2016). Nain ollen Kkasitysten
mediakasvatuksesta voidaan nahda valottavan myos kasvattajan
mediakasvatustietoisuutta. Opettajat  kasittivit —mediakasvatuksen ensinndkin
toimintana: lasten kanssa toteutettavana toimintana, tavoitteellisena toimintana seka
varhaiskasvatustoimintaan kuuluvana pedagogisena osa-alueena. Rinnakkaisena taman
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kanssa mediakasvatuksen osaaminen kasitettiin osana varhaiskasvatuksen ammatillista
osaamista seka laajempana alan kehittimishaasteena.

Kaikki haastateltavat kasittivat mediakasvatuksen kuuluvan osaksi ty6taan lasten kanssa.
Suurin joukko kasityksid kuvaavia lausumia liittyikin konkreettiseen lasten kanssa
toteutettavaan toimintaan. Mediakasvatustietoisuuden (ks. Salomaa, 2016)
nakokulmasta voidaan todeta, ettd opettajat tiedostivat toimivansa mediakasvattajan
roolissa sekd tahan rooliin liittyvat kasvatusvelvollisuuden ja -oikeuden. Velvollisuus
hahmotettiin sekd normatiivisten linjausperusteiden (OPH, 2014; OPH, 2018)
toteuttamisena ettd lasten tarpeisiin vastaamisena. Kasvattajan mediakasvatukseen
liittyvien oikeuksien mieltiminen itselle kuuluviksi ilmeni esimerkiksi siten, etta
opettajalla kasitettiin olevan oikeus ohjata lasta opettajan nakokulmasta jarkevaan
median kdyttoon.

Mediakasvatus kasitettiin paitsi henkilokohtaiseen omaan ty6hon kuuluvana asiana,
myoOs varhaiskasvatustoimintaan kuuluvana pedagogisena osa-alueena. Useissa
haastatteluissa mediakasvatuksen ideaalina kasitettiin sujuvasti osaksi arkea nivottu
kasvatuksellinen ote. Siind mediakasvatus toteutuu yksittdisten tuokioiden sijasta osana
varhaiskasvatuksen jatkuvaluonteisia pedagogisia kaytantoja, kuten projektimaista
tyoskentelya, pedagogista dokumentointia tai lapsilta nousseisiin teemoihin vastaamista.
Mediakasvatus kasitettiin osaksi VASUn (OPH, 2018) ja EOPSn (OPH, 2014) mukaista
varhaiskasvatusta. Nain mediakasvatuskisitykset ilmensivit opettajien tietoisuutta
itsestddn ensisijaisesti varhaiskasvatuksen ammattilaisina, ja omaa mediakasvattajuutta
tarkasteltiin tasta roolista kdsin. Tallaisenaan mediakasvatus Kkisitettiin myods
varhaiskasvatuksen alan yleisend ammatillisena osaamistarpeena ja -haasteena, ei
spesialistien osaamisena (ks. Rusanen, 2007).

Ymmarrys mediakasvatuksesta kisitettiin sellaisena osaamisena, jota moni haastateltava
edelleen toivoi itse kehittavansa. Kasvatustietoisuus onkin tiedostamisprosessin tulos, ja
sellaisenaan alati muuttuva eikd koskaan tdydellinen (Hirsjarvi, 1980).
Mediakasvatuksen osalta opettajien tiedostamisprosessia haastavat useat seikat.
Ensinndkin kasitteellinen epaselvyys mediakasvatuksessa seka lapsiin ja mediaan
liittyvien eri tutkimusnakokulmien asettuminen tormayskurssille keskenaan ovat usein
tunnistettuja haasteita (esim. Kupiainen, 2009; Lemish, 2019; Salomaa, 2016). Naista
jalkimmainen heijastunee erityisesti digitaalisiin medioihin liittyvind jdnnitteina
opettajien kasityksissa. Toiseksi varhaiskasvatusta kansallisella tasolla normittavat VASU
(OPH, 2018) ja EOPS (OPH, 2014) eivat ole yndenmukaisia mediakasvatukseen liittyvissa
sisdlldissdan, joten niiden ohjausvaikutus voi olla osittain hammentiva. Kolmanneksi
aineisto ilmaisee vaihtelua kasityksissd mediakasvatuksesta seka opettajien valilla etta
myoOs eri tyoyhteisdjen kesken. Suurin osa haastateltavista kantoi huolta
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mediakasvatukseen liittyvasta osaamisesta varhaiskasvatuksessa, jakaen ndin useiden
kansallisten ja kansainvalisten asiantuntijoiden ndkemyksen (esim. Gillen, ym., 2018;
Marsh ym., 2017). Perustutkintokoulutuksen antamat valmiudet koettiin niukkoina tai
olemattomina, ja tdydennyskoulutusta kaivattiin laajasti. Varhaiskasvatuksen laadun
arvioinnissa (Repo ym., 2019) onkin korostettu riittdvan perus- ja tiydennyskoulutuksen
merkityksellisyytta VASUn toteutumisen edistdjana ja jopa edellytyksena.

Tassa aineistossa opettajat kasittivit mediakasvatuksen erittdin laajasti medioihin
liittyvdna tai niitd hydédyntavana toimintana, silloinkin kun toimintaan ei kytkeytynyt
mitadn mediataitoihin liittyvid tavoitteita: mediakasvatukseksi kasitettiin itse tehdyn
kuvanmuokkauksen analyyttinen tarkastelu, mutta yhta lailla myo6s kielen opiskelu
musiikkivideoita katsomalla tai tukikuvien kdytté arjen kommunikoinnin apuna. Nain
lavea kasitys mediakasvatuksesta implikoi, etta tietoisuuteen kuuluva oman toiminnan
eritteleminen ja ajattelun tarkastelu voi olla haastavaa (ks. Hirsjarvi, 1980). Tama voi
esimerkiksi tyOyhteisdjen tasolla tehdd kasvatuksen toteuttamisen tai edes
mediakasvatuksesta keskusteleminen vaikeaksi. Liian yleistasoiseksi lavennettuna kasite
menettda lopulta kykynsa tarkoittaa kdytanndssa mitdan (Sartori, 1970, s. 1040). Mikali
kaikki millddan tavalla mihinkddn mediaan kytkeytynyt toiminta kasitetddn
mediakasvatuksena, sen piiriin sisdltyy medioituneessa yhteiskunnassa niin laaja alue,
ettd kasitteen kdytannoéllinen madrittely- ja erottelukyky ollaan vaarassa menettaa.
Kasitteellinen selkeys olisi tarkedd, silla epaselvyys vaikeuttaa kasitteiden
operationalisointia kdytannon tasolle sekd jaetun ymmarryksen luomista (Palsa &
Ruokamo, 2015, s. 102). Yhteistd ymmadrrystd taas voidaan pitdd edellytyksena
yhteiselle toiminnan kehittamiselle.

Mediakasvatuksen tavoitteeksi kdsitetyt asiat kattavat koko Kkasitysjoukkoa
tarkasteltaessa laajasti VASUssa (OPH, 2018) esiintyvien mediakasvatuslinjausten lisaksi
lukuisia monilukutaidon ja TVT-osaamisen tavoitteita. Tavoitteet laajenevat edelleen
muiden harjaantuvien valmiuksien alueelle, esimerkiksi kielellisiin taitoihin ja
ryhmatyotaitoihin. On silti huomattavaa, ettd yksittdisen opettajan tasolla kasitykset
saattoivat olla huomattavasti suppeampia seka jasentymattomia ja osin ristiriitaisiakin.
Tulosten perusteella ei kuitenkaan vaikuta siltd, ettd haastatellut olisivat kasittdneet
mediakasvatuksen nimenomaan medialukutaidon edistamiseen tahtaavana toimintana
(vrt. Buckingham, 2003; Kupiainen & Sintonen, 2009). Nain ollen Kkasitykset
varhaiskasvatuksen  tavoitteista  suhteessa = medialukutaitoon  nayttaytyivat
jasentymadttomina (ks. Salomaa, 2016). Samoin mediakasvatuksen ja monilukutaidon
valinen yhteys nadyttaytyi aineistossa heikkona. Voidaankin kysya, onko VASUn (OPH,
2018) tapa esittdia mediakasvatus erilladn medialukutaidosta ja monilukutaidosta
vaikeuttanut niiden valisen yhteyden ymmartamista?
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Pedagogisten kdytantojen kehittaminen on fenomenografisesti orientoituneille
kasvatustieteelliselle tutkimuksille ominainen tavoite (Huusko & Paloniemi, 2016, s. 120).
Myds tassa tutkimuksessa niahdaan implikaatioita opettajankoulutuksen kehittdmiseen.
Voidaankin esittdd, ettd mediakasvatuksen selkiyttavdlle madrittelylle olisi
varhaiskasvatuksen opettajankoulutuksessa paikkansa. Esimerkiksi kirkastamalla sita,
ettd mediakasvatus rakentuu medialukutaidon edistdmisen tavoitteelle (esim.
Buckingham, 2003; Kupiainen & Sintonen, 2009; Mertala & Salomaa, 2016), voitaisiin
mediakasvatusta selkiyttaa varhaiskasvatuksessa. Selkeyden hakeminen
kasvatustavoitteiden kautta raamittamalla olisi perusteltua, silla pelkkia toimintoja
tarkastelemalla mediakasvatusta voi olla vaikea erottaa muusta varhaiskasvatuksen
pedagogiikasta. Esimerkiksi monilukutaitotutkimuksessa (Valkonen ym., 2020) on
kuvattu toimintaa, joka voitaisiin toisin kehystden esittda aivan VASUn (OPH, 2018)
mukaisena mediakasvatuksena: elokuvan katsomista, keskustelua seka omaa digitaalista
tekemistd, askartelua ja mediakokemuksiin liittyvaa leikkia. Tavoitteiden kirkastamisen
kautta mediakasvatuksen ja sille ldheisten kasitteiden kuten TVTn, monilukutaidon tai
teknologiakasvatuksen, valisid suhteita on mahdollista selkeyttaa.

Erityisesti mediakasvatuksen ja TVTn valisid suhteita kasittelemalla voitaisiin vahvistaa
myo6s mediakulttuurisesti painottuneen mediakasvatuksen roolia varhaiskasvatuksessa.
Mediakasvatuksen ja TVTn yhteisopetukselle on kiistatta tarvetta (Ruokamo &
Kotilainen, 2017). Kuitenkin opettajien perus- ja tdydennyskoulutuksissa olisi tarpeen
huomioida myds selkedsti mediakasvatuksen ei-digitaaliset ulottuvuudet, joita timankin
tutkimuksen haastateltavat peradnkuuluttivat. Esimerkiksi mediaan liittyvat vapaat ja
ohjatut leikit, kuvakirjat kurkistusluukkuineen sekd lahiymparistossa esilla olevat
mainosjulisteet ovat kaikki osa mediakulttuuria, ja niihin liittyy runsaasti kasvatuksellisia
mahdollisuuksia ja tarpeita. Mediakasvatuksen moninaisia toimintoja yhdistavaa
tavoitetta kirkastamalla voisi olla helpompaa “saada se sellanen punanen lanka ja
vahvistusta tdlle“, jota yksi haastateltavista kaipasi.
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