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TIIVISTELMA: Artikkelissa tarkastellaan varhaiskasvatuksen kisitydkasvatukseen
ja  teknologiakasvatukseen liittyvdd ammatillista osaamista pohjautuen
ammattilaisten arviointeihin ja oppimiskokemuksiin. Tutkimuskontekstina toimi
alueita integroiva kasityo- ja teknologiakasvatuksen (InnoPlay) -kehittdmishanke,
joka toteutettiin tydelaman, tutkintokoulutuksen ja tdydennyskoulutuksen
rajapinnalla. Tutkimusaineiston muodostavat kehittimishankkeeseen osallistuneille
opettajille suunnattu kysely ja fokusryhmakeskustelut, joita analysoidaan
aineistolahtoisen sisdllonanalyysin keinoin. Tulokset osoittavat kasityokasvatuksen
ja teknologiakasvatuksen osuuden varhaisvuosien opettajien tutkintokoulutuksessa
olevan padosin melko niukkaa ja vaihtelevan. Erityisesti teknologiakasvatuksen
osaaminen nayttaa talla hetkelld ty6eldmassa toimivien osalta rakentuneen paiosin
kelpoisuuden tuottavan tutkintokoulutuksen jilkeen. Tarve erilaisille jatkuvan
oppimisen hankkeille ndilld osaamisen alueilla onkin ilmeinen. Tulokset antavat
viitteitd siihen, ettd niin kasityo- kuin teknologiakasvatuksenkin osuutta on tarkeaa
lisata myos opettajien tutkintokoulutuksessa. On tarkedd, ettd ndma sisallot nivotaan
osaksi yleisempaa varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen pedagogiikan opetusta. Nain
mahdollistuu lasten osallisuutta, leikillisyyttd ja kokonaisvaltaista pedagogiikkaa
painottavan kasityo- ja teknologiakasvatuksen opetuksen toteuttaminen.
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ABSTRACT: The article examines the professional competences of the craft and
technology education based on the professionals’ evaluations and learning
experiences. The study was carried out in the context of the (InnoPlay) development
project by crossing the borders of the working life, pre-service training and in-service
training. The data consist of survey and focus group discussions. The analyses were
carried out using content analysis. The study shows that the share of the craft
education in the pre-service teacher education has been rather thin. In addition, the
share and the content have varied between the different training units. Based on the
professionals’ evaluations, the competences of the technology education have mainly
learnt after the pre-service training. In the future, the share of the craft and
technology education must be increased in the pre-service training. Furthermore,
these topics must be considered when planning the in-service training. The results of
the study support the close integration of the craft and technology education and the
general early childhood education pedagogy in order to offer a holistic, child-centered
and play-oriented perspective for these content areas.

Keywords: craft and technology education, early childhood education and care, pre-
primary education, professional competence, education

Johdanto

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa vaadittava ammatillinen osaaminen on
moninaista, ja sitd koskevat odotukset muuttuvia (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2021).
Viime aikoina varhaiskasvatukselle asetetut tehtdvat ja varhaiskasvatuksen ohjaus ovat
muuttuneet merkittavasti ja tuottaneet uudenlaisia osaamisen odotuksia. Erityisesti
varhaiskasvatuksen (Opetushallitus, 2018) ja esiopetuksen opetussuunnitelmat
(Opetushallitus, 2014) ovat asettaneet varhaiskasvatuksen pedagogiseen toimintaan
uusia sisallollisia tavoitteita, jotka eivat viela talla hetkella nayta kaikilta osin toteutuvan
(Juutinen ym., 2021; Repo ym., 2019).

Tassa artikkelissa tarkastelemme kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen
osaamista, jotka muodostavat kumpikin omina sisdlt6alueinaan ja nykyisin aiempaa
vahvemmin toisiinsa integroituneina tarkedan osan varhais-, esi- ja alkukasvatuksen
ammatillisesta osaamisesta. Tarkastelemme tuota osaamista toteuttamaamme
kehittamishankkeeseen osallistuneiden opettajien omaa osaamistaan Kkoskevien
arvioiden ja kuvausten valossa. Ndemme ammatillisen osaamisen muodostuvan
tutkintokoulutuksen, tdydennyskoulutuksen ja tydelamassda tapahtuvan oppimisen
kokonaisuudessa (ks. esimerkiksi Billett, 2011), joten kiinnitimme huomiomme
opettajien arvioihin ja kuvauksiin osaamisen muodostumisesta ja kehittymisesta naissa
erilaisissa ymparistoissa. Tutkimme artikkelissa ensiksi sitd, millaisena opettajat
kuvaavat oman  tutkintokoulutuksensa  tarjoaman  kasityokasvatuksen ja
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teknologiakasvatuksen  osaamisperustan.  Toiseksi  analysoimme  opettajien
kasityokasvatukseen ja teknologiakasvatukseen ja niiden vialiseen integraatioon liittyvia
oppimiskokemuksia toteutetun tdydennyskoulutus- ja kehittdmishankkeen aikana.
Lopuksi selvitimme opettajien tydymparistojen materiaalisiin ehtoihin liittyvia tekijoita,
joilla tutkimukseen osallistuneiden kuvausten perusteella oli merkitystd seka heidan
osaamiselleen ja sen tydeldmassa tapahtuvalle kehittamiselle.

Kasityokasvatus ja teknologiakasvatus varhaiskasvatuksessa
ja esiopetuksessa

Varhaisvuosien pedagogiikka on ajan ja kulttuurin myo6td muuttuvaa (Karila, 2013).
Tallaiset yhteiskunnalliskulttuuriset muutokset ovat kiinnostavalla tavoin nahtavissa
myos tarkastelemiemme osaamisen alueiden, kasityokasvatuksen ja
teknologiakasvatuksen, osalla. Erilaiset kdsity6llisen toiminnan muodot, kuten rakentelu
ja askartelu ovat perinteisesti kuuluneet osaksi suomalaista lastentarhatoimintaa,
paivahoitoa ja varhaiskasvatusta (ks. Yliverronen, 2014). Viime vuosien aikana
kasityollisen toiminnan rooli osana varhaiskasvatuksen pedagogista toimintaa on
kuitenkin vahentynyt. Siihen tarvittava valineistdé ja materiaalit ovat paikoin ldhes
kadonneet paivakodeista. Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen [Karvi] (2019)
varhaiskasvatuksen laadun arvioinnissa on havaittu taidekasvatuksen toteutumisen
satunnaisuus ja heikko asema. Vuonna 2021 valmistuneen viisivuotiaiden
varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa ja taidekasvatusta kasittelevan arvioinnin perusteella
kasityollinen ilmaisu ja kasityokasvatus toteutuivat ilmaisun monet muodot -alueista
heikoiten: kasityokasvatukseen liittyvdaa toimintaa toteutettiin henkil6ston ohjaamana
harvemmin kuin kuukausittain tai ei koskaan. Kasityokasvatusta toteutettiin useammin
5-6-vuotiaiden ja kuusivuotiaiden kuin 1-4-vuotiaiden ryhmissa. (Juutinen ym., 2021.)

Varhaiskasvatuksessa samoin kuin perusopetuksessa kasity6llisen toiminnan keskeisena
piirteena on ollut pitkdan tuotekeskeisyys (P6llanen 2009). Talloin kasityd on usein
toteutunut mallityyppisend, ohjeen mukaisena tuotteen valmistamisena. Lasten
mahdollisuudet vaikuttaa Kkdsityotuotteen suunnitteluun ja toteuttamiseen oman
ajattelun kautta ovat tillaisessa kehyksessd vahaiset. Lasten osallisuutta ja
varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa koskevien ajattelutapojen muutokset ovat
heijastuneet myo6s kasity6llisen toiminnan painotuksiin. Siksi varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen kasityollisessd toiminnassa on nahty tiarkedksi painottaa enemman lasten
ajatuksiin ja suunnitteluun nojautuvaa keksivaa ja kokeilevaa kasityotd, joka mahdollistaa
oppimisen tutkimalla, tekemalla ja leikin kautta. (Yliverronen, 2019.)

Karila & Leikkola.
Journal of Early Childhood Education Research ~ 11(2) 2022, 25-47. http://jecer.org/fi



http://jecer.org/fi

28

Samalla kun kasityollisen toiminnan ja kasityokasvatuksen maarallinen osuus on
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa vahentynyt, on esille noussut aiempaa
vahvemmin teknologiaan nivoutuvia toimintoja. Teknologiasta on tullut merkittdava osa
pienten lasten elamada ja tamdan vuoksi teknologiakasvatus on viime vuosien aikana
nostettu myo6s varhaisten vuosien opetussuunnitelmiin sekd Suomessa etta
kansainvalisesti (ks. Fleer, 2011; Marsh, 2016). Teknologiakasvatuksen tavoitteena on
auttaa lapsia ymmartamaan arkipdivan teknologiaa ja sitd, kuinka se voi auttaa
ratkaisemaan arkisia pulmia (Ronkko ym., 2021). Teknologiakasvatus on uusi oppimisen
osa-alue varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opetussuunnitelmissa (Opetushallitus,
2014; 2018). Siina tutkiva toiminta, ymparoivan teknologian havainnointi ja lasten omien
teknologisten ratkaisujen kokeileminen ovat keskiossa. Osana varhaiskasvatuksen
tutkivaa toimintaa, teknologiakasvatusta voidaan ldahestyd eri tieto- ja taitoalueiden
yhdistdavan STEAM (science, techology, engineering, art, mathematics) -pedagogiikan
kautta (Kangas, 2014; Lindeman ym. 2014). Teknologiakasvatuksen yhteydessa on
puhuttu myos tekijakulttuurista (maker-kulttuuri), jossa korostuu luovan teknologisen
kokeilun ja tekemisen kautta oppiminen (Sheridan ym. 2014). Laheistd sukua
Yhdysvalloista lahteneelle maker-kulttuurille on suomalaiseen opetussuunnitelmaan
ankkuroituva keksimisen pedagogiikka, jonka mukaisten keksintdprojektien on ndhty
sopivan hyvin = STEAM-kokonaisuuksiin ~ (Korhonen ym. 2020). Varhaisen
teknologiakasvatuksen lahtokohtana on leikillisyys ja mielikuvitus (Fleer, 2000; Turja
ym., 2009). Leikin kautta lasten on mahdollista oppia heitd ymparoéivasta arjen
teknologiasta (Yliverronen ym. 2021; Ronkko ym. 2021).

Yliverronen (2019) on tuonut esiin kasityon seka teknologiakasvatuksen ja tutkivan
toiminnan ldheisen yhteyden toisiaan sivuavina esiopetuksen sisdltdalueina, joita
yhdistavat niin sisallot kuin toiminnan luonne. Naita samansuuntaisia toiminnan sisaltoja
ja tavoitteita ovat muun muassa yhteistoiminnallinen toiminnan ja tuotosten suunnittelu,
luova ongelmanratkaisu, tutkimiseen, keksimiseen ja kokeilemiseen kannustava
ilmapiiri, erilaisiin tyovalineisiin ja materiaaleihin, rakenteisiin ja ilmidihin tutustuminen,
mielikuvituksen kaytté ja keksimisen ilo (Opetushallitus, 2014; Yliverronen, 2019).
Teknologiakasvatus integroituu kasityohon hyvin sen toiminnallisen luonteen vuoksi,
kun lapset keksivit ja luovat ratkaisuja heiddn elinympaéristostddn nouseviin
teknologisiin pulmiin ja hyédyntavat kasityon materiaalisia ja toiminnallisia tydtapoja
naissa ratkaisuissaan (Varpanen ym., 2020). Kasity6 tarjoaa myo6s luontevan kontekstin
tarkastella monia teknologiaan liittyvia elementteja, kuten mekaniikkaa, automaatiota tai
ohjelmoinnillista ajattelua (Seitamaa-Hakkarainen & Kangas, 2020).
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Varhaisvuosien kasityo- ja teknologiakasvatuksen
ammatillinen osaaminen

Varhaisvuosien pedagogiikan tavoin myos ammatillinen osaaminen on kulttuurisesti ja
historiallisesti maarittyvaa. Eri aikoina osaamiselle asetetaan erilaisia odotuksia, jotka
konkretisoituvat kulloisessakin sdantelyssa ja ohjauksen asiakirjoissa, ammatillisen ja
asiantuntijakoulutuksen sisalloissa sekda ammatillisissa kiaytannoissa. (Ks. Karila, 2013.)
Tama osaamisen kulttuurishistoriallinen tarkastelu soveltuu hyvin myoés
kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen osaamisen teemoihin, edustavathan ne
yhtaalta historiallisesti rakentuneita ja toisaalta uudistuvia kasvatuksen sisdltoalueita.

Ammatillinen osaamisen perusta rakentuu ammattilaisten tutkintokoulutuksessa, mutta
osaamisen kehittdmiseksi ja uudistamiseksi tarvitaan jatkuvaa oppimista (ks. Billett,
2011). Se taas voi toteutua muodollisen tdaydennyskoulutuksen tai tydelamassa
tapahtuvan oppimisen kautta. Viime aikoina tdhdn tyduran aikaiseen oppimiseen on
kiinnitetty aiempaa suurempaa huomiota my6s varhaiskasvatuksen sekd esi- ja
alkuopetuksessa henkiloston osaamisen Kkehittimisen yhteydessd (Opetus- ja
kulttuuriministerio, 2019; Opetus- ja kulttuuriministerio 2021).

Kasityokasvatuksen asema varhaiskasvatuksen henkiloston tutkintokoulutuksessa
vaihtelee historiallisesti ja sen mukaan, mistd varhaiskasvatukseen kelpoistavasta
tutkinnosta on kyse. Kokonaisuudessaan kuitenkin on ndhtdvissa sama suunta kuin itse
kasityokasvatuksen toteutumisessa varhaiskasvatuksen kaytdnnéissa: tutkintoon
sisdltyvien kasityokasvatuksen sisdltojen mdara on kokemusperustaisesti arvioiden
vahentynyt. Tutkimustietoa tdstd ei ole kdytettdvissa. Voidaan kuitenkin arvioida, etta
varhaiskasvatuksen kelpoistaviin opintoihin sisdltyvien opintojen kokonaismaaran
pysyessd ennallaan samalla kun uusien opintosisdltdjen maara kasvaa, ilmenee
yksittdisten opintosisaltdjen kesken aiempaa suurempaa Kkilpailua opetussuunnitelman
kokonaisuudesta neuvoteltaessa. Varhaiskasvatuksen opettajankoulutuksessa haasteeksi
on tunnistettu tutkitun tiedon vahdinen maira pienten lasten kasitoihin liittyen
(Yliverronen, 2019).

Varhaiskasvatuksen ammattilaiset ovat tunnistaneet puutteita ja epdvarmuutta omassa
osaamisessaan myos teknologiakasvatuksen sisdlt6jen osalta (Koivula & Mustola, 2017;
Mertala, 2017; Turja, 2017). Teknologiakasvatus uutena sisaltoalueena
varhaiskasvatuksen  ja  esiopetuksen  opetussuunnitelmissaon  nayttaytynyt
varhaiskasvatuksen henkil0stolle muita vieraampanaja vaikeampana sisdltéalueena,
ja ammattilaiset ovat arvioineet tietonsa ja taitonsa riittimattomaksi ndiden sisdltéjen
osalta (Turja, 2017). Mertala onkin painottanut, ettd teknologiakasvatuksen ja tutkivan
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oppimisen kohdalla osaamisen kehittyminen ei ole ainoastaan uuden oppimista, vaan
my0s olemassa olevan osaamisen tunnistamista ja hyddyntdmistd ndiden uusien
sisaltdjen kohdalla (ks. Mertala, 2020).

Osaamisen vaatimusten kasvaessatai sisdltdjen muuttuessa, tutkintokoulutuksen
kehittiminen ei yksistadn ole riittdvaa, vaan oikein suunnattu ja riittava
taydennyskoulutus on esitetty ratkaisuksitydeldmdssda jo toimivien osaamisen
kehittimiseen (Karila ym. 2017; Opetus- ja kulttuuriministerio, 2021).
Taydennyskoulutuksella on havaittu olevan keskeinen merkitys opetussuunnitelmien
kdyttoonotossa, toimintakulttuurin muutoksessa ja varhaiskasvatuksen laadun
parantajana (Repo ym., 2018; 2019; Slot ym., 2015). Karvin 2019 julkaistu arviointi
esittddkin  taidekasvatuksen sisdltdjen tarkastelua tutkintokoulutuksessa ja
taidekasvatukseen keskittyvaa tadaydennyskoulutusta (Repo ym., 2019). Huolimatta taito-
ja taidekasvatuksen vaihtelevasta toteuttamisestaja siihen liittyvdn osaamisen
puutteiden  tunnistamisesta, vain noin  puolet Karvin 2021 julkaistuun
kyselyyn vastaajista kertoi haluavansa lisdkoulutusta taito- ja taidekasvatuksen
toteuttamiseen varhaiskasvatuksessa.

Tutkimustehtava ja tutkimuksen toteutus

Varhaisvuosien kasityo- ja teknologiakasvatuksen osaaminen oli keskiossd Turun,
Helsingin ja Tampereen yliopistojen yhteisessa InnoPlay 2018-2021 - Kdsityo- ja
teknologiaoppiminen (STEAM) varhaiskasvatuksessa —~hankkeessa, joka toimi myo6s tassa
esiteltdavan tutkimuksen toteuttamiskontekstina. InnoPlay-kehittamishanke oli yksi
opetus- ja kulttuuriministerion vuonna 2016 asettaman Opettajankoulutusfoorumin
laatiman  Opettajankoulutuksen kehittimisohjelman toteutumista edistdneista
hankkeista, joissa on uudistettu opettajien perus- ja tidydennyskoulutusta. InnoPlay-
hankkeessa kehitettiin varhaiskasvatukseen sekd esi- ja alkuopetukseen pedagogisia
menetelmid, joissa integroidaan kasityo-, ymparistd- ja teknologiakasvatuksen seka
matemaattisten taitojen oppimisalueita leikin, tutkimisen ja ilmaisun avulla. Tavoitteena
oli myo6s kehittda malleja, joissa yliopistojen tutkintokoulutusta, tdaydennyskoulutusta ja
tyoeldman kehittamishankkeita integroidaan toisiinsa.

InnoPlay-hanke toteutui yliopistokoulutuksen ja tydeldman rajapinnalla. Lahtokohtana
oli erilaisten tiedon muotojen ja toimintakenttien yhdistdminen hybridityyppiseksi
hankkeeksi, jossa  yhdistyy  yhtaalta uutta  tutkimustietoa esitteleva
teoreettisorientoitunut ja kaytintdjen uudistamiseen painottunut osuus seka
autenttisissa tyoelamatilanteissa toteutettavat tutkimusperustaiset kehittamishankkeet.
Kaikille InnoPlay-hankkeeseen osallistuneille toimijoille jarjestettiin yhteisia luentoja
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verkkokoulutuksina ja  ty0pajoja, joiden teemat liittyivat kasityo- ja
teknologiakasvatuksen keskeisiin kysymyksiin, erityisesti kokonaiseen kasitydprosessiin
seka teknologiakasvatuksen sisaltoihin varhaiskasvatuksessa.

Tama artikkeli paneutuu siis kuvattuun kehittdmishankkeeseen osallistuneiden
opettajien arvioihin ja kuvauksiin omasta kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen
sekd niiden integroinnin osaamisestaan. Kuten olemme aiemmin todenneet, ndemme
ammatillisen osaamisen muodostuvan tutkintokoulutuksen, tidydennyskoulutuksen ja
tyoelamassa tapahtuvan oppimisen kokonaisuudessa (ks. Billett, 2011). Siksi
kiinnitdimme  huomiomme opettajien arvioihin ja  kuvauksiin = osaamisen
muodostumisesta ndissa erilaissa ymparistoissa. Aiempi tutkimus (ks. Tapani & Salonen,
2019) osoittaa, ettd koulutuksen aikaiset oppimiskokemukset vaihtelevat. Vaihteluun
heijastuvat monet tekijat, muun muassa se laajempi merkityskehys, jota vasten opiskelija
peilaa oppimaansa (Korhonen, 2005; Mdkinen & Annala, 2011). Tdma seikka on tarkeaa
huomioida tdman tutkimuksen tulosten siirrettavyytta tarkasteltaessa. Tutkimukseen
osallistuneiden kokemusperdisid kuvauksia ja arvioita voidaankin pitdd osana
laajemmasta mahdollisten kuvausten ja arvioiden joukosta. Koska tdssd hankkeessa
kiinnostuksen kohteena oli tutkintokoulutuksen, hybridimuotoisen
taydennyskoulutuksen ja omassa tydssa toteutuvissa kehittdmishankkeissa tapahtuvan
osaamisen kehittdmisen kokonaisuus, ovat juuri hankkeeseen osallistuneiden
kokemukset oman osaamisensa muodostumisesta eri ymparistoissa merkityksellisia.

Tutkimuksen tarkemmiksi tutkimuskysymyksiksi muodostuivat:

Millaiseksi ~ opettajat  arvioivat oman  tutkintokoulutuksensa  tuottaman
kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen osaamisperustansa?

Millaista kasityo- ja teknologiakasvatuksen osaamista opettajat arvioivat rakentuneen
hankkeen aikana?

Millaisten kulttuurismateriaalisten tekijoiden opettajat arvioivat heijastuvan omaan
tyoeldmassa tapahtuvaan kasityo- ja teknologiakasvatuksen osaamisen kehittdmiseensa?

Tutkimusaineisto ja sen analysointi

Tutkimuksessa hyddynnetian kahta aineistoa. Toinen tutkimusaineisto on
keratty syksyn 2020 aikana sahkoisella kyselylomakkeella InnoPlay-
hankkeeseen osallistuneilta opettajilta (N = 18). Sahkdinen kysely nahtiin toimivaksi
ratkaisuksi, koska se oli saavutettava hankkeen koulutuksiin osallistuneille. Kyselyyn
vastanneista enemmisto oli varhaiskasvatuksen opettajia, muutama vastaaja tyoskenteli
luokanopettajana tai paivakodin johtajina. Myds vastaajien koulutustausta vaihteli:
mukana oli kasvatustieteiden kandidaatin (varhaiskasvatuksen opettaja) ja maisterin
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tutkinnon (luokanopettaja) sekd ammattikorkeakoulun lastentarhanopettajaksi
kelpoistaneen sosionomin tutkinnon suorittaneita. Tilanne kuvaa hyvin sita
koulutustaustojen kirjoa, joka kyseessa olevissa tyotehtdvissa tdlla hetkelld esiintyy.
Kdytamme tdssda artikkelissa yleisnimitystd opettaja kuvaamaan tutkimukseen
osallistuneita varhaiskasvatuksen, esiopetuksen sekd joustavan esi- ja alkuopetuksen
ammattilaisia. Tulosten esittelyssd tuodaan muutamilta osin esille niitd eroja, joita
vastaajajoukossa esiintyi tutkintotaustan perusteella. Kokonaisuudessaan tahan
tutkimukseen osallistui varsin pieni joukko erilaisia opettajia ja siksi ndita tuloksia ei ole
mahdollista yleistad. On kuitenkin tiarkeda huomioida havaitut erot opettajankoulutusta
kehitettdessd, mihin palaamme tarkemmin johtopaatdsten yhteydessa.

Vastaajat olivat pddosin olleet tydeldmassa yli 5 vuotta, osa jo yli 20 vuotta. Nain ollen
heidan tutkintokoulutuksestaan oli kulunut vastaava, osalla siis melko pitkakin aika, mika
tulee huomioida tutkimusten tulosten siirrettavyytta pohdittaessa.

Kysely kasitteli vastaajien arvioita ja kuvauksia tutkintokoulutuksen 1 ja toteutetun
taydennyskoulutuksen annista kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen samoin
kuin niiden integroimisen osaamiseen. Kyselyyn vastanneita opettajia pyydettiin
arvioimaan heiddn tutkintokoulutukseensa sisdltyneen kasityokasvatuksen ja
teknologiakasvatuksen maaraa ja sen laatua viisiportaisella asteikolla. Opettajia
pyydettiin lisdksi kuvaamaan, millaista uutta tietoa he kartuttivat tdydennyskoulutuksen
aikana kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen tavoitteista, sisilldista ja
pedagogisesta toteutuksesta seka arvioimaan, miten koulutuskokonaisuus vastasi heidan
ammatillisen osaamisen kehittamisen tarpeisiinsa. Lisdksi opettajat arvioivat, kuinka he
tulevat omassa tyossaian hyodyntamaan tdydennyskoulutuksessa karttunutta osaamista.
Kyselyssa kasityokasvatusta ja teknologiakasvatusta tarkasteltiin erillisind, koska niiden
tunnistettiin osallistujien tutkintokoulutuksen aikana toteutuneen paaosin erillisina.

Tutkimuksen toisena aineistona toimi kaksi fokusryhmakeskustelua, jotka toteutettiin
InnoPlay-hankkeen yhden osaprojektin kontekstissa, sen tdydennyskoulutukseen
sisdltyneissa lahiopetustapaamisissa kevatlukukauden 2020 aikana.
Fokusryhmadkeskustelujen kautta arvioitiin padstavan kyselya syvemmadlle niihin
tilanteisiin, joissa  kasity6- ja  teknologiakasvatusta toteutetaan. = Samoin
fokusryhmakeskustelujen arvioitiin tuovan esille niihin osallistuvien kasityo- ja
teknologiakasvatukseen sekd niiden osaamiseen liittyvid ajattelutapoja, ja nain
taydentdvdn kyselyn antia. Ensimmaiseen ryhmakeskusteluun osallistui kymmenen

1 Tutkintokoulutuksella viitataan tdssd yhteydessd opettajan tehtdviin ammatillisen
kelpoisuuden tuottavaan perustutkintokoulutukseen.
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opettajaa ja toiseen seitsemdn opettajaa. Ensimmainen ndistd keskusteluista toteutui
taydennyskoulutuskokonaisuuden siina vaiheessa, kun kokonaisuudessaan puolentoista
vuoden mittaista koulutusta oli toteutettu yhden vuoden ajan. Tama keskustelu
kohdentui opettajien kuvauksiin ja arvioihin kasityo- ja teknologiakasvatuksen
toteuttamisesta arjen kdytannoissa seka niiden vaatimasta yhteistyodsta ja osaamisesta.
Toinen ryhmakeskustelu toteutettiin koulutuskokonaisuuden paatteeksi, ja keskustelu
kohdentui opettajien osaamisen kehittymiseen tdydennyskoulutuksen aikana seka
heidan kuvauksiinsa kasityo- ja teknologiakasvatuksen toteuttamisen materiaalisista
edellytyksistd. Koska Kkyseisiin fokusryhmadkeskusteluihin osallistuneet opettajat
tyoskentelivit joustavan esi- ja alkuopetuksen kontekstissa, keskustelut kohdentuivat
nimenomaan esi- ja alkuopetukseen timdn osaamisen kehittymisen ymparistona.
Ryhmakeskustelut tallennettiin, litteroitiin ja pseudonymisoitiin.

Tutkimukseen osallistuneiden opettajien hankkeeseen osallistumisen pituus ja
intensiteetti vaihtelivat. Valtaosa vastaajista oli osallistunut kehittdmistoimintaan
puolentoista vuoden ajan, jokunen oli osallistunut vain yhteen koulutuspdivaidn ja
kasity6- ja teknologiaprojektin toteuttamiseen yksikdssa. Vaihtelun syyna olivat
tyosuhteiden kestoon, sijaisuuksien paattymiseen ja uusien tydsuhteiden alkamiseen
liittyvat seikat.

Tutkimusaineisto analysoitiin laadullisen sisdllonanalyysin keinoin (ks. Elo & Kyngis,
2008). Aluksi kumpikin aineisto kasiteltiin erikseen. Kyselyn avovastaukset jarjestettiin
kukin omiksi kokonaisuuksiksi, jotta niissd esiintyvaa vaihtelua oli mahdollista
analysoida. Fokusryhmakeskusteluaineisto litteroitiin. Litteroitua
fokusryhmakeskusteluaineistoa kertyi yhteensa 23 sivua ja kyselyiden avovastauksista
muodostui 17 sivun laajuinen aineisto.

Aineiston jdrjestimisen jalkeen siihen perehdyttiin useiden lukukertojen avulla.
Analyysissa  kaytettiin aineistoldhtoista  ldhestymistapaa (ks. Elo & Kyngis,
2008). Analyysiyksikkona toimi yksi ajatuksellinen kokonaisuus.

Sisallénanalyysin tavoitteena on luoda mahdollisimman selked kuvaus tutkimuksen
kohteena olevasta ilmidstd. Tassa tutkimuksessa tutkimuksen kohteena oleva ilmi6é on
varhaisvuosien opettajien kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen osaaminen, joka
rakentuu osin tutkintokoulutuksessa, osin ammatillisessa koulutuksessa ja osin
tyoelamin oppimisprosesseissa. Taman kokonaisuuden tavoittamiseksi kumpaakin
aineistoa analysoitiin rinnakkain, kuitenkin tutkimuskysymykset huomioiden.

Ensimmadisen ja toisen tutkimuskysymyksen kohdalla kyselyn avovastaukset
muodostuivat padaineistoksi, sillda opettajat kuvasivat niissd kasityokasvatuksen ja
teknologiakasvatuksen osaamisperustaansa ja osaamista kehittimishankkeen aikana.
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Nama kaksi aineistoa tukivat toisiaan ja niissa esiintyvit teemat olivat 10ydettavissa
kummastakin aineistosta. Analyysi kohdentui erityisesti opettajien kuvauksissa ja
arvioinneissa esiintyvaian vaihteluun, arvioiden ja kuvausten samankaltaisuuksiin tai
eroavaisuksiin.

Kolmannen  tutkimuskysymyksen  osalta  keskeisend  aineistona  toimivat
fokusryhmakeskustelut. Opettajien arvioidessa tydeldmadssa tapahtuvan kasityo- ja
teknologiakasvatuksen osaamisen kehittamista tukevia tai vaikeuttavia tekijoita, esiin
nousivat aineistolahtoisesti tydympariston kulttuurismateriaaliset ominaisuudet. Samoin
esille nousivat opettajien muuttuneet tulkinnat erityisesti materiaalisten ominaisuuksien
merkityksesta. Nama kaksi nakokulmaa muodostivat kolmannen
tutkimuskysymyksemme osalta keskeiset analyysimme kohteet.

Tutkimuksen luotettavuutta on nahty voitavan lisata triangulaation kautta (ks. Korstjens
& Moser, 2018), jota tdssa tutkimuksessa toteutettiin yhdistamalla eri tutkimusaineistoja
ja kahden tutkijan panosta. Tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa on huomattava, etta
kehittimishankkeen toimintaan osallistuneet esi- ja alkuopetusyksikot valikoituivat
mukaan kuntien ja yksikdéiden oman kiinnostuksen ja vapaaehtoisuuden pohjalta ilman
tutkijoiden vaikutusta. Tutkimuksessa noudatettiin Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
ohjeita hyvasta tieteellisestd kaytidnnosta (TENK, 2021) ja tutkimukseen osallistuminen
on ollut vapaaehtoista ja suostumukseen perustuvaa. InnoPlay-hankkeessa
kehittamistoimintaa toteutettiin kolmen erilaisen toimintamallin kautta, jossa toiminnan
ja sisdllon painotukset erosivat toisistaan. Tassa tutkimuksessa kadytetty kyselyaineisto
kohdennettiin kaikkien kolmen osaprojektin osallistujille, joten tulokset kuvaavat koko
hankkeen kehittamistoimintaa ja siinad rakentuneita kokemuksia kokonaisuutena.

Tulokset

Tutkintokoulutuksessa muodostunut kasityokasvatuksen ja
teknologiakasvatuksen osaaminen

Tarkastelemme seuraavassa ensin vastaajien kuvauksia tutkintokoulutukseen
sisdltyneesta kasityokasvatuksesta ja timan jdlkeen teknologiakasvatuksesta. Esitimme
aluksi keskeisid aineistoa kuvailevia tunnuslukuja. Tallaista kvantifiointia voidaan
kayttaa laadullisessa tutkimuksessa aineiston selkiyttamiseen (Guest ym., 2012).

Tutkintokoulutukseen sisdltyneen kasityokasvatuksen riittavyytta arvioitiin vaihtelevin
tavoin. Puolet (50.0 %) vastaajista arvioi tutkintokoulutuksensa sisdltdneen
kasityokasvatusta kohtalaisesti. Kuitenkin vastauksissa oli nahtdvissa hajontaa
kasityokasvatuksen riittavasta (16.7 %) ja erittdin riittavastd (11.1 %) madrasta siihen,
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etta tutkintokoulutus ei ole sisaltanyt kdsityokasvatuksen sisalt6ja ollenkaan (5.6 %) tai
niukasti (16.7 %). Tarkasteltaessa varhaiskasvatuksen opettajia ja luokanopettajia omina
vastaajajoukkoinaan, luokanopettajat arvioivat tutkintokoulutuksensa
kasityokasvatuksen riittivammaksi kuin varhaiskasvatuksen opettajat.

Vastaajia pyydettiin myo6s kuvaamaan tutkintokoulutuksensa kasityokasvatuksen
sisaltdja. Kuvaukset ilmentdvat tutkintokoulutusten kasityokasvatukseen rakentuvaa
sisdllollista vaihtelua. Tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat toivat esiin, kuinka
tutkintokoulutuksessa kasityokasvatuksen opetussisallot olivat kasitelleet erilaisten
kasityotekniikoiden ja materiaalien kdyton oppimista sekd kasityon opetuksen
pedagogisia menetelmid, suunnittelu- ja ongelmanratkaisupainotteisen kasityon
muodossa.

Varhaiskasvatuksen opettajina tyodskentelevien kuvauksista ja arvioinneista valittyy
kasityokasvatuksen heikompi asema. Osa vastaajista jopa Kkuvasi, ettei
kasityokasvatuksen sisaltoja ollut kasitelty omassa tutkintokoulutuksessa lainkaan tai
ettd timanhetkinen osaaminen perustuu puhtaasti omaan kiinnostukseen ja sen kautta
hankittuun osaamiseen. Tdssd yhteydessa on syytd huomioida se, ettd hankkeeseen
osallistuneet varhaiskasvatuksen opettajat olivat saaneet kelpoistavan koulutuksensa
luokanopettajia moninaisemmissa  koulutusyksikoissa: = ammattikorkeakouluissa,
yliopistoissa ja jokunen niita edeltdvissa opistoissa. Varhaiskasvatuksen koulutusten
arviointi (Karila ym., 2013) osoittaa ndiden koulutusyksikdiden eroavan toisistaan
merkittavalla tavalla opetussisdltojensa osalta. Talla hetkelld tydelamassa kuitenkin
toimii hyvin monenlaisen koulutuksen saaneita varhaiskasvatuksen opettajia, mika tulee
huomioida heiddn osaamisensa kehittdmisessa.

Teknologiakasvatuksen osuus kyselyyn vastanneiden tutkintokoulutuksessa osoittautui
opettajien arviointien perusteella kauttaaltaan vdhaiseksi. Teknologiakasvatuksen
sisaltoja oli valtaosan vastaajista mukaan kasitelty tutkintokoulutuksessa niukasti (61.1
% vastaajista) tai ei ollenkaan (27.8 % vastaajista). Tutkintokoulutukseen sisdltyneiden
teknologiakasvatuksen  sisdltdjen  osalta  piirtyi  esiin, kuinka  selkeasti
tutkintokoulutuksen sisdllot nivoutuvat koulutusajankohdan osaamisvaatimuksiin.
Vastaajat kuvasivat saaneensa tutkintokoulutuksen aikana, jolloin teknologiakasvatus tai
tieto- ja viestintateknologia eivat olleet nykyhetken kaltaisesti osaamisen vaatimuksina,
eikd teknologiakasvatuksen sisdlt6ja heiddn tulkintansa mukaan ollut siksi kasitelty
koulutuksessa. Timanhetkinen teknologiakasvatukseen liittyvan osaamisen kuvattiinkin
rakentuneen tutkintokoulutuksen jalkeen.

Mita tutkimukseen osallistuneiden arvioista voidaan sitten paatella? Korkeakouluilla on
vapaus paattdd omista opetussuunnitelmistaan, minka eri sisdltdéalueiden painotus ja
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osaamistavoitteet vaihtelevat korkeakouluittain. Tassa tutkimuksessa ei kartoitettu
koulutusohjelmien opetussuunnitelmien sisaltoja, joten kasityo- ja
teknologiakasvatuksen osuutta tutkinto-opinnoissa nyt tai aiemmin eitdltd osin ole
mahdollista osoittaa tutkimusperustaisesti. Kuitenkin kasityokasvatuksen osalta tdma
tutkimus antaa viitteita siitd, ettd opettajille on rakentunut ja mahdollisesti edelleenkin
rakentuu erilaista osaamista kasityokasvatuksen opiskelupaikan ja -ajan
perusteella. Teknologiakasvatus on tullut osaksi varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
opetussuunnitelmia 2010-luvun aikana ja tdman my6ta osaksi opettajankoulutusta. Tdma
aineisto antaa viitteita siitd, ettd valtaosalla talla hetkelld tydelamassa olevista esi- ja
alkuopetuksen ammattilaisista teknologiakasvatuksen osaaminen ei perustu heidan
tutkintokoulutuksensa rakentamaan pohjatietoon, vaan ammatillinen osaaminen tdman
sisdltbalueen osalta on  Kkarttunut tutkintokoulutuksen jialkeen, informaalin ja
nonformaalin oppimisen myo6ta.

Opettajien arviot kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen osaamisen
Kkehittymisesta toteutetun kehittiamishankkeen aikana

Tutkimuksen kontekstina toimi aiemmin Kkuvatusti koulutuksen ja tydelaman
rajapinnoilla toteutunut kehittdmishanke, joka sisdlsi seka tyokaytantojen kehittimisen
muodossa tapahtuvaa tydssa oppimista ettd muodollista tiydennyskoulutusta. Opettajat
perehtyivat osana tdtd kokonaisuutta verkkoluentojen avulla uusimpaan kasityo- ja
teknologiakasvatusta koskevaan tutkimusperustaiseen tietoon. Lisdksi opettajien kanssa
toteutettiin toiminnallisia tydpajoja, joissa mahdollistui erilaisiin valineisiin ja
tekniikoihin tutustuminen sekd yhteistoiminnallinen kehittely ja reflektiivinen
keskustelu. Naiden lisdksi opettajat toteuttivat omissa yksikdissaan kasityo- ja
teknologiakasvatusta yhdistdvia projekteja.

Kokonaisuudessaan aineistosta (kyselyn avovastaukset ja fokusryhmadkeskustelut)
jasentyi nelja kasityo- ja teknologiakasvatuksen osaamiseen liittyvad teemaa:
(1) Kasityokasvatuksen pedagoginen toteutus, (2) teknologia ilmiona, (3)
teknologiakasvatuksen sisdllot, (4) kasityo- ja teknologiakasvatus osana eheyttavaa
toimintaa.

Opettajien  arvioidessa  kehittimishankkeen aikana  rakentamaansa tietoa
kasityokasvatuksen osalta, keskeiseksi osaamisen kehittymisen ja muodostuneen uuden
tiedon alueeksi erottautui kdsityokasvatuksen pedagoginen toteutus. Erityisesti
kokonainen kasityoprosessi kdsityon opetuksen pedagogisena mallina oli selkeytynyt ja
kirkastunut opettajille, ja he arvioivat kokonaisen kasityon sellaiseksi pedagogiseksi
malliksi, jonka mukaisena prosessinomaisena tyotapana he tulevat jatkossa
kasityokasvatusta toteuttamaan. Kuten seuraava katkelma osoittaa, kokonainen

Karila & Leikkola.
Journal of Early Childhood Education Research ~ 11(2) 2022, 25-47. http://jecer.org/fi



http://jecer.org/fi

37

kasityoprosessin merkityksen ymmartdminen auttoi opettajia myds rakentamaan
isompia kokonaisuuksia kdsity6opetukseensa.

Kokonainen kdsitydprosessin kdyttdminen lisddntyi ja vahvistui ja osaan nyt rakentaa
isompia kokonaisuuksia.
(kyselyaineisto)

Kokonaisen kasityoprosessin yhtena vaiheena kasityon suunnittelu nousi opettajien
kuvauksissa esiin. He arvioivat kasitydn suunnittelun ja sen eri muodot osana
kasityoprosessina alueeksi, josta he olivat saaneet uutta tietoa, ja jolla he arvioivat olevan
myohemminkin vaikutusta heidan kasityokasvatuksensa pedagogiseen toteuttamiseen.
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa painottuu tdmankaltainen suunnittelu- ja
ongelmanratkaisupainotteinen kasityd, jossa lapsia kannustetaan suunnittelemaan ja
toteuttamaan kasityotuotteita mielikuvituksen puitteissa. Lisdksi esiopetuksessa lasten
tulisi saada kokemuksia pidempikestoisesta kasityoprosessista. (Opetushallitus, 2014.)
Opettajien arvioiden perusteella voidaan havaita, ettd heiddn saamansa tieto ja
kartuttamansa osaaminen on kohdistunut opetussuunnitelmien mukaiseen
kasityokasvatuksen toteuttamiseen. Lasten osallisuuden osana kasityon suunnittelu- ja
ideointiprosessia arvioitiin avautuneen koulutuksen myota.

Kokonaisen Kkasityoprosessin ja sen suunnittelun merkityksen ymmartadmisen
painottumista voidaan tarkastella opettajien tutkintokoulutuksen tuottaman
osaamisperustan valossa. Kuten Poéllanen (2009) on esittanyt, kdsityokasvatuksessa on
aiemmin korostunut tuotekeskeisyys. Vaikka opettajien tutkintokoulutusten sisall6ista ei
olekaan kaytettavissa tutkittua historiallista tietoa, on luontevaa paatella, etta vastaava
lahestymistapa on  sisdltynyt my6s monen  hankkeeseen  osallistuneen
tutkintokoulutukseen. Onkin ymmadrrettdavaa, ettd juuri kokonainen kasitydprosessi
avautui opettajille merkityksellisena seikkana. Kokonaisvaltaisena lahestymistapana se
ndytti mahdollistavan opettajille kasityokasvatuksen nivomisen osaksi vallitsevaa
pedagogista ajattelua, jossa luova ongelmanratkaisu ja lasten osallisuus korostuvat.

Osassa opettajien vastauksia nousi esiin, ettei kehittimishankkeeseen osallistuminen
ollut tuonut uutta tietoa kasityokasvatuksen tavoitteista, sisdlloistd tai pedagogisesta
toteutuksesta, eivatkd he ndin ollen arvioineet osaamisensa kehittyneen talla alueella.
Seuraavassa katkelmassa opettaja perustelee tata silla, ettd uusi esiopetussuunnitelman
perusteet on jo aiemmin sisdltdnyt vastaavia asioita.

Tdssd kohdin ei oikeastaan uutta erityisesti, koska uuden esiopsin mukaista on ollut jo
aiemminkin.
(kyselyaineisto)
Kuten edelld on todettu, tutkintokoulutukseen sisdltyneen kasityokasvatuksen osuus ja
sisdllot vaihtelevat koulutusyksikoissa. Myos taydennyskoulutukseen osallistumisen
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tiedetdan vaihtelevan sekd ammattilaisen itsensad kiinnostuksen ja aktiivisuuden etta
tyonantajien tarjoamien mahdollisuuksien mukaan (Hjelt ym., 2021). Siksi on
ymmadrrettavaa, ettd edella kuvattuja arvioita esiintyy, vaikka tdydennyskoulutus toikin
esille uusinta kasityokasvatusta koskevaa tietoa.

Samanlaisia kokemuksia ei tullut esiin teknologiakasvatukseen liittyvien teemojen osalta,
vaan vastaajat arvioivat koulutuksen tuoneen lisdantia heiddn osaamiselleen. Tama
vahvistaa osaltaan ajatusta teknologiakasvatuksesta uutena ja kasityokasvatusta
lyhyemman historiallisen perinteen omaavana sisdltdalueena. Tallaisella uudeksi
koetulla alueella opettajien saattaa olla helpompi tunnistaa sekd uuden tiedon ja
osaamisen tarpeita etta opittua.

Kun toteutetun hybridikoulutuksen nahtiin kasityokasvatuksen osalta tuottaneen
erityisesti uutta tietoa ja osaamista alueen pedagogiseen toteuttamiseen,
teknologiakasvatuksen kohdalla timan koulutuksen anniksi kuvattiin teknologiailmion
laajempi ymmartadminen ja teknologiasisaltéjen hyddyntaminen opetuksessa.

Teknologiakasitteen ymmartaminen rajoittuu usein moderniin, ns. huipputeknologiaan,
mutta jos teknologia nahdain kaikkina asioina, joita ihmiset ovat kehittineet
helpottamaan eldamag, teknologia ymparoi meitd meidan jokapaivaisessa elamassamme
(Turja, 2017). Tama Turjan havainto sai vahvistusta myo6s kuvatussa hankkeessa.
Koulutuksen arvioitiin avanneen teknologiaa ilmiond, kun opettajat kuvasivat
ymmartaneensad laajemmin teknologiakasitettd. Kyse lienee osin siitd, ettda opettajat ovat
kyenneet yhdistamaan teknologian merkityksen osaksi laajempaa merkitysmaailmaansa
(ks. my0s Mertala 2020).

Ehkd teknologia kdsitteend laajeni ja sai ymmdrtdmddn sanan sisdlléllisen merkityksen
aiempaa paremmin.
(kyselyaineisto)
Teknologian ymmartaminen arkeen liittyvana ilmiona naytti myos lisdavan koulutukseen
osallistuneiden luottamusta omiin kykyihin toteuttaa teknologiakasvatusta. Seuraavan
katkelman kuvaus kiteyttaa oivallisesti tuon seikan.

Teknologiakasvatuksen osalta koen saaneeni paljon enemmdn itseluottamusta ja

varmuutta suunnitelmieni tueksi. Kun alkuun odottaa itseltddn Idhes rakettitieteen

tasoista opetusta, tarjosi tdmd hanke muistutuksen siitd, kuinka pienistd asioista lasten

kanssa ldhdetdcdn liikkeelle. Ja tietenkin, kuinka hienoihin lopputuloksiin kuitenkin

pddstddn.

(kyselyaineisto)

Teknologiakasvatuksen osaamissisalloistd nousivat erityisesti esiin ohjelmoinnin
merkityksen ymmartdminen sekd yksittdisten teknologisten laitteiden ja sovellusten

kayton ja hyodyntamisen oppiminen.
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Opettajien kuvausten mukaan kdsityd- ja teknologiakasvatus osana eheytettyd toimintaa
oli keskeinen alue, jolla koulutus oli tuottanut osaamista. Sekd varhaiskasvatus etta
esiopetus ovat kokonaisvaltaista ja eheytettya toimintaa, jossa oppimiskokonaisuuksissa
integroidaan esiopetuksen eri sisaltdalueita pedagogisesti tarkoituksenmukaisella tavalla
(Opetushallitus, 2018; Opetushallitus, 2014). Opettajat toivat esiin niin
kasityokasvatuksen kuin teknologiakasvatuksen osalta, ettd koulutus oli tuottanut uutta
tietoa ja osaamista naiden sisaltojen integroimisesta muihin oppimisen alueisiin ja osana
laaja-alaisen osaamisen taitojen kehittymistd. Erityisesti kasityon ja teknologian
sisaltoalueiden integrointi toisiinsa nayttaytyi uutena tulokulmana esiopetuksen
eheytettyyn toimintaan. Kasityon ja teknologian sisall6llinen ja toiminnallinen yhteys
onkin toiminut tdmdn hankkeen lahtokohtana, kun toimintaan osallistuneet opettajat
toteuttivat kisity6- ja teknologiakasvatusta yhdistdvia projekteja. Seuraava katkelma
konkretisoi hyvin tata eheyttimisen mahdollisuutta ja sen merkityksen ymmartamista.

Teknologiakasvatuksen voi yhdistdd ilmiétyoskentelyn kautta kdsitydokasvatukseen,

matemaattisten valmiuksien kehittdmiseen, kielellisten valmiuksien kehittdmiseen,

luovan ongelmaratkaisutaidon kehittdmiseen ja ennen kaikkea

ympdristokasvatukseen.

(kyselyaineisto)

Esiopetuksen pedagogisen toiminnan kokonaisvaltaisuus ja projektitydskentelyn
mahdollistamat laajemmat kokonaisuudet tulivat myos opettajien vastauksissa esiin.
Kasityon ja teknologian yhteys keksintdpedagogiikkaan ja ndin tulevaisuuden taitojen
harjoitteleminen olivat esilla opettajien vastauksissa. Keksimisen pedagogiikan
mukaisissa keksintoprojekteissa yhdistyvatkin monialaiset STEAM-alueet (Korhonen &
Kangas, 2020).

Toteutetun hankkeen yhtend tavoitteena oli huomion suuntaaminen Kkasityo- ja
teknologiakasvatuksen mahdollisuuksiin syrjaytymisen ehkdisyssa. Tama teema ei
noussut lainkaan esille kyselyssd, mutta opettajat toivat sen esiin loppuvaiheen
fokusryhmakeskustelussa. Seuraavassa katkelmassa opettaja pohtii
teknologiakasvatuksen vdlineiston saatavuutta lasten erilaisissa kotiymparistoissa ja
nostaa esille varhaiskasvatuksen tarjoamat yhdenvertaiset mahdollisuudet tutustua
erilaisiin materiaaleihin ja niilla toimimiseen. Katkelma valottaa hyvin sita, ettei kasityo-
ja teknologiakasvatuksessa ole Kkyse pelkdstddn sisdltojen ymmartamisesta ja
pedagogiikasta, vaan laajemmistakin kasvatuksen ulottuvuuksista kuten tasa-arvosta.

Teknologiakasvatuksen osalta kylld erityisesti tulee se, mikd tdn hankkeen yks tavoite
on tdd niinku tdd syrjdytymise ehkdsy, ettd et kuitenki teknologia on niin keskeinen osa
sitd sitd ihmiste eldmdd ja jos ei esimerkiks heikommasta sosioekonomisesta taustasta
olevan perheen lapsella on niiku samanlaista pddsyd tdllasten vilineiden,
leikkivdlineide ddrelle pienend, ni sillon siind voi tulla just tdtd ja tulee sitd
pystymdttémmyden kokemusta ja tdllasta ettd sen takia niinkun nehdn ois aika
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tirkeitdkin ne asiat sitte sen sen tasa-arvon ndkékulmasta  juuri.
(loppuvaiheen fokusryhmakeskustelu)

Kasityo- ja teknologiaosaamisen kehittimisen mahdollisuudet ty6elaman
materiaalisessa ja kulttuurisessa kontekstissa

Tutkimuksen toisen aineiston muodostivat toteutetun tdydennyskoulutus- ja
kehittamishankkeen puolivalissa ja lopussa kiaydyt fokusryhmakeskustelut. Niissa nousi
esille samoja seikkoja kuin kyselyn vastauksissa, mutta myo6s varhaiskasvatuksen,
esiopetuksen ja joustavan esi- ja alkuopetuksen toimintaymparistdon resursseihin ja
laatuun liittyvia tekijoitda. Nailld oli opettajien kuvausten ja arvioiden perusteella
keskeinen merkitys sille, millaisia mahdollisuuksia tdydennyskoulutuksen aikana
hankittua uutta tietoa oli hyodyntaa ty6elaman kaytdnnoissa ja millaiseksi tydelamassa
tapahtuva oppiminen siten rakentui.

Hankkeen alkupuolta koskevissa keskusteluissa huomio suuntautui tydympariston
materiaalisiin ominaisuuksiin, ja erityisesti kasityd- ja teknologiakasvatuksessa
tarvittavan valineiston vahdisyys koettiin pulmana. My6hemmassa vaiheessa fyysisen
ympadriston tuottamat ehdot kuitenkin tulkittiin toisin. Vaikka tehtyjen selvitysten
mukaan erityisesti  kdsityokasvatuksen valineistéa onkin paivdkodeissa ja
esiopetusryhmissa niukasti, kuvaa seuraava katkelma hyvin tatd materiaalisen
ympadriston merkitykseen liittyvissa ajattelutavoissa tapahtunutta muutosta.

Se varustetaso ei nyt oo kauheen hyvd sillain, ettd meilld ei mitddn askartelutiloja tddlld

varsinaisesti ollu eikd mitddn nikkarointiin sopivia kauheesti mitddn vdlineitdkddn.

Ettd ... se oli ehkd toi se alku siind vdhd semmosen ku me kaikenkaikkiaan ku Idhettiin

alkuun ni me yritettiin vdhdn liian isoja ... se yksinkertane olis ollu parempi niin sitten

me ehkd jddtiin vdhdn niihin niissd pulmissa noihin ettd ettd tota meil ei oo vdlineitd tai

mitd me tarvitaan tai muuta et ehkd se jotenki niinku se oli vdhd semmonen solmu siind

alussa.

(loppuvaiheen fokusryhmakeskustelu)

Loppuvaiheen pohdinnoissa valineiden vahaisyyteen ei siis enda alkuvaiheen tavoin
viitattu, vaan  materiaalinen  ymparist6  asettui  suhteeseen  toimintojen

kokonaistavoitteisiin.

Katkelmassa viitataan myo6s edella esitettyihin teknologiakasvatuksen muuttuneisiin
tulkintoihin: alkuvaiheen ymmarrys teknologiakasvatuksesta vaikeana, 'rakettitieteen
omaisena’ on saanut uudenlaisia merkityksid. Kun prosessin aikana tapahtuneen
oppimisen myota asiat konkretisoituivat, ja samalla koko teknologian kasitteellinen
ymmarrys syveni, alkoi hankkeeseen osallistuneille opettajille rakentua myo6s aiempaa
realistisempia ideoita ja suunnitelmia pedagogisten kdytantdjen kehittdmiseksi.
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Materiaalisten kontekstien merkitys ty6elamassa tapahtuvalle oppimiselle ja kdytantojen
kehittamiselle tulee esille my0s uusiin valineisiin tutustumisesta ja yhteisesta
suunnitteluajasta puhuttaessa. Seuraava katkelma kuvaa sitad problematiikkaa, joka liittyy
ajan loytamiseen uuden oppimiselle ja ammatilliselle uudistumiselle.

Ku ite on just sen tekniikan kans vdhd tdllai, me ollaa molemmat ainaki, ni sitte ku saa

sen laitteen ja jos ei se sit toimi just niinku sen pitds, ni sit sd oot pulassa... Se on just sitd,

ettd niitd pitds pddstd ite vdhd testaileen etukdteen kylld.

(loppuvaiheen fokusryhméakeskustelu)

Uusien sisdlt6éjen haltuun ottaminen moniammatillisissa tyOyhteisdissa vaatii myds
yhteistd suunnittelua, mika tuli erityisesti esille joustavasta esi- ja alkuopetuksesta
puhuttaessa. Osa hankkeeseen osallistuneista opettajista tyoskenteli joustavassa esi- ja
alkuopetuksessa, ja he organisoivat esi- ja alkuopetuksen oppilaille yhteisia
kasityokasvatukseen ja teknologiakasvatukseen liittyvia oppimistilanteita. Aikaa ndiden
yhteisille suunnitteluille oli kahden eri instituution kdytinnoéissa vaikeaa loytaa (ks.
Rantavuori, 2019), mikd ymmarrettavasti vaikeutti opettajien yhteista oppimista.

Kokonaisuudessaan  fokusryhmakeskustelut  kertovat tdydennyskoulutus- ja
kehittdamishankkeeseen osallistuneiden painottavan kokonaisvaltaista, pitkdkestoista ja
yhdessa lasten kanssa suunniteltua pedagogista toimintaa. Pitkdkestoisten kasityo- ja
teknologiaprojektien mahdollisuus asettuu kuitenkin kyseenalaiseksi olemassa olevissa
fyysisissa tiloissa. Kuten seuraava katkelma kertoo, erityisesti tilojen ahtaus saattaa
muodostua merkittavaksi esteeksi tavoitellun jatkuvuuden ja pitkdkestoisuuden
toteutumiselle:

Ne tilat on niin ahtaat, ettd jos lapset tekee jotain, ni pitdis olla sitte et niitd voi laittaa
sinne sdiléon, ettd voi jatkaa niitd projekteja. Nyt ndissd tiloissa se on hyvin vaikee
ndhdd mihkd me laitettais niitd lasten téitd, missd he pystys niinku sitd jatkaan ja tehdd
pitkdkestosesti.

(loppuvaiheen fokusryhmakeskustelu)

Pitkdkestoisten projektien merkityksen ymmartaminen nayttaa liittyvan myds aiempaa
vahvempaan ymmarrykseen lasten osallisuudesta ndiden projektien suunnittelussa.
Seuraava katkelma kuvaa hyvin myos sitd, kuinka pitkdkestoiset projektit tarjoavat
aikuisille hyvan mahdollisuuden tukea ja mahdollistaa lasten osallisuutta.

Ku meilld oli se beebot-projekti niin tota siind varmaan ne lapsetki jo ymmdrsi sitte sen
projektiluontosen tydon merkitykse ja kokonaisen kdsitydprojektin ymmdrryksen ja se
selkiyty meille opettajillekin niinku paremmin niin me varmaan saatiin tuettua hyvin se
sinne lapsen tasolle ja saatiin vietyd se projektina Idpi. Ja lapset sai ite enemmdn niinku
osallistua siihen suunnitteluun ja olla osallisena tdssd beebot-projektissa.

(loppuvaiheen fokusryhmakeskustelu)
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Johtopaitokset

Olemme tarkastelleet tiassa artikkelissa varhaiskasvatuksen seka esi- ja alkuopetuksen
opettajien arvioita ja kokemuksia heidan kasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen
osaamisestaan analysoimalla opettajien tutkintokoulutuksen tuottaman
osaamisperustan  kuvauksia ja  InnoPlay-kehittimishankkeessa  rakentuneita
oppimiskokemuksia. Koska toteuttamiskontekstina oli yksittdinen tdydennyskoulutus- ja
kehittamishanke, tulee tutkimuksen tuloksiin suhtautua sen mukaisesti. Tutkimukseen
osallistui  kuitenkin opettajia eri puolilta Suomea, ja he olivat saaneet
tutkintokoulutuksensa useissa korkeakouluissa. Voidaankin arvioida, ettd heidin
arvionsa ja Kkasityokasvatuksen ja teknologiakasvatuksen osaamista koskevat
pohdintansa antavat vahintdankin viitteitd tutkinto- ja taydennyskoulutuksen
kehittamiseen.

Tutkimukseen  osallistuneiden  arvioiden @ mukaan  kdsity6kasvatuksen ja
teknologiakasvatuksen osuus varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen opettajien
koulutuksessa on ollut melko vahdinen. Koulutuksen sisdltéja kuitenkin kehitetadn
kaiken aikaa ja jatkossa tarvitaan tarkempia selvityksid siitd, millaisia kasityo- ja
teknologiakasvatuksen sisdltdjd ja osaamistavoitteita opettajankoulutukseen talla
hetkelld kuuluu. Taman tutkimuksen tulokset yhdessa Karvin (2021) arviointien kanssa
kuitenkin osoittavat, ettd kasityo- ja teknologiakasvatuksen sisdlt6ja tulee vahvistaa
erityisesti varhaiskasvatuksen opettajankoulutuksissa. Tehtava ei ole kuitenkaan helppo.
Varhaiskasvatuksen osaamisen sisdltojen muuttuessa ja uusien osaamisalueiden
lisddantyessa yksittdiset varhaiskasvatuksen sisdltoalueet, kuten kasityokasvatus tai
teknologiakasvatus, saattavat tutkintokoulutuksen alati moninaistuvien sisaltdjen
kamppailuissa jadda jalkoihin. Haasteena siis on, mistd loydetdadn Kkaikille
varhaiskasvatuksen sisdltoalueille riittavasti aikaa kuitenkin rajatussa
tutkintokoulutuksen laajuudessa. Mahdollisia ratkaisuja tilanteeseen ovat naiden
sisaltoopinnot integroiminen laajemmiksi kokonaisuuksista ja niiden nivominen aiempaa
tiiviimmin varhaiskasvatuksen yleisiin pedagogisiin opintoihin. Myd6s valinnaisuuden
lisddminen saattaa auttaa ratkaisemaan tilannetta.

Taman tutkimuksen perusteella valtaosalla tdlla hetkellda tydelamdssa olevasta
varhaiskasvatuksen henkilostosta teknologiakasvatuksen osaaminen on rakentunut
tyoelamdssa tapahtuvan informaalin ja nonformaalin oppimisen myo6td, ei niinkaan
tutkintokoulutuksessa. Kun tiedetddn tdydennyskoulutukseen osallistumisaktiivisuuden
ja osallistumismahdollisuuksien vaihtelevan suuresti eri alueilla (Hjelt ym., 2021), on
teknologiakasvatukseen liittyvan osaamisen vaihtelu ilmeistd. Lisdksi ammattilaisten
arvioinneista piirtyy kuva opiskelupaikan- ja ajan perusteella rakentuneista erilaisista
osaamisperustoista kasityokasvatuksen osalta. Taman seurauksena nadyttdda hyvin

Karila & Leikkola.
Journal of Early Childhood Education Research ~ 11(2) 2022, 25-47. http://jecer.org/fi



http://jecer.org/fi

43

todennakoiseltd, ettd seka kasityo- ettd teknologiakasvatuksen ammatillinen osaaminen
ja edelleen toiminnan laatu eroaa eri palveluntuottajien ja yksikoiden valilla. Jatkossa
tulee suunnata huomio siihen, millaisia naihin alueisiin liittyvid sisdltéja
opettajankoulutuksiin tdlla hetkelld kuuluu ja kuinka yliopistot tarjoavat yhtaldiset
mahdollisuudet ndiden sisdltdéalueiden osaamisen rakentamiseen. Talld on merkitysta
my0s siitda ndkokulmasta, millaisia yhdenvertaisia mahdollisuuksia lapsilla on paasta
tarkeiden kasityo- ja teknologiakasvatuksen toimintojen aarelle.

Tutkimukseen osallistuneiden opettajien kokemusten mukaan nayttda olennaiselta, etta
kasity0- ja teknologiakasvatuksen sisdllot nivotaan osaksi laajempaa pedagogista kehysta
ja pedagogista suunnittelua. Tdahdn viittaavat edelld esitellyt opettajien huomiot
kokonaisesta kasityoprosessista ja eheytetystd kasityo- ja teknologiakasvatuksesta.
Lisdksi tarvitaan aiempaa vahvempaa tutkimuksellista otetta nimenomaan
varhaiskasvatus- ja esiopetusikdisten lasten kasityo- ja teknologiakasvatukseen.
Opettajankoulutuksen yhtend haasteena on tutkitun tiedon vahdinen maara niin pienten
lasten kasityod- kuin teknologiakasvatuksesta (ks. Mertala, 2020; Yliverronen, 2019).
Mertala (2020) on tuonut esiin tieto- ja viestintateknologisenkin osaamisen kohdalla sen
vahadisen tarkastelun varhaiskasvatuksen pedagogiikasta kasin ja  kuinka
perusopetuksessa kehitetyt tavat tieto- ja viestintateknologian kdyttéon ovat toimineet
pitkalti mallina varhaiskasvatuksessa. Kasityo- ja teknologiakasvatuksen tutkimuksen
suuntautuessa perusopetukseen, vaarana on nididen vanhemmille lapsille suunniteltujen
toimintojen ja sisdltdjen suora siirtyminen varhaiskasvatukseen. Tutkimuksellista
huomiota tulisi kiinnittda tulevaisuudessa varhaiskasvatuksen traditioista ldhtevaan
kasity6- ja teknologiakasvatuksen tarkasteluun. Lisdksi teknologiakasvatuksen ollessa
varhaiskasvatuksessa uusi osaamisen alue, tarvitaan yhteisesti maariteltya pohjaa sille,
mitd teknologiakasvatus pienten lasten kohdalla on ja millaista siihen liittyva
ammatillinen osaaminen on.

Pelkdstaan valmistuvien opettajien koulutuksella ei pystytd vastaamaan kentallad talle
hetkelld  olevaan  kasityOkasvatuksen ja  erityisesti  teknologiakasvatuksen
osaamistarpeeseen. Onkin aiheellista kysya, kuinka jatkuvan oppimisen tulisi vastata
havaittuihin osaamisen puutteisiin ja millaisia sisalt6ja jatkuvan oppimisen hankkeisiin
tulisi sisallyttda? Huomionarvoista on se, ettd Karvin (Juutinen ym., 2021) taito- ja
taideaineita koskevassa arvioinnissa vain puolet vastaajista toivoi lisdkoulutusta niiden
sisdltojen  toteuttamiseen, vaikka taito- ja  taidekasvatuksen, erityisesti
kasityokasvatuksen, toteuttaminen on vaihtelevaa. Taydennyskoulutusta koettiin
tarvitsevan mm. erilaisten materiaalien, menetelmien ja tekniikoiden tuntemukseen
(Juutinen ym., 2021). Tassa  tutkimuksessa ammattilaisten  keskeiseksi
oppimiskokemukseksi kasityokasvatuksen osalta aineistosta nousi
esiin uusien opetussuunnitelmien mukainen, kokonainen kasitydprosessi. Opettajat
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kokivat merkitykselliseksi sellaiset sisdllot, jossa he saattoivat nivoa yksittdisen
sisdltoalueen laajempiin, kansallisessa ohjauksessa painotettuihin kasvatuksen
tavoitteisiin ja sisaltoihin. Talloin kasityo- ja teknologiakasvatuksen nivominen tutkivan
ja keksivan oppimisen sekad lasten osallisuuden vahvistamisen kysymyksiin nousee
merKkitykselliseksi tdydennyskoulutuksen sisalloksi. Kun kuitenkin nayttaa siltd, etta
osalla tydelamassa toimivista opettajista kasityon ja teknologian peruskysymykset ovat
puutteellisia, tulee myos niiden opiskelu sisallyttaa jatkuvan oppimisen hankkeisiin.
Hyvana esimerkkind tdstad ovat ne oivallukset, joita kuvattuun hankkeeseen osallistuneilla
oli teknologian ilmidsta.

Tutkimus antaa viitteitd myo0s siihen, ettd tdydennyskoulutuksen vaikuttavuuteen
heijastuvat koulutukseen osallistuneiden ty0ymparistojen kulttuuriset ja materiaaliset
puitteet. Kokonaisessa Kkasityoprosessissa ja arkisiin tilanteisiin nivoutuvassa
teknologiakasvatuksessa koko kasvatusyhteisé osallistuu tydskentelyyn. Siksi tarvitaan
sellaisten jatkuvaa oppimista tukevien toimintamallien kehittdmistd, jossa koko
tyoyhteisolle mahdollistuu koulutukseen osallistuminen ja joka mahdollistaa
kehittdmistoiminnan autenttisissa toimintaymparistoissa paiviakodeissa ja kouluissa.
InnoPlay-hankkeessa saatujen kokemusten perusteella koulutuksen ja tydelaman
rajapinnoilla toteutuvan kehittdmistoiminnan avulla on mahdollista saavuttaa kasityo- ja
teknologiakasvatukseen liittyvia jatkuvan oppimisen tavoitteita (ks. Karila & Leikkola,
2021; Ukkonen-Mikkola & Varpanen, 2020). Lisaksi vaaditaan tyonantajien sitoutumista
ammatillisen tdydennyskoulutuksen rahoittamiseen seka kasityo- ja
teknologiakasvatuksessa tarvittavien materiaalisten resurssien, erityisesti vilineiden
saatavuuden ja uuden oppimiseen ja yhteissuunnitteluun tarvittavan ajan, turvaamiseen.

Kiitokset

Kiitimme lampimasti kaikkia InnoPlay-hankkeeseen osallistuneita opettajia seka
hankepartnereitamme Turun ja Helsingin yliopistoista. Kiitokset myds InnoPlay-hanketta
rahoittaneelle opetus- ja kulttuuriministeriolle.
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