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TIIVISTELMA: Artikkelissa tarkastellaan vanhempien ja varhaiskasvatuksen
opettajien valisid lasten varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluja. Tutkimuksessa
kysytadn: millaisista ihmissuhteista vanhempien ja varhaiskasvatuksen opettajien
valisissd varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluissa kerrotaan? Varhaiskasvatus-
suunnitelmakeskustelujen tarkastelussa sovelletaan Buberin dialogisfilosofista
teoriaa sekd kerronnallisuutta. Aineisto koostuu kolmesta vanhemman ja
varhaiskasvatuksen opettajan valisestd videoidusta keskustelusta. Tutkimus osoittaa,
ettd keskustelut ovat moninaisista suhteista kertomisen areenoja, eika niissa ole kyse
pelkdstddn vanhempien ja varhaiskasvatuksen opettajien valisistd suhteista tai
lapsesta. Tutkimus paljastaa keskusteluiden kerroksellisuuden ja
monimuotoisuuden. Tulokset nostavat esiin Buberin Mind-Sind- ja Mina-Se-
luonteiset suhteet sekd suhteissa toteutuvan etdisyyden ja laheisyyden akseleilla
tapahtuvan liikkeen. Tutkimus haastaa tunnistamaan, ettd varhaiskasvatus-
suunnitelmakeskusteluissa lapsi kerrotaan osaksi moninaisten ihmissuhteiden
kutoumaa.

Asiasanat: Buber, kerronnallisuus, suhteet, varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelut

ABSTRACT: The article focuses on the discussions between parents and early
childhood education (ECE) teachers about children's individual early childhood
education plans (IEP). The study asks: what kind of relationships are narrated in the
IEP discussions between parents and early childhood education teachers? In the study
of IEP discussions, Buber’s dialogue-philosophical theory and narrativity are applied.
The research material consists of three videorecorded discussions between parents
and ECE teachers. The research shows that IEP discussions are arenas for narrating
diverse relationships, and they are not just about relationships between parents and
teachers or about the child. The study reveals the layeredness and diversity of
discussions. The results raise Buber's [-Thou and I-It -relationships, as well as the
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movement between relationships on the axles of distance and closeness. The study
challenges to acknowledge that in IEP discussions, children are narrated as part of the
weaving of multiple relationships.

Keywords: Buber, narrative, relationships, IEP discussions

Johdanto

Videokamera kuvaa matalan lastenpdyddn ddressd istuvaa ditid ja varhaiskasvatuksen
opettajaa. He istuvat kasvotusten Idhelld toisiaan, huoneessa, jossa on sekd lasten ettd
aikuisten  kdyttéon tarkoitettuja tavaroita ja huonekaluja. Kdynnissd on
varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelu. Aiti ja opettaja katsovat vuoroin toisiaan,
vuoroin pdyddlld olevia papereita. Papereita rapistellaan ja liikutellaan, niihin tehdddn
merkintojd. Tunnelma on tiivis ja asiallinen. Vaikka keskustelijat repedvit vdlilld
rempseddn nauruun, he vakavoituvat nopeasti. Huoneessa olevat diti ja opettaja ovat
kahdestaan. Muitakin ihmisid on kuitenkin mukana keskustelussa, vaikkei kukaan
heistd ole fyysisesti Idsnd tilanteessa.

(Paulan kirjoittama kuvaus varhaiskasvatussuunnitelmakeskustelusta 2)

Ylla oleva tutkijan kirjoittama kuvaus vie lukijan vanhempien! ja varhaiskasvatuksen
opettajien? valisiin lasten varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluihin (myo6h. vasu-
keskustelut), joita tdssa artikkelissa tarkastellaan. Mielenkiinto artikkelissa kohdistuu
vasu-keskusteluissa kerrottuihin ihmissuhteisiin. Tutkimuksessa kysytdan: Millaisista
ihmissuhteista vanhempien ja varhaiskasvatuksen opettajien vilisissa vasu-
keskusteluissa kerrotaan?

Jo Frobelin ajoista lahtien vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkilokunnan valinen
yhteisty0 on nahty merkityksellisend osana pienten lasten kasvatustyota (Lujala, 2007).
2000-luvulla varhaiskasvatuksessa tehtavaa yhteistyota on ohjattu lansimaissa muun
muassa opetussuunnitelmatyon keinoin (Alasuutari, 2014; Pihlaja & Kangas, 2023;
Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2021). Vuodesta 2016
lahtien Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on ollut Suomessa normittava asiakirja
ja velvoittanut varhaiskasvatuksen henkilokunnan yhteistyohén vanhempien kanssa
(Opetushallitus [OPH], 2016).

Pohjoismaita yhdistavan, opetussuunnitelmia koskevan tradition suunnassa ja lasten
oikeuksien nimissd jokaiselle suomalaisessa varhaiskasvatuksessa olevalle lapselle on

1 Tassa artikkelissa kdytetdan kasitettd vanhemmat, koska tutkimukseen osallistuneet kayttivat
sitad itse kertoessaan. Kasitettd kaytettiin myds tutkimusluvissa.

2 Kaikista tutkimukseen osallistuneista opettajista kdytetdan artikkelissa nimitystd varhais-
kasvatuksen opettaja suorittamastaan tutkinnosta riippumatta.
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laadittu vuodesta 2004 ldhtien vasu (Alasuutari ym., 2014; Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet, 2003). Varhaiskasvatusta normittavien asiakirjojen (OPH, 2022;
Varhaiskasvatuslaki, 540/2018) ajatuksena on, ettd vasussa vanhemmat ja
varhaiskasvatuksen opettaja asettavat yhteisia tavoitteita ja sopivat, miten lapsen kasvua,
oppimista ja  hyvinvointia tuetaan pedagogisesti ja  kokonaisvaltaisesti
varhaiskasvatuksessa. Asiakirjat edellyttavat, ettd vasua laadittaessa lapsen mielipiteet
selvitetddn ja otetaan huomioon. Asiakirjojen mukaan vasuihin tulee kirjata lapsen tuen
tarve ja tukitoimenpiteet sekd niiden toteutumista tulee arvioida sddnnéllisesti
varhaiskasvatuksen opettajan johdolla.

Vasut ja niiden pohjalta kaytava keskustelu ovat yksi yhteistydn muoto, joka vastaa
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022) vaatimukseen vanhempien
osallisuudesta varhaiskasvatukseen (Repo ym., 2019). Varhaiskasvatuksen pedagogiseen
dokumentointiin ja arviointiin liittyvia vanhempien ja varhaiskasvatushenkilokunnan
valisid keskusteluja kdyddan monissa maissa (Alasuutari ym., 2014; Knauf, 2017; OECD,
2012, 2021). Taustalla on ajatus siitd, ettd molemmilla osapuolilla on tarkead, vaikkakin
erilaista tietoa lapsesta (Kambouri ym., 2022; Sims-Schouten, 2016; Vandenbroeck ym.,
2009). Suomessa myos lasten toivotaan osallistuvan vasu-keskusteluihin, mutta heiddn
osallistumisensa vaihtelee (Alasuutari, 2020; Heiskanen ym., 2021; Repo ym., 2019).

Yhteistyota seka vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkilokunnan valista suhdetta on
tutkittu vuosikymmenia (Rade, 2020). Aiemmissa vanhempien ja varhaiskasvatuksen
henkilokunnan vdlisiin  kasvatuskeskusteluihin liittyvissd  tutkimuksissa on
padsaantoisesti keskitytty keskusteluissa lasna oleviin ihmisiin, keskustelutilanteita
ohjaaviin dokumentteihin sekd vanhempien, lasten ja henkilékunnan valisiin suhteisiin
(Alasuutari, 2020; Hadley & Rouse, 2018; Heiskanen ym., 2021; Kambouri, 2022; Karila &
Alasuutari, 2012; Norheim & Moser, 2020; Paananen & Lipponen, 2018; Rautamies ym.,
2019; Solberg, 2023; Vandenbroeck & Van Laere, 2020). Kiinnostus tutkia ja kehittaa
kansallisten opetussuunnitelmien ja vanhempien osallistumisen valista yhteyttd on
lisaantynyt (Alasuutari ym., 2014; Kambouri ym., 2022; Vallberg Roth, 2017). Covid-19-
pandemian myo6tda vanhempien kanssa tehtdva yhteisty6 nousi uudella tavalla huomion
kohteeksi (Otero-Mayer ym., 2021).

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan varhaiskasvatussuunnitelmatyota teoreettisesti ja
metodologisesti tuoreella tavalla. Suhteisuus ymmarretadn laajana ontologisena
lahtokohtana pohjautuen Martin Buberin (1987 [1923]; 2002 [1947]) dialogisfilosofiseen
teoriaan seka kerronnallisuuteen. Tasta nakékulmasta suhteisuus ei rajoitu vain vasu-
keskusteluissa ldsna olevien ihmisten vdlille, vaan ulottuu my6s muihin ihmisiin ja
ympdaroivadn yhteiskuntaan. Toisin kuin tdssa tutkimuksessa, vasu-keskusteluja
koskevassa aiemmassa tutkimuksessa on harvemmin kaytetty videoaineistoja. Videoidut
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vasu-keskustelut tarjoavat mahdollisuuden tarkastella kokonaisvaltaisesti niissa
rakentuvaa suhteisuutta ja ihmissuhteista kerrotun monimuotoisuutta.

Aiempaa varhaiskasvatussuunnitelmatyohon liittyvaa
tutkimusta

Tutkimukset osoittavat, ettd vanhempien positiiviset kokemukset yhteistydsta ja
luottamus henkilokuntaa kohtaan lisdavat vanhempien tyytyvdisyyttd seka edistavat
heidan aktiivisuuttaan osallistua lastensa varhaiskasvatukseen (Kambouri ym., 2022;
Saranko ym., 2021). Vanhempien aktiivisen osallistumisen on taas todettu vaikuttavan
positiivisesti lapsen myohempadn kasvuun ja oppimiseen (Smith ym. 2020) seka
parantavan varhaiskasvatuksen laatua (OECD, 2021; Repo ym., 2019; Vlasov ym., 2018).

Vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkilokunnan valisen yhteistydn odotetaan
perustuvan avoimeen, tasavertaiseen ja kunnioittavaan toisen kohtaamiseen seka
dialogisuuteen (Kambouri ym. 2022; Karila ym., 2017). Olennaisena vanhemman ja
henkilokunnan valisessd suhteessa pidetddn luottamusta (Hadley & Rouse, 2018;
Rautamies ym., 2021; Rutanen & Laaksonen, 2020), jolloin vanhemmat voivat luottaa
henkilokunnan toimivan kaikkien perheiden ja lasten kanssa tasavertaisesti, turvallisessa
ilmapiirissa (Kekkonen, 2012a).

Vaikka yhteistyon tavoitteena on lapsen kasvun tukeminen, suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa henkilokunnan odotetaan tukevan myos vanhempia lapsensa
kasvattajina heiddn omiin vahvuuksiinsa ja lapsensa tuntemukseen pohjaten (Rautamies
ym., 2021). Vanhemmilta taas odotetaan aktiivisuutta lapsensa varhaiskasvatuksessa,
mutta useimmiten instituution ja sen henkilokunnan sallimissa rajoissa (Alasuutari,
2010; Einarsdottir & Jonsdéttir, 2019; Hadley & Rouse, 2018; Karila & Alasuutari, 2012).

Tutkimuksissa vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkilokunnan valista suhdetta on
tarkasteltu muun muassa vanhempien osallisuuden mahdollisuuksien, vuorovaikutuksen
vastavuoroisuuden sekd tasavertaisuuden nakoékulmista (Alasuutari, 2010, 2014;
Epstein, 2018; Kambouri, 2022). Vaikka tasavertaisuuden ajatus painottuu tutkimuksissa,
ne my0s osoittavat, ettd vanhemmat ovat suhteessa usein vastaanottajan roolissa ja
pedagogisoinnin kohteena (Karila & Alasuutari, 2012; Li ym., 2020; Popkewitz, 2003;
Rade, 2020). Nain tapahtuessa vastavuoroisuuden idea jaia toteutumatta ja
varhaiskasvatuksen henkilokunnan rooli sekd osaaminen painottuu (Einarsdottir &
Jonsdottir, 2019; Hadley & Rouse, 2018; Heiskanen ym. 2021; Kyronlampi ym., 2020;
Rouse & O’Brien, 2017).
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Tasavertaisuutta ja dialogisuutta tavoiteltaessa onkin tunnistettava vanhempien ja
varhaiskasvatuksen henkil6kunnan vilisen suhteen epasymmetrisyys (Alasuutari, 2010;
Einarsdottir & Jonsdéttir, 2019; Kalliala, 2012; Norheim & Moser, 2020; Mendel, 2020;
Vandenbroeck ym., 2009). Vallasta ja rooleista neuvottelun voi ndhda olevan osa suhdetta
(Alasuutari ym., 2014). Se perustuu formaaliin sopimukseen ja sitd ohjaavat yksil6iden
henkilokohtaiset periaatteet (mm. arvot, asenteet) sekd yhteiskunnan asettamat
tavoitteet ja kieli (Alasuutari ym., 2014; Hadley & Rouse, 2018; Karila & Alasuutari, 2012;
Sulkunen, 2007, 2009).

Raden (2020) mukaan suhteen keskeisiksi haasteiksi nostetaan rooleihin ja valtaan
liittyvien kysymysten lisaksi vanhempien haluttomuus osallistua seka toisaalta
henkilokunnan haluttomuus antaa vanhempien osallistua varhaiskasvatukseen. Se, ettei
erilaisista taustoista tulevia vanhempia ja perheitd kohdata tasa-arvoisesti, nousee
samaisen tutkijan mukaan myo0s haasteeksi. Suhteelle asetettuja vaateita ei siis ole
realistista saavuttaa kaikkien kanssa (Rade, 2020). Yhteisen ajan ja erilaisten
yhteistydmuotojen l16ytaminen ovat konkreettisia arjen haasteita (Kambouri ym., 2022).

Tutkimuksissa todetaan sekd vanhempien ettd varhaiskasvatuksen henkilékunnan
olevan heterogeeninen joukko, jossa yksilot pyrkivat toimimaan ihmisten kanssa
voimavarojensa puitteissa erilaisin taidoin ja keinoin (Mendel, 2020; Sims-Schouten,
2016; Vuorinen, 2018; Ward, 2018). Keskeistd vanhempien ja varhaiskasvatuksen
henkilokunnan viélisessd suhteessa onkin se, miten osapuolten nakékulmat yhdistyvat
toistensa erilaisuutta kunnioittaen ja miten vanhemmat saavat tilaa tulla kuulluiksi
tarpeidensa mukaisesti omaa lastaan koskevassa kasvatuksessa (Repo ym., 2019; Rouse
& O’Brien, 2017; Sims-Schouten, 2016; Vandenbroeck ym. 2009). Tavoiteltaessa
itsetuntemuksen sekd asiantuntijuuden syventymistd, toisen ymmartamista ja lapsen
parasta esitetddn, ettd vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkilokunnan tulisi saada
aikaa keskustella yhteistyohon liittyvistd tunteistaan, asenteistaan ja ajatuksistaan
(Kambouri ym., 2022; Rautamies ym., 2019; Ward, 2018).

Lapsen kasvun arvioinnin ja pedagogisen dokumentoinnin ndhdaan linkittyvan toisiinsa
tiiviisti, ja ne saavat monia muotoja eri maissa (Alasuutari, 2014; Vallberg Roth, 2017).
Vaikka dokumentit kokoavat yhteen lasten, vanhempien ja henkilokunnan ndkékulmia,
niiden laadintaan liitetddn huoli lapseen ja/tai vanhempaan kohdistuvasta
objektivoivasta katseesta (Heiskanen, 2019; Karila & Alasuutari, 2012; Paananen &
Lipponen, 2018; Vallberg Roth, 2012, 2017). Suomessa lasten ja vanhempien
osallistumisen kasvatuksen ja tuen suunnitteluun vasujen kautta on todettu vaihtelevan
(Heiskanen ym., 2021). Vaikka vasut koskevat lasta, niissa kaikuvat tutkimusten mukaan
varhaiskasvatuksen henkilokunnan ja vanhempien Kkasitykset lapsen eldmasta
(Alasuutari ym., 2014). Ne eivat mydskaan toimi aina lapsen kasvun pedagogisena tuen
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vdlineend kuten niiden odotetaan toimivan (Heiskanen, 2019; OPH, 2022). Vasujen
laadinnassa politiikan ja kdytannon valilla ndyttadkin olevan ristiriitaa (Alasuutari, 2014;
Hadley & Rouse, 2018; Heiskanen ym., 2021).

Alasuutarin (2020) mukaan vasu-dokumentti ohjaa vanhempien ja varhaiskasvatuksen
henkilokunnan vilisid keskusteluja, jolloin formaalius tilanteessa korostuu. Han toteaa
keskustelijoiden tekevdn omia tulkintojaan dokumentista ja halutessaan myds rikkovan
sen asettamia rajoja (Alasuutari, 2014, 2020). Vasu-keskusteluissa normit, ajatukset ja
arvot varhaiskasvatuksesta sekd huomiot lapsesta ja aikuisista neuvotellaankin uudelleen
(Alasuutari ym., 2014; Karila & Alasuutari, 2012). Positiiviseen pohjaava lapsen
tukeminen yhdistdda vanhempia ja varhaiskasvatuksen henkilokuntaa keskusteluissa
(Alasuutari, 2010; Rautamies ym., 2021). Ideaalissa tilanteessa vasu-keskustelut ovat osa
vanhempien ja opettajien valistd vastavuoroisten vuoropuhelujen ketjua (Vandenbroeck
& Van Laere, 2020).

Suhteisuus vasu-keskusteluissa - Buber teoreettisena
lahtokohtana

Vanhemmat, varhaiskasvatuksen opettajat ja lapset ndhddan tutkimuksessa holistisesti,
osana ihmissuhteidensa kokonaisuutta (Buber, 1987). Tutkimuksessa tarkastellaan
Martin Buberin (1987 [1923]; 2002 [1947]) teorian innoittamana lapsen vasu-
keskusteluissa ihmissuhteista kerrottua. Huomio kiinnittyy suhteisiin, joiden filosofista ja
dialogista luonnetta Buber (1987, 2002) painottaa (ks. myoés Kyrénlampi ym., 2020).
Buberin filosofia tarjoaa ndkokulman tarkastella vanhempien ja varhaiskasvatuksen
opettajien valisida keskusteluita kohtaamisen hetkessa yhteisesti ja moniaistisesti
muotoutuvina. Hinen ajatuksensa tarjoavat nikyman ihmisten Mina-Sina- sekd Mina-Se-
luonteisiin suhteisiin. Kasiteparien kautta voimme ymmartda ihmisen kaksinaista
suhdetta maailmaan seka sen kaikkiin olentoihin (Karjalainen, 2021).

Dialogisesti, Mind-Sind-suhteessa kohdatessaan ihmiset suuntautuvat kohti toisiaan
tasavertaisesti muodostaen vililleen yhteisen alueen, yhteyden (Buber, 1987;
Hankamaki, 2008). Nadin kohdatessaan ihmiset eivit nde toista pelkdstidn omien
tarkoitustensa mukaisena, vaan kykenevat ylittimaan yksilolliset rajansa, olemaan lasna
toisen kerronnassa ja ymmartamaan toisen kokemusta. Samalla he joutuvat
tasapainoilemaan yksilollisyyden ja kollektiivisuuden valilla (Buber, 1987, 2002;
Hankamaki, 2008). Buberin (1987, 2002) mukaan Mind-Se-suhteessa havaitaan,
tunnetaan, koetaan tai tavoitellaan jotain. Mind-Se-suhde viittaa kaytannélliseen
elamaan, johon kuuluvat aika, tila ja kausaalisuus. Ndita voidaan my06s mitata ja vertailla
seka kertoa tarvittaessa uudelleen. Mind-Se-suhteessa ollaan erillisid ja tehdaan eroa
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subjektin ja objektin vilille. Mind-Se-suhteessa voidaan ymmartaa tietoisesti maailmaa
yhdessd, mutta ilman Mind-Sind-suhteen kaltaista kohtaamista ja yhteyttd toiseen
(Buber, 1987, 2002).

Buberin (2002) mukaan sekd Mina-Sina- ettd Mina-Se-suhteiden vuorottelu suhteessa on
luonnollista. Vaikka Buber (2002) ajattelee jokaisen suhteen toteutuvan tietyssa
rajallisessa maailmassa (esim. roolit ja varhaiskasvatuskulttuuri) ja tunnistaa
tarkoituksellisuuden lasndolon suhteessa, hdn ei ajattele niiden valttamatta rajoittavan
toisen ymmartamistd. Kasiteparien mukaiset suhteet antavatkin pohjaa ymmartaa
vanhempien ja varhaiskasvatuksen opettajien valisissa suhteissa toteutuvaa ldheisyyden,
avoimuuden ja lasndolon (Mind-Sina-suhde) seka etdisyyden ja objektivoinnin (Mina-Se-
suhde) liiketta (Buber, 2002).

Tassa tutkimuksessa Buberin (1987, 2002) filosofiaan tukeudutaan kaksitahoisesti.
Toisaalta hdnen filosofiansa auttaa ymmartdmadn, kuinka vanhemman ja
varhaiskasvatuksen opettajan valinen suhde muotoutuu vasu-keskustelutilanteissa.
Toisaalta se tarjoaa vilineitd tarkastella niitd ihmissuhteita, joista vanhempien ja
opettajien valisissa keskusteluissa kerrotaan. Tutkimuksessa ymmarramme vanhempien
ja varhaiskasvatuksen opettajien valisen suhteen dynaamisena ja monimuotoisena seka
muotoutuvan keskusteluissa tilanteen ja sen osapuolten myota ainutkertaiseksi. Suhteen
osapuolten ajattelemme olevan samanaikaisesti suhteessa ihmisiin, maailmaan, aikaan,
paikkaan, kulttuuriin, elolliseen ja elottomaan. Suhteella ja sen osapuolilla ymmarramme
olevan historia ja tulevaisuus. Samalla tiedostamme suhdetta rajaavien (mm. vasu-
dokumentit) ja sitd kannattelevien tekijoiden (mm. dialogisuus) ldsndolon tilanteessa.
Lahestymistavan myo6ta ymmarryksemme vanhemman ja varhaiskasvatuksen opettajan
valisen suhteen kompleksisuudesta seka suhteisuudesta lapsen vasu-keskusteluissa
laajentuu.

Tutkimuksen toteutus

Taman kerronnallisen tutkimuksen aineisto koostuu kolmesta videoidusta vanhemman
ja varhaiskasvatuksen opettajan valisesta vasu-keskustelusta (taulukko 1). Artikkelin
ensimmadinen Kirjoittaja Paula kokosi videoaineiston kahdessa Pohjois-Suomen alueella
toimivassa pdaivakodissa vuosina 2009-2010. Aineistoa on yhteensda 2 tuntia 50
minuuttia. Yhdessa vasu-keskustelussa on mukana lapsen aiti, isa ja varhaiskasvatuksen
opettaja (keskustelu 1) seka kahdessa aiti ja varhaiskasvatuksen opettaja (keskustelut 2
ja3). Lapset eivat osallistuneet keskusteluihin, kuten eiviat yleensikaan aineistonkoonnin
aikaan.
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Lapsen vasu on keskusteluissa paperinen dokumentti, johon vanhemmat ja/tai
varhaiskasvatuksen opettajat ovat kirjanneet huomioita lapsesta, ja jonka pohjalta he
keskustelevat. Vasu-keskustelut ovat osa vanhempien ja varhaiskasvatuksen opettajien
valistd jokavuotista vasu-prosessia ja olisivat toteutuneet ilman tutkimustakin. Paula
keskusteli vanhempien ja opettajien kanssa tutkimusprosessin eri vaiheista ennen
varsinaisten vasu-keskustelujen kdynnistymista. Keskustelijoita pyydettiin toimimaan ja
keskustelemaan tilanteissa kuten muutoinkin. Vaikka Paula ei ollut mukana varsinaisissa
vasu-keskusteluissa tiedostamme, ettd hanen ja videokameran lasndolo toi tutkimuksen
osaksi keskustelutilanteita.

TAULUKKO 1. Keskustelut

KESKUSTELUSSA MUKANA KESKUSTELUN ~ LAPSEN NIMI LAPSEN ~ SISARUKSEN

KESTO IKA NIMI
Keskustelu1l  Vanhemmat Vappu ja Ville 40min Miika 5 Mikko
sekd opettaja Oili
Keskustelu 2  Aiti Viola ja opettaja Oona 70min Emmi 4
Keskustelu3  Aiti Veera ja opettaja Olivia  60min Nelli 6 Noora

Videoaineisto tarjoaa mahdollisuuden tarkastella vasu-keskusteluissa vanhemman ja
opettajan valille kokonaisvaltaisesti rakentuvia moniaistisia kerronnan hetkia
(Karjalainen & Puroila, 2017; Kerdnen ym., 2021; Riessman, 2008). Kerronnallinen
tutkimus on perinteisesti tarkastellut puhuttuja ja kirjoitettuja kertomuksia, vaikkakin
tiedostaen sanojen olevan vain yksi kommunikoinnin muodoista (Riessman, 2008).
Videoaineistossa osallistujat kertovat myos elein, ilmein ja 4dnenpainoin (Buber, 1987;
Georgakopoulou, 2006).

Ajattelemme osallistujien tuovan kerrontaan mukaan omat sosiaaliset, kulttuuriset ja
elaméanhistorialliset taustansa sekd arvonsa, toiveensa ja pelkonsa (Georgakopoulou,
2006). Osallistujien yksilolliset tekijat (kuten perhesuhteet ja asuinpaikka), tilanteessa
tapahtuva vuorovaikutus seka tilannetta saatelevat tekijat (kuten vasu-keskusteluiden
tavoite, tarkoitus ja aikaraamit) rajaavat ja mahdollistavat kerrontaa (Hanninen, 2000).
Kertoessaan osallistujat antavat merkityksia ja tekevat tulkintoja pyrkiessaan
ymmartamain ja jasentimadn itseddn, muita ihmisid ja suhteitaan (Kaasila, 2008;
Ricoeur, 1992; Riessman, 2008).

Ymmarramme kerronnan rakentuvan vasu-keskusteluissa kertojan ja kuulijan roolien
vaihteluna, kaikkien osallistujien yhteisend aikaansaannoksena (Buber, 1987; ks.
Georgakopoulou, 2006). Kerronnassa tiivistyy se, mita osallistuja ajattelee olevan
olennaista kertoa ihmissuhteista kyseisessa tilanteessa (Hanninen, 2000). Keskusteluissa
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kerrottu ei kuitenkaan ole ainoa tai koko totuus ihmissuhteista tai kertojista itsestaan
(Riessman, 2008). Kerronnassa menneisyys, nykyhetki ja tulevaisuus kietoutuvat
toisiinsa (Puroila & Johansson, 2018).

Aineiston analyysiprosessista

Tutkimuksessa kysytdan, millaisista ihmissuhteista vanhempien ja varhaiskasvatuksen
opettajien valisissd vasu-keskusteluissa kerrotaan? Kysymysta ldhestyttiin videoituja
vanhemman ja varhaiskasvatuksen opettajan valisid vasu-keskusteluja analysoimalla.
Aineistoa analysoitiin kokonaisvaltaisesti, mika tarkoitti analyysin kohdentumista vasu-
keskustelujen sisaltoon, kerronnan tapaan, prosessiin ja kontekstiin (Riessman, 2008).
Keskustelujen sisallgista tunnistettiin ja eriteltiin ihmissuhteisiin liittyvia konteksteja.
Analyysissa oli dialogisen analyysin piirteitd, kun huomiota kiinnitettiin siihen, miten
kerronnassa rakennettiin merkityksia puheen lisaksi esimerkiksi elein (Riessman, 2008).

Analyysin ensimmadisessa vaiheessa Paula katsoi videoituja vasu-keskusteluja ja teki
niistd muistiinpanoja luodakseen kokonaiskuvan aineistosta. Analyysivaiheen keskeisin
havainto oli, ettd keskusteluissa kerrottiin monista ihmisista, myds sellaisista, jotka eivat
olleet niissa itse mukana.

Toisessa vaiheessa Paula jasensi taulukkomuotoon ihmissuhteista kerrottua seuraavien
analyyttisten kysymysten avulla:

e Kenestd/keistd vanhemmat ja opettajat kertovat?
e Mihin konteksteihin ihmissuhteet kerrotaan?

Tassa vaiheessa Paula kavi systemaattisesti lapi koko videoaineiston ja valikoi vasu-
keskusteluista kohdat, jotka olivat rikkaita ja joissa tihentyi ihmissuhteisiin liittyvia
merkityksia (Uitto, 2012). Koko aineistoa ei litteroitu vaan Paula Kkirjoitti valitut kohdat
sanallisiksi tiivistyksiksi seuraten keskustelujen sisdltdjd, dialogeja ja sanavalintoja.
Kirjoitetut tiivistykset sisdlsivat suoria sitaatteja, mutta myos tutkijan tulkintaa eleista,
ilmeistd, ddnenpainoista ja keskustelun ilmapiiristd. Buberin (1987; 2002) ajatusten
hengessd ymmarramme, ettei kaikkea videoiduissa keskusteluissa tapahtunutta ole
kuitenkaan mahdollista vangita tekstiin (Karjalainen & Puroila, 2017; Lieblich, 2014).
Toisen analyysivaiheen tuloksena jasentyivdat seuraavat ihmissuhteiden kerronnan
kontekstit: lapsen perheen elamd, paivakodin arki ja varhaiskasvatuksen opettajan
henkilokohtainen elama. Lisdksi kerrotut suhteet kytkeytyivat erilaisiin ihmisryhmiin.

Kolmannessa vaiheessa Anna-Maija ja Minna liittyivdt mukaan analyysin, tulkinnan ja
artikkelin kirjoittamisen prosessiin. Katsoimme yhdessd videoaineistoa, Paulan
kirjoittamia tiivistyksia sekd keskustelimme vasu-keskustelutilanteista ja Paulan
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aiemmin tekemistd havainnoista. Tutkijoiden yhteinen, moninainen tutkimusaineiston
tarkastelu ja keskustelu rikastivat ja syvensivat tulkintaa siitd, millaisista ihmissuhteista
eri konteksteissa kerrottiin.

Tutkimuksen eettisenad lahtokohtana on kertoa tutkimukseen osallistuneista ihmisista ja
ihmissuhteista rehellisesti sekd kunnioittavasti (Syrjala ym., 2006). Aineistonkoonnissa,
analyysissa ja sdilytyksessd on noudatettu tutkimusta ohjaavia eettisid periaatteita
(Syrjala ym., 2006, Tutkimuseettinen neuvottelukunta [TENK], 2019). Aineistonkoontiin
myonsi luvan kunta, jonka alueella aineisto koottiin. Tutkimukseen osallistuneet antoivat
luvan aineiston kdyttoon tutkimuksessa, mutta olisivat voineet halutessaan vetaytya siita.
Artikkelin tulosluvussa hyddynnetaan tiivistysten sisdltimid suoria sitaatteja vasu-
keskusteluista. Tutkimukseen osallistuneista kaytetadn artikkelissa pseudonyymeja, eika
kotipaikkakuntia mainita. Kerronnalliselle tutkimukselle tyypillisesti tiedostamme, etta
joku muu voisi tehda aineistosta toisenlaisia tulkintoja (Riessman, 2008). Kukin lukija
myo6s lukee ja tulkitsee tdssa artikkelissa kirjoitettua omasta nakoékulmastaan kasin
(Georgakopoulou, 2006).

Tutkimustulokset: vasu-keskusteluissa kerrotut
ihmissuhteet

Varhaiskasvatustutkimuksessa tunnistetaan laajasti arvioinnin ja dokumentoinnin
keskittyvan lapsen yksilolliseen kasvuun, kehitykseen ja oppimiseen (Knauf, 2017; OECD,
2021; Vallberg Roth, 2017; Vandenbroeck, 2020; Vuorinen, 2018). Tastd nakékulmasta
vasu-keskusteluissakin on ajatuksena keskustella lapsesta ja hanen yksilollisesta
kasvustaan. Taman tutkimuksen tulokset kuitenkin osoittavat, ettd vasu-keskusteluissa
kerrottiin monista erilaisista ja eri konteksteihin liittyvistd ihmissuhteista (kuvio 1):
lapsen perheen elamaddn, pdivakodin arkeen, varhaiskasvatuksen opettajan
henkilokohtaiseen elamadn liittyvistd sekd erilaisiin ihmisryhmiin kytkeytyvista
suhteista.

Lapsen perheen elamastd kerrotut suhteet

Vanhempien ja opettajien valisissa vasu-keskusteluissa padaosin vanhemmat kertoivat
perheen eldamadan liittyvista ihmissuhteista. Opettajat rohkaisivat vanhempia kertomaan
perheen toimintatavoista tai sanoittivat sitd, millaisena lapsen perhe nayttaytyi heille.
Keskusteluissa kerrottiin lapsen ja hdnen vanhempiensa valisista suhteista, vanhempien
keskinadisistd suhteista, sisarussuhteista sekd suhteista sukulaisiin ja ystaviin.
Keskusteluissa mainittiin myos suhteet elaman eri vaiheissa kohdattuihin ihmisiin.
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Varhaiskasvatuksen
opettajan
henkilokohtaisesta
JR—

Padivakodin

arjesta
kerrotut suhteet

Lapsi
suhteissa

Lapsen perheen Thmisryhmiin
elamistd kerrotut kytkeytyvat
suhteet kerrotut
suhteet

KUVIO 1. Vasu-keskusteluissa kerrotut ihmissuhteet

Perheestd kertoessaan vanhemmat liikkuivat kollektiivisten ja yksil6ityjen suhteiden
valilla. Kollektiiviset perhesuhteet tulivat esille esimerkiksi ilmauksessa “Porukka
ympidirilld” (Veera). Vanhemmat ja opettajat kdyttivat perheestd usein myos sanaa koti.
Kodin kerrottiin olevan fyysinen paikka, mutta silld viitattiin my06s perheen laajempaan
sosiaaliseen ja kasvatukselliseen ymparistoon esimerkiksi ndin: “Miika on kertonut
pdivdkodin tapahtumista kotona” (Vappu) tai “Synttdripuheet... Ne on kotiasioita” (Oona).

Vasu-keskusteluissa kerrottiin ditien ja heidin lastensa vilisistd suhteista. Aidit
kertoivat olevansa lapsilleen rakastavia sylin tarjoajia, suojelijoita ja tukijoita, joille
saattoi ndyttdd erilaiset tunteet. Toisaalta didit ndyttaytyivat rajojen asettajina ja
kasvatuksellisten periaatteiden yllapitdjina. Aidit kertoivat olevansa ylpeiti lapsistaan,
mutta kuten seuraavat aineistokatkelmat osoittavat, he nostivat esille my6s suhteeseen
liittyvia ristiriitaisia tunteita.

Viola: ...miten me [vanhemmat] kdyttdyytddn ni Emmi immee sen. Ni, ettd jos md saan

hernerokkakohtauksia [menettdd itsehillinndn], jos joku on jossaki védrdssd kohassa, ni

ei siind auta sanoa [Emmille], ettd: "Ei se ny haittaa, ei se oo niin vakavaa”, jos joku

mennee pieleen, ku itelldki heti: "Ping”, aina tasasin vdliajoin joku nyrjdhtdd.
(Keskustelu 2)
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Oona: Ei koo jdnndd. Lapsi kasvattaa ditid, jos ditiki kasvattaa lasta.
Viola: Musta se kasvattaa enemmdin ditid, ku mitd diti kasvattaa lasta. Ettd, mdd kasvan
enemmdn, ku Emmi, niinku henkiselld tasolla. Mitd md pystyn antaan sille niin, md
Jjoudun venymddn paljon enempi.

(Keskustelu 2)

Aitien kerronnassa ristiriitaisia tunteita heréttivit esimerkiksi haastavat tilanteet, joissa
koeteltiin lapsen ja vanhemman havidmisen taitoa tai suuttumuksen tunteiden ilmaisua.
Aidit pohtivat my®és siti, miten he voivat odottaa lapselta sellaista mihin eivit itsekiin
aina kyenneet. Ylld olevat katkelmat osoittavatkin, kuinka didit pohtivat ajan myota
muotoutuvaa vanhemmuuttaan, kokivat kasvavansa lastensa rinnalla ja nakivat heidan
valisensd suhteet muuntuvina seka vastavuoroisina.

Vanhemmat ja opettajat nostivat vasu-keskusteluissa esille huomioitaan lapsesta.
Useimmiten huomiot olivat samansuuntaisia, mutta valilla ne yllattivat toisen, kuten alla
olevassa aineistokatkelmassa tapahtuu.

Veera [tyrmistyneend]: Md tiidn kylld, ettd Nelli osaa vdrittdd TOSI, TOSI hyvin. Silld
md ihmettelenkin, ettd miksi ne on tommosia [sotkuisia] sitten.
(Keskustelu 3)

Aina vanhemmat eivit siis tunnistaneet lastaan opettajien kertomasta. Ndissa tilanteissa
vanhemmat nayttivat olevan hammentyneita. Vanhemmat toivat kuitenkin esille oman
kokemuksensa asiasta ja puolustivat lapsiaan. Vanhemmat toimivat yhteensovittajina
lapsen ja opettajan seka perheen ja paivakodin valilla.

Kun isd ei ollut keskustelussa fyysisesti paikalla, hdn oli ditien puheessa esimerkiksi
ilmaisuin “me juteltiin Laurin kanssa” (Viola) tai “isdnsdkin on...” (Veera). Seuraavassa
aineistokatkelmassa vasu-keskustelussa mukana ollut Ville-isd pohtii, miten hanen
lapsensa Miikan puheen kehitysta voisi tukea.

Ville: jos siltd [Miikalta] alkaa sitd [r-ddnnettd] kysymddn... sanotaan, ettd vaikka kaks
kertaa sitd kysyy sitd drrdd, ni se on vdhdn semmonen niinku ettd, se vihdn suutahtaa
siittd. Tavallaan, ku tulee kokemus siitd, ettei osaa, ni tulee siitd se mielikuva. Tavallaan,
selekeesti se vihdn kotonaki vilttelee [r-ddnteen sanomista]. Kuhan siittd ei tehd
[pdivikodissa] sille sellasta kynnyskysymystd [Ville kddntdd katseensa suoraan
opettajaan].

(Keskustelu 1)

Vasu-keskustelujen kerronnasta saattoi havaita isien ja lasten valisten suhteiden
olevan ldheisia. Isien kerrottiin olevan valittdvia lastensa kasvattajia, joiden kanssa lapsi
sai olla oma itsensi. Aidit mainitsivat isien huolehtivan lapsistaan seki pitivin ylla
perheen kasvatuksellisia periaatteita. Aidit kertoivat myds isien ja lasten yhteisisti
tekemisista ja harrastuksista. Ville-isa kertoi suhteestaan lapseensa samansuuntaisesti.
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Kuten seuraavat aineistokatkelmat kuvaavat, vasu-keskusteluissa kerrottiin myos
vanhempien keskinaisista suhteista.

Viola: Joskus ne on, tosi raskaita ne pdtkdt, kun Lauri [isd] on pois. Ettd, eihdn kukkaan
muu ihiminen voi tulla siihen niinku sitd vastuuta kantamaan. Ettd, jos Lauri on pois, ni
md kannan sen yksin. Sitte, ku Lauri on kotona ni, md voin karjua Laurille sitteké mua
drsyttdd. Ni mua helepottaa.

(Keskustelu 2)

Olivia: Md kysyinkin sitd héneltd [Nellin isdltd], haluaako hdn vield keskustella erikseen,
ku joskushan on sillai [viittaus siihen, ettd vanhemmat ovat eronneet ja ettd jotkut
vanhemmat haluavat kdydd erikseen vasu-keskustelun]. Mutta, hdn sanoi, ettd te
Jjuttelette sitten kuitenkin.
Veera: Mind sitte tiivistdn hdnelle sen olennaisen. Mehdn varmaan tdnd iltana kdydddn
tdmd keskustelu Idpi puhelimessa [naurahtaa].

(Keskustelu 3)

Katkelmat osoittavat, kuinka aidit toivoivat isien jakavan heiddn kanssaan
kasvatuksellisen vastuun. Viola ja Veera kertoivat kuitenkin isien olevan perheidensa
arjesta valilla poissa, koska Violan puoliso Lauri oli usein tydmatkalla ja Veeran entinen
puoliso asui vanhempien eron takia eri paikassa. Talloin didit kertoivat vastaavansa isan
poissa ollessa yksin perheen arjesta ja lasten kasvatuksesta, mika heijastui opettajien
pohdintaan vasu-keskustelun sisaltdjen valittymisesta poissaoleville isille.

Vanhemmat Kertoivat lapsen sisaruksista ja heiddn valisistd suhteistaan seka
vertailivat lapsia keskenaan.

Veera: Se [Nelli] on ihan pienestd Idhtien ollu semmonen, ettd se oli vdlilld pienendki, se

oli niinku mun varjo... mdd en oikeen tiid, ettd mistd se oikeesti johtuu. Ku Noora [Nellin

pikkusisko] on taas semmone, et se piut paut vdlittdd. Et se pistelee vaan menemddn.
(Keskustelu 3)

Ville: Aika vahavoja mielipiteitd tdlld hetkelld molemmilla on, jos ne rupiaa keskendd
jotaki tekemdidn [naurahtaa]... kahenkesken, ni ei se Miika paljoa sillai kakkoseksi jéd.
Ettd, kylld ne toistesa puolella on ja puolesa pittdd.

(Keskustelu 1)

Kuten ylla olevat katkelmat osoittavat vanhemmat pohtivat vasu-keskusteluissa lapsen
asemaa sisarussarjassa seka sitd, kuinka lapset olivat erilaisia luonteiltaan ja toimivat eri
tavoin, vaikka olivatkin saman perheen jasenia. Sisarussuhteita kuvattiin myos lapsille
mieluisten tai yhteisten leikkien kautta. Vanhemmat pohtivat sisarusten merkitysta
toisilleen. Sisarusten Kkerrottiin ilmaisevan itseddn ja puolustavan omia oikeuksiaan
toisiinsa ndhden, mutta toisaalta sisarusten nahtiin myds liittoutuvan ja puolustavan
toisiaan suhteissa muihin ihmisiin.
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Mikali opettaja oli toiminut aiemmin perheen muiden lasten opettajana, hian pystyi
kertomaan vasu-keskustelussa sisaruksista omiin kokemuksiinsa pohjaten. Seuraavista
katkelmista voi havaita, kuinka opettajat tekivat timan ohella myds tulkintoja sisarusten
valisista suhteista.

Oili: Ihan pari pdivdd sitte se [Miika] rupes kysymddn multa, ettd: "Miksi te aina sanotte
mua Mikoksi [Miikan isoveli]? Md sanoin, ettd: "No mietippd, ettd Mikkoha ehti olla
tddld kaks vuotta ja te ootte aika saman ndkésid”. [Oili kertoo hymyillen, vililld ddneen
nauraen.]

(Keskustelu 1)

Olivia: Sekiké te ootte enimmdkseen kolmestaan [diti ja sisarukset], ni seki varmaan
justii niinku lisdd sitd rakennelmaa, et hdn [Nelli] aattelee, et te ootte nyt niinku niitd
isompia, et se Noora [Nellin pikkusisko] on sit sielld, se... [pienempi] [sanoessaan sanan
se, opettaja nostaa kdden sivulleen ja taputtaa silld alaspdin].

(Keskustelu 3)

Ylla oleva Oilin aineistokatkelma kuvaa, kuinka opettajat vertailivat vanhempien lailla
sisaruksia keskenddn; heiddan luonteenpiirteitddn ja ulkoisia ominaisuuksiaan. Toisaalta
sisarukset nayttaytyivat opettajille kuitenkin saman perheen jasening, jotka oli vaikea
ndhda toisistaan erillisina. Se, millainen aiemmin varhaiskasvatuksessa ollut sisarus oli ja
millaista hdanen paivakotiarkensa oli ollut, heijastui nuorempaan sisarukseen ja hianen
paivakotiarkeensa opettajan kertomana. Lapset itse eivat valttamatta kuitenkaan
ymmartaneet sisarusten valista vertailua. Kuten Olivia ylla, opettajat myo6s sanoittivat
perheenjasenten asemaa ja rooleja.

Vanhempien kerronnassa nousivat esiin myos suhteet sukulaisiin ja tuttaviin.
Seuraavat aineistokatkelmat osoittavat, kuinka heidan kanssaan koetut yhteiset hetket
koettiin merkityksellisiksi lapselle sekd koko perheelle.

Viola: Se [Emmi] pddstdd ihan tosi harvoja ihimisid [Idhelle]. Se on oikeestaan mind ja
Lauri [isd], ja sitten on Laurin diti, joka ndkkee sen [Emmin] niinku raivoavan ja sitten
on minun tdati...

(Keskustelu 2)

Veera: Meilld oli vanhalla kotipaikkakunnalla aika tiivis perhe, et me oltii melkei niinku
aina kotona.
Olivia: Nii nii, ettd sielld ei ollu tavallaan niinku sitd tuttavapiirid tai sukulaisia.
Veera: Nellillehdin oli esimerkiksi ihan hirveetd, jos mdd vaikka Idhin johonki vaikka
kavereitten kans, ja soli todellaki todella harvoin. Ehkd kerran kaks vuodessa... Senki
takia varmaan Nellille oli ehkd semmonen iso homma tuo, ettd sitte muutettiin erikseen
[vanhemmat muuttivat asumaan erikseen muuttaessaan nykyiselle
kotipaikkakunnalle].

(Keskustelu 3)
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Edella olevassa aineistokatkelmassa Viola nayttda tiedostavan kyseisessa hetkessa, etta
Emmi pddstida vain harvoja ihmisid lahelleen. Suhteet sukulaisiin ja tuttaviin nousivat
esiin my6s vanhempien kertoessa muutosta nykyiselle kotipaikkakunnalle. Yl Veeran
ja Olivian keskustelu osoittaa, kuinka paikkakunnan vaihdoksilla oli merkitysta lasten ja
perheiden suhteisiin ja arkeen. Useampien muutosten tapahtuminen samanaikaisesti
nahtiin lasta kuormittavana. Esimerkiksi Veeran perheessa kotipaikkakunnan vaihdos
tapahtui saman aikaan kuin vanhempien muuttaminen erilleen.

Perheen elamaa koskevassa kerronnassa nousivat esiin ihmissuhteet, joista vanhemmat
kokivat merkityksellisiksi kertoa vasu-keskusteluissa (Hanninen, 2000). Vanhemmat
kertoivat suhteista erilaisine puolineen ja tarvittaessa puolustivat lastaan. Toisaalta
keskusteluja leimasi aiemman tutkimustiedon suunnassa pyrkimys valttaa konflikteja
(mm. Vuorinen, 2018; Ward, 2018). Esimerkiksi entisista kotipaikkakunnan ihmisista
kerrottaessa nousi esille vasu-keskusteluiden suhteisuus, joka ulottuu tilannetta
laajemmalle muihin ihmisiin ja paikkoihin (Buber, 1987).

Buberin (1987) Mina-Sina-suhteen kaltaiseen tasavertaiseen kohtaamiseen
kurottautumista saattoi havaita perhesuhteista kerrottaessa. Perheen elamaan liittyvista
suhteista kerrottaessa sekd vanhemmat ettd opettajat kunnioittivat ja olivat avoimia
toisen kerronnalle (Varri, 2004). Kertoessaan vanhemmat myo6s pyrkivat jasentdmaan ja
selittdmdan asioita (Ricoeur, 1992; Riessman, 2008; ks. Kaasila, 2008). Opettajat
suuntautuivat kohti vanhempia pyrkimallda ymmartamaan lasta osana perhesuhteita.
Kertoessaan ihmissuhteista sekd vanhemmat etta opettajat ylittivat keskustelutilanteen
ajallisen kontekstin rajat. Kuten aiemmassa tutkimuksessa on todettu, kerronta
mahdollistaa liikkumisen ajassa (Puroila & Johansson, 2018).

Paivdkodin arjesta kerrotut suhteet

Vanhempien ja opettajien valisissa vasu-keskusteluissa Kkerrottiin paivakotiarjen
moninaisista suhteista: lasten valisistd, lasten ja aikuisten vdlisista sekd aikuisten
keskindisista suhteista. Opettajat kertoivat myos kokemuksistaan aiemmin opettamiensa
lasten kanssa. Paivakodin arjesta kerrottuja ihmissuhteita jasennettiin toisaalta lasten ja
aikuisten valille tehtyjen erontekojen kautta, toisaalta kerronnassa luotiin yhteyksia
heidan vdlilleen. Kerronnasta saattoi tunnistaa seka yksiloityja etta kollektiivisia suhteita.
Suhteista kertoivat pitkalti opettajat, mutta pdivakodin ja kodin kontekstien kietoutuessa
my0s vanhemmat olivat aktiivisia kertojia.

Opettajat kertoivat vasu-keskusteluissa paivakodin lapsiryhmidn lasten valisista
suhteista, kuten Oona seuraavassa aineistokatkelmassa.
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Oona: Kylldhdn meiddn tdytyy ottaa se [lapsen] persoona huomioon, ja yrittdd
tietynlainen luonne hyvdksyd. Plus sitten suhteuttaa sithen ryhmddn missd [lapsi] sattuu
kulloinkin olemaan. Tavallaan [lapsi] sopeutuu siihen, kokee kuuluvansa ja nauttii siittd
tekemisestd ja olemisesta muitten kanssa.

(Keskustelu 2)

Lapsiryhmaén lapsista kertoessaan opettajat nostivat esille lasten keskindiset leikit ja
ryhman yhteiset toiminnalliset hetket (esimerkiksi liikunta- ja nukkumishetket, yhteiset
piirit). Kuten Oona ylla, opettajat myos pohtivat yksittdisen lapsen suhdetta
lapsiryhmaan. He toivoivat lapsen sopeutuvan lapsiryhmaan, loytavan sieltd oman
paikkansa ja voivan hyvin. Opettajat nostivat esille sen, ettd lapsi toimii paivakodissa
erilaisissa ryhmissa ja suhteiden verkostoissa. He tekivat kuitenkin huomioita myds siit3,
kuinka joidenkin lasten suhteet olivat laheisempid, kuten Oili alla.

Oili: Syksylld se oli niinkd Riina ja Miika jotka oli, mutta nyt siihen on tosiaan tullu Aapo
ja Anton mukkaan... Se on ylipddtddn semmonen sakki, ettd ne keksii kylld tekemistd.
Ettd niilld on semmosta ideaa ja ajatusta. Ja sitte merkillepantaavaa on se, ettd sovussa
tapahtuu se leikkiminen... Ettd kdyttdvdt sen ajan sitte leikkimisseen, eikd semmoseen
keskindiseen vallankdyttdon. Tuntuu olevan niinké aika tasavikinen porukka.
(Keskustelu 1)

Oilin katkelma on esimerkKi siitd, kuinka opettajat tulkitsivat vasu-keskusteluissa lasten
kaverisuhteita. Hyvan kaveruuden Kkriteereind opettajat pitivat sitd, ettd kaverukset
loysivat helposti idearikasta yhteista tekemistd, olivat suhteissa toisiinsa tasavertaisia, ja
etta leikit sujuivat sopuisasti. Lasten keskindiset ristiriidat opettajat liittivat lasten
valiseen vallankayttoon, eivatka nahneet tata kaverisuhteiden kannalta toivottavana.

Myds jotkut pdivdkodin tai lapsiryhman yksittaiset lapset nousivat esiin opettajien ja
vanhempien kerronnassa, kuten seuraava keskustelu osoittaa.

Olivia: Se [Nelli] on hirviin empaattinen, ettd se on kauheesti niinku huolehtinu

esimerkiksi tosta Aatusta monesti. Et se aluksi just kyseli siittd enempi, ettd miksi sei

ndd.

Veera: Nelli onki kotona hirveen paljon kertonu just tdstd pojasta. Ja me ollaan aika

paljon sitd sit mietittyki, et miksi on ndin, et jotku ihmiset ei ndd... Et meitd on niin

erilaisia.

Olivia: Mut ei KUKKAAN [lapsiryhmd lapsista] jos tulee joskus joku erityisjdrjestely

Aatua varten, niin ei ikind musta KUKKAAN [lapsiryhmdn lapsista] oo siihen puuttunu

et: “miks toi saa”. Se [Aatun sokeus] on varmastiki hdnelle [Nellille] hyvin uus asia.
(Keskustelu 3)

Keskusteluissa mainitut lapset eivat olleet vasu-keskustelujen lasten ldheisimpia
paivakotikavereita, mutta heidan erityispiirteensa tai heihin liittyvat poikkeukselliset
tapahtumat (esim. ulkomaanmatka) herattivat lasten kiinnostuksen. Naista yksittaisista
lapsista keskusteltiinkin niin kotona kuin paivakodilla. Ylla olevasta Olivian ja Veeran
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keskustelusta ndkee, kuinka opettajat pohtivat, miten lapset suhtautuivat erilaisuuteen.
Opettajille naytti olevan tarkeaa, ettd lapset olivat suvaitsevia ja ymmartavaisia seka
toimivat empaattisesti ja auttavaisesti toisia kohtaan.

Seuraavat aineistokatkelmat osoittavat, kuinka vasu-keskusteluissa kerrottiin lasten ja
lapsiryhmin aikuisten vilisistd suhteista.

Olivia: Silld [Nelli] on kumminki niinku ne taidot alullaan, ettei se nyt kuitenkaan oo
ihan pihalla mistd me [lapsiryhmdn aikuiset] puhutaan. [Opettaja arvioi Nellin
suoriutumista tehtdvdssd; kerro kuvasta] Hdn kylld kertoo kauheen mielellddn
aikuiselle... Mut soon inhottavaa, ku ei aina ehi kuunnella.

(Keskustelu 3)

Viola: ...vaikka se [Emmi] niinku tykkdd muistaki hoitajista, mut silli mennee pasmat
aivan sekasi. Se kyselee multa [didiltd] illalla, ettd millon se Oona tullee.
Oona: Onpa hienoa kuulla, ettd Emmi on selvdsti ottanu mut, ettd meilld on tapahtunu
tdmménen kiinnittyminen toisiin.

(Keskustelu 2)

Olivian aineistokatkelma ylla osoittaa, kuinka lapsiryhman aikuiset nayttaytyivat lasten
toiminnan havainnoijina, ohjaajina ja arvioijina. Violan ja Oonan keskustelusta taas voi
nahda, kuinka joidenkin aikuisten ja lasten valille saattoi kehittya laheisempi suhde.
Opettajat kuvasivatkin heidan ja vasu-keskustelujen lasten suhteiden ldheisyyttd muun
muassa kertomalla kahdenkeskisistd hetkistdan: lapsen syliin tempaamisesta, lapsen
luvattomasta kiipeilysta salissa seka puutdiden ja tehtavien tekemisestd. Opettajat ottivat
luottamuksen osoituksena sen, etta lapset kertoivat heille itselleen tarkeistd asioista ja
uskalsivat nayttda erilaisia tunteita. He eivat kuitenkaan kertoneet juurikaan siitd, miten
he itse sanoittivat tai ndyttivat omia tunteitaan ja ajatuksiaan lapsille. Ylla olevien
aineistokatkelmien mukaisesti opettajat toivat esille, ettd lapsen ja aikuisen valisen
suhteen rakentaminen vaatii aikaa. He myos kipuilivat, ettei aikaa yksittdisen lapsen
kohtaamiseen ollut aina riittavasti.

Pdivakodin arjessa piipahtelevat kasvatusalan asiantuntijat, kuten keltot3 ja
puheterapeutit nousivat my6s esiin opettajien Kkerronnassa. Heitd Kkuvattiin
ammattinimikkeiden kautta tuen antajina niin lapsille, vanhemmille kuin opettajillekin.
Lapsiryhmdn muiden aikuisten tavoin he ndyttaytyivat lapsen toiminnan ja osaamisen
arvioijina. Myos paivakodin ja koulun arki kietoutuivat toisiinsa kerronnassa, kuten
seuraava katkelma osoittaa.

3 Kelto tarkoittaa tassa artikkelissa kiertdvaa erityislastentarhanopettajan nimikettd. Nykyisin
nimike on kveo, kiertdava varhaiskasvatuksen erityisopettaja.
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Olivia: Nyt me [lapsiryhmdn aikuiset] on yritettyki sitten pyorittdd niitd, sitte vdhd
kaikesa, niitd enemmdn, vdihemmdn...ne on just semmosia kdsitteitd mitd ne [lapset]
tarvii sitte, kun ne [lapset] mennee ykkoselle.

(Keskustelu 3)

Olivian lailla opettajat eivat kertoneet koulujen aikuisista, eikd heilld nayttanyt olevan
yhteytta koulun aikuisiin samalla tavoin kuin muihin lapsiryhmaéssa vieraileviin
kasvatusalan asiantuntijoihin. Koulua kayvat lapset taas kerrottiin osaksi jotain ryhmaa
kuten “ala-astelaiset” (Oili). Olivian katkelmasta voi myds ndhda, kuinka opettajat
pyrkivét erilaisin pedagogisin keinoin ja teemoin valmistamaan lasta kouluun.

Myds paivikotien ihmissuhteet lasten aiemmilla kotipaikkakunnilla nousivat esiin
vasu-keskusteluissa.

Veera: Vanhalla kotipaikkakunnalla [paikkakunta anonymisoitu] oli sen verta puhetta
Nellin kasvatuskeskustelussa, ettd... Nelli oli osannu sanua, ettd mikd ei kuulu joukkoon
[jossain tehtdvdssd], mutta se ei ollu osannu sanua, ettd miksi sei kuulunu joukkoon.
Olivia: Eli yldkdsite on vield, ettei se [Nelli] osaa... Md epdilen kylld, ettd nytte saattaski
Jjo osata.
Veera: Emmdd muista kehen ne [vanhan pdivikodin henkilékunta] aiko olla oikee
yhteyessd, mut ne [vanhan pdivikodin henkilékunta] aiko teettdd kato sitte Nellilld
vaan enempi tehtdvid.
Olivia: Mddpd varsin laitan tdmdn tdnne, ni mdd voin kokkeilla. [Veeran kertoessa
opettaja alkaa kirjoittamaan vihkoonsa muistiinpanoja]

(Keskustelu 3)

Vanhempien Kkerronnassa aiemman ja nykyisen pdivakodin toimintatapoja,
pedagogiikkaa ja fyysistd ympadrist6a verrattiin toisiinsa. Lapset olivat vanhempien
mukaan kasvaneet ja oppineet uutta ajan kuluessa, mikd heijastui lasten nykyisiin
suhteisiin. Kuten Veeran ja Olivian keskustelu osoittaa, opettajat pyrkivat hyddyntamaan
aiempien pdivakotien suhteista ja kaytannoista kerrottua omassa tyossaan.

Opettajat ja vanhemmat kertoivat Keskindisista suhteistaan. He nostivat esille
meneilld olevaa vasu-keskustelua koskevia ajatuksiaan ja konkreettisia arjen tilanteita.
Seuraavat aineistokatkelmat kuvaavat opettajien ja vanhempien suhteissa ndkyvaa
luottamusta ja avoimuutta.

Oona: Jos mdd nddn Emmin hyvin semmosena tasasen rauhallisena, osaavana,
pystyvdnad... Ja sitte mitd sdd [Viola] kerrot, ni onhan siind ero, ku yolld ja pdivdlld... Ja
toisaalta on hirveen tdrkeetdd niinku, ettd, ettd sdd [Viola] kerrot avoimesti tuon, etkd
siis hdpeile sitd, koska luottamuksellahan me [opettaja ja diti] nditd asioita
keskustellaan ja ndd jdd tdhdn talon [pdivikodin] sisdlle, ndd asiat. Ja toisaalta niin niin
se, ettd sitd paremmin md koen ymmdrtdvdni Emmid...

(Keskustelu 2)
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Oili: Nyt md oon tdmdn niinké alottanu tavattoman huonosti, ku md oon keskittyny
tdmdn keskustelun osalta ndkdjddn ihan muihin juttuihin. Md oon unohtanu, ettd mun
ois pitdny antaa teilleki tdmd tdmmonen lappu [opettaja kddntdd paperisen lapsen
vasun, joka myds vanhempien tulisi lukea ja tdyttdd, poyddlld vanhemmille pdin]. Tdd
oli ensimmdinen viisikko mulla varmaan vuoteen tai kahteen.

(Keskustelu 1)

Kuten Oona yll3, opettajat kertoivat avoimuuden vaikuttavan positiivisesti heidan ja
vanhempien viliseen, mutta myds opettajan ja lapsen viliseen suhteeseen. Opettajat
tiedostivat, ettd vanhemmille oli voinut olla haastavaa kertoa lasta ja perhetta koskevista
arkaluonteisista asioista ja osoittivatkin vanhemmille olevansa kiitollisia rohkeudesta
ottaa puheeksi asioita. Opettajat kertoivat vanhemmille my6s omasta epdvarmuudestaan.
He pohtivat esimerkiksi vasu-keskusteluissa onnistumistaan kuten Oili edelld. Suhteen
luottamuksellisuutta opettajat korostivat keskustelun kahdenvalisyytta painottamalla.
Halukkuus yhteistyohon tulee esille seuraavista aineistokatkelmista.

Viola: Tdtd [keskustelua Oonan kanssa] on odotettu! [sanoo painokkaasti].
Oona: No hyvd, tosi mukava jutella Emmistd.
(Keskustelu 2)

Olivia: Ja, ainako tullee sitd juttua, pienid juttuja, ni heti vaan, niinku sd oot kylld

tehnyki, ottanu hihasta kiinni.

Veera: Ja jos Nellin kans tulee jotaki semmosta ni heti saapi sanoa, joko minulle tai isdlle.
(Keskustelu 3)

Edelliset keskustelut osoittavat, etta halukkuutta avoimeen yhteisty6hon oli molemmilla
osapuolilla. Olivia opettajana myos rohkaisi vanhempaa aloitteellisuuteen yhteistyossa ja
antoi hanelle vahvistavaa palautetta. Jalkimmdainen katkelma kuvaa yhteistyota
tapahtuvan jatkuvasti arjen kohtaamisissa ja keskusteluissa. Yhteistyota pidettiin
merkityksellisena lapsen kasvun tukemisessa paivakodissa.

Buberin (1987) Mina-Sina-suhteen kaltaisia dialogisia kohtaamisen hetkida saattoi
havaita eri ihmisten valilla padivakodin arjessa. Nama nakyivat opettajien pyrkimyksina
dialogisiin suhteisiin seka lasten ettd vanhempien kanssa. Kerronnan perusteella myos
lapset hakeutuivat opettajien ldhelle tavoitellen yhteisesti jaettuja hetkid, vaikkakaan
eivat siind aina onnistuneet. Toteutuessaan yhteisesti jaetut dialogiset hetket olivat
tilanteita, jotka loivat ja kannattelivat suhteissa olevaa luottamusta ja laheisyytta.
Aiemman tutkimuskirjallisuuden lailla tdmakin tutkimus osoittaa, kuinka lasten
keskindiset suhteet ndhdaan keskeisina lapsen paivakotiarkeen kuuluvina ihmissuhteina
(mm. Juutinen, 2018; Roos, 2015). Toisen kunnioittaminen ja ymmartdminen seka
erilaisissa tilanteissa tapahtuva neuvottelu vaikuttivat lasten keskindiseen
yhteenkuuluvuuteen (vrt. Juutinen, 2018).
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Suhteet eivdt olleet staattisia, pelkastdan laheisyyttd ilmentdvia, vaan pikemminkin
liikkeessa olevia. Toisinaan ihmiset vaikuttivat olevan Buberin (1987, 2002) Mina-Se-
suhteen kaltaisesti etdisia toisilleen paivdakodin arjessa. Aikuisten ja lasten valisten
suhteiden etdisyys nousee esille myos Roosin (2015) tutkimuksessa, jossa lapset
kertoivat paivakotiarjen jakautumisesta lasten keskindiseen ja aikuisten dominoivaan
maailmaan. Tdssd tutkimuksessa aikuisesta lapseen suuntautuva objektivoiva katse,
tavoitteellisuus ja intentionaalisuus korostuivat erityisesti paivdkodin aikuisten
havainnoidessa ja arvioidessa lasta. Ndista huomioista keskusteltaessa vanhemmat olivat
usein kuuntelijoita ja tiedon vastaanottajia aiemman tutkimustiedon suunnassa (mm.
Hadley & Rouse, 2018; Kyronlampi ym. 2020; Vandenbroeck & Van Laere, 2020).
Paivakodin arjen suhteisiin liittyvassa kerronnassa tasapainoiltiin myds yksiléllisyyden
ja kollektiivisuuden valilla Buberin (1987, 2002) ajatusten mukaisesti.

Vasu-keskustelujen kdyminen pdivdkotien tiloissa varhaiskasvatuksen normien ja
kaytantojen mukaisesti seka pitkalti opettajien johdolla, kertoi vanhempien ja opettajien
vdlisen suhteen valta-asetelmasta (vrt. Alasuutari, 2020). Kuten varhaiskasvatusta
ohjaavissa asiakirjoissa odotetaan (OPH, 2022; Varhaiskasvatuslaki, 540/2018), opettajat
pyrkivat kuitenkin tukemaan keskusteluissa vanhempia lapsensa kasvattajina. Vasu-
keskusteluja lapdisi ymmarrys niiden merkityksestd lapsen kasvun tukemiselle (ks.
Rautamies, 2021).

Varhaiskasvatuksen opettajan henkilokohtaisesta elamasti kerrotut
suhteet

Vanhempien ja opettajien valisissa vasu-keskusteluissa opettajat kertoivat omasta
lapsuudestaan, lapsistaan ja perheestddan sekd vanhemmuudestaan. Kertoessaan
henkilokohtaisesta eldmadstaan opettajat pohtivat opettajuuttaan seka peilasivat
henkilokohtaisia ja ammatillisia kokemuksiaan vasu-keskustelun lapsen ja hanen
perheensa kokemuksiin. Henkilokohtaiseen elamaan liittyvat kokemukset olivat ndissa
keskusteluissa alue, jonka opettajat ja vanhemmat jakoivat. Opettajat eivat olleet vasu-
keskusteluissa ainoastaan ammattilaisina, vaan kohtasivat vanhemmat myos
vanhempina.

Opettajien henkilokohtaiseen elamaan liittyvassa kerronnassa nousi esiin heidian oma
lapsuutensa, kuten seuraavissa aineistokatkelmissa.

Oona: On olemassa erilaisia kalentereita [joulukalentereita]. Mdd oon tuossa kysyny,
ettd minkalaista kalenteria sulla [lapsiryhmdn lapsilla] on. Ja sitte oon puhunu
[lapsille], ettd mulla ei oo kalenteria. Taikka, ettd mulla oli pienend kalenteri... jota
veljen kans vuorotellen avattiin... Joo-o, ettd eri tavalla ihimiset eldd ja toimil... ei tarvi
kaiken olla samanlaista ja silti on riittdvdn hyvdd.

(Keskustelu 2)
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Veera: Muistan kylld aikanaan ni en mdd oo etes eskaria kdyny... Meijdn aikaa oli kylld
jonkunlainen.
Olivia: Siihe aikaan ku md oon ollu sen ikdnen [noin 6-vuotias] ei semmosta

[esiopetusta] ollu olemassakaan.
(Keskustelu 3)

Opettajat suhteuttivat omaa lapsuuttaan siihen, millaista lapsuutta vasu-keskustelun
lapsi eli. Kerronnassa kaikui ymmarrys siitd, ettd lapset ovat erilaisia ja heidan
lapsuutensa aikaan sidoksissa.

Opettajien kerronnassa pdivikodin sekd heiddn oman perheensi elima kietoutuivat
toisiinsa. Kuten alla Olivian aineistokatkelmassa, kerronta sisdlsi huumorin savyttamia
huomioita siitd, kuinka helposti opettajien omaksumat pdivdkodin toimintatavat
siirtyivat hanen perhe-eldamaansa ja miten perhe tdhan reagoi.

Olivia: ...Mulle sanotaan kans kotona...:"Hei sd et oo nyt téissd, dld kailota”.
(Keskustelu 3)

Opettajille omasta perheestddn kertominen liittyi heiddn ja padivakodin lasten valisten
suhteiden vastavuoroisuuteen ja luottamukseen, minka voi ndhda seuraavasta Oonan ja
Violan keskustelusta.

Oona: Semmonen minkd méd oon huomannu pienen jutun. Ettd, kun sdd [opettaja] jaat
sille lapselle sinunkin eldmdd. Et sd [opettaja] et oo vaan se ihminen, joka tddlld
[pdivikodissa] on sen kaheksan tuntia sen [lapsen] kans vaan, ettd mullaki on ihan
oikeasti perhe ja md kerron siitd myés Emmillekki... joku voi olla tdstd eri mieltd. Mutta,
md oon huomannu, ettd se tepsii lapsiin. Et heki [lapset] voi jakaa turvallisesti mulle
asioita. Et me puhutaan mitd teilld [lapsilla kotona] syyvddn ja mitd md sdin sitte
kotona viikonloppuna... Et se on niinké sellasta luontevaa.
Viola: Nii se pittdcd ollakki.

(Keskustelu 2)

Perheestddn kertomalla opettajat kokivat osoittavansa lapsille, etta lapset voivat kertoa
heille avoimesti asioistaan. Kerronnassa oli havaittavissa opettajien halu nayttaytya niin
lasten kuin vanhempienkin silmissd opettajan roolin ohella perheenjisenina ja
vanhempina. Samalla he kuitenkin tuntuivat tunnustelevan vasu-keskustelujen
vanhempien ajatuksia siitd, onko tdma sopivaa. Seuraavat aineistokatkelmat osoittavat,
kuinka opettajat ja didit kertoivat ditiydestidn ja jakoivat diteyden kokemuksiaan.

Viola: Minusta l6ytyy mydés hirvidditi -piirre. [diti naurahtaa]

Oona: Niin kuuleppa, hei minustakin loytyy. Siittd voisimmekin jutella seuraavalla
kerralla, ettd hei kuule mitd kamalaa oot tehny... [opettaja kertoo humoristisesti]
Viola: ...Kaikkia hirveitd juttuja, mitd oot mennyki niinké, vahingossa niinku heikkona

hetkend menny sanomaan... [diti nauraa]
(Keskustelu 2)
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Olivia: Aiti on aina diti. Mehdin se yleensi saahaan se kaikki.
Veera: Kylld, niin hyvdssd kuin pahassa [hymdhtelee]...
Olivia: ...Md aina ditiyslomalla ajattelin sillai, et se iskd on vihdn niinké vieraileva tdhti.
Etse tullee [kotiin], ni lapset niinko haluaaki miellyttdd sitd. [opettaja mainitsee hieman
ironisella ddnensdvylld]
Veera: Et, se on niinké semmonen super sankari.

(Keskustelu 3)

Vasu-keskusteluissa kerrottiin tilanteista, jotka tapahtuessaan olivat saattaneet olla
aideille vaikeita. Tilanteisiin ja niihin liittyneisiin tunteisiin voitiin kuitenkin suhtautua
vasu-keskusteluissa humoristisesti. Violan ja Oonan keskustelu osoittaa, kuinka he
molemmat kokivat tunteen epatdydellisyydesta liittyvan ditiyteen. Olivian ja Veeran
keskustelussa taas pohdittiin vanhempien keskindisid suhteita didin nakoékulmasta.
Keskustelijat liittivat ditiyteen odotuksia (esimerkiksi hyva diti puhuu ystavallisesti tai
ditien odotetaan vastaanottavan lasten erilaiset tunteet), joihin tuntui olevan haastava
vastata tai joihin ei voitu itse aina vaikuttaa. Aitiyden kokemuksiin liittyen opettajat
kertoivat myos omista lapsistaan ja suhteistaan heihin.

Oili: Ne on kumpiki sillai Idhekkdin [syntyneitd], ettd tdd kaks vuotta on vield
semmonen, ettd meilldhdn on kotona sama. Siind [lasten kasvussa] tullee semmosia
kausia, ettd se pullautettaan se pienempi [lapsi] vdlilld pois. Mutta sitte se [nuorempi
lapsi] ottaa kiinni [vanhemman lapsen] ja ldhenee.
Vappu: Meilldki on varmaan nytte semmonen, ku Mikko on Idhteny kouluun ja Miika on
vield pdivdkojisa.
0ili: Se on aina tdmd, ku mennee tavallaan niinko uuvelle asteelle. Kouluunmeno on yks
ja sitte oli yldasteelle siirtyminen...

(Keskustelu 1)

Viola: ...Ne kiukunpuuskat on vdlilld ihan mahottomia kotona.
Oona: Nii-in, ei lapsen kasvattaminen oo mittddn yhtd juhlaa. Se on loppujen lopuksi
tavattoman vaivalloista. [Oona ja Viola hymdhteleviit]

(Keskustelu 2)

Edelliset aineistokatkelmat osoittavat, kuinka opettajat tukivat vasu-keskusteluihin
osallistuneita vanhempia kasvattajina kertomalla omista lapsistaan ja jakamalla
konkreettisia kasvatuksellisia toimintatapoja. Opettajat myo6s osoittivat ymmartavansa
vanhempia mainitsemalla pohtineensa itse vastaavanlaisia kysymyksia tai tunteneensa
samoin omaa lasta kasvattaessaan.

Aiemmin tehdyn tutkimuksen suunnassa tuloksissa nousi esiin keskustelijoiden oma
henkil6historia, heiddn arvonsa ja odotuksensa sekd vasu-keskustelut kertomisen
konteksteina (vrt. Georgakopoulou, 2006; Hanninen, 2000). Karila ja Alasuutari (2012)
toteavat yksityisen ja julkisen rajojen hamartyvan perheiden ja varhaiskasvatuksen
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kohdatessa. Tassd tutkimuksessa yksityinen ja julkinen kietoutuvat siten, etteivat
opettajat olleet vasu-keskusteluissa pelkastadn opettajina vaan myds vanhempina.

Opettajuuden ja vanhemmuuden kietouma on tunnistettu muissakin tutkimuksissa, eika
se ndyttdydy aina mutkattomana (mm. Kekkonen, 2012b; Park & Kim, 2019; Ward, 2018).
Wardin (2018) tutkimuksessa varhaiskasvatuksen henkil6kunta ndki vanhemman rooliin
asettautumisen positiivisena, esihenkiléiden eridvistda niakemyksistd huolimatta. Tahdn
tutkimukseen osallistuneet opettajat vaikuttivat valilla epavarmoilta siina, oliko heidan
sopivaa astua ulos ammattilaisen roolista ja nojata omiin vanhemmuuden kokemuksiinsa.
Opettajuuden ja vanhemmuuden kietoutuessa opettajat kurottautuivat tasavertaiseen
suhteeseen vanhempiin niahden. Buberin (1987) Mind-Sina-suhteen kaltaisen yhteyden
ja laheisyyden saattoi havaita selkeimmin juuri henkil6kohtaisia kokemuksia jaettaessa.
Yhteiset vanhemmuuden ja aditiyden kokemukset tempaisivat keskustelijat paikoin
intensiiviseen, ajasta irti olevaan kerrontaan (Karjalainen & Puroila, 2017).

Ihmisryhmiin kytkeytyvit kerrotut suhteet

Vanhempien ja opettajien valisissd vasu-keskusteluissa kerrottiin ihmissuhteista
yleistden. Yleistavan kerronnan kautta yksittdisia lapsia tai aikuisia verrattiin ja liitettiin
johonkin ihmisryhmaan tai erotettiin siitd. Yleistdiminen toimi sekd etddnnyttdmisen etta
tukemisen keinona. Yleistdvdaa kerrontaa esiintyi vanhempien, mutta erityisesti
opettajien kerronnassa. Joillekin opettajille yleistavd kerronta naytti kuitenkin olevan
tavallisempaa kuin toisille.

”

Tutkimusaineistossa kerrottiin lapsista muun muassa sanoin: “tytét” (Olivia), "porukka
(Oili), "pdivdkotilapset” (Olivia), “mussukat” (Oona) tai "neuvolan lapset” (Oili). Yleistavalla
kerronnalla luokiteltiin siis yksittdisia lapsia tietynlaisiin ryhmiin kuuluviksi. Sanalla
"lapsi” opettajat tarkoittivat asiayhteyden mukaan joko tiettya lasta, mutta myos lapsia
yleensa.

Olivia: Ne [lapset] tietdd tddld pdivdikodissa, ettd mulla [lapsella] voi olla lyhyt aika tésd
nyt kertoa tdmd mun asia. Ettd, kohta kuitenki joku tullee ja keskeyttdd.
(Keskustelu 3)

Edellisessd aineistokatkelmassa Olivia pohtii sitd, miten lapset tunnistivat pdivdakodin
arjen realiteetteja lapsiryhmidssda ja toimivat niiden mukaisesti. Han Kkertoi
paivakotiarjesta yleistden, mutta samalla yksittdisen lapsen ndakokulmasta. Yksittaisen
lapsen suhteuttaminen yleiseen tulee esiin my0s seuraavissa aineistokatkelmissa.

Oona: Lapsethan rakastaa rutiineja, eikd Emmi oo siind yhtddn poikkeuksellinen. Niitd
pittdd olla. Se tuo turvallisuuentunnetta...
(Keskustelu 2)
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Viola: Mdd oon oppinu oikeestaan silleen, ettd jos, jos lasten kasvatusoppaassa sanotaan
ndin... ni md suurin piirtein otan sen, ettd noo, jos muut [lapset] tekkee ndin ni Emmi ei
ainakaan tee ndin...
Oona: Me ollaan yksiléitd. Monet manuaalit ja kdyttékirjat ja ohjeistukset on
keskimddrdisesti ottaen suunniteltu. Plus sitte, ettd se on jonku muun kirjoittama. Se
[kirjoittaja] ei voi sitd [Emmid] tietdd.

(Keskustelu 2)

Seka opettajat ettd vanhemmat peilasivat yksittdisen lapsen toimintaa siihen, miten he
ajattelivat lasten yleisesti toimivan. Edellisessd Oonan aineistokatkelmassa opettaja
korosti sitd, ja toi esille Emmin toimivan samalla tavalla. Kertomalla siitd, mita itse piti
tarkedna Oona ndytti rauhoittelevan aitid. Toisaalta Violan ja Oonan keskustelussa tulee
esille, kuinka yleisten kasvatusohjeiden ei valttimatta nahty soveltuvan yksittdisen
lapsen kasvatukseen.

Yleistdva kerronta nadyttdytyi opettajille keinona tuoda esille asiantuntijuuttaan ja
osaamistaan suhteessa lapsiin ja vanhempiin, mikd tulee ilmi seuraavassa
aineistokatkelmassa.

Oili: Md oon tuota, yks ainut lapsi, mitd mdd muistan, mitd mind oon viisikkoja tehny, ni
on tdmdn [tehtdvdn] osannut tehd. Ettd, tdssd [tehtdvdssd] on tehty ilmeisesti se, ettd
katotaan, ettd se niinké kerralla sitte erottellee porukkaa. Ettd, missd vaiheessa
mennddn.

(Keskustelu 1)

Opettajat tukeutuivat kerronnassa koulutukseensa seka tyo- ja elamankokemukseensa.
He painottivat asiantuntijuuttaan esimerkiksi analysoimalla erilaisia tehtavia ja niiden
tarkoitusta. Joissain tilanteissa opettajat nayttivat haluavan tukea vanhempaa tai
korostaa lapsen osaamista kertomalla, miten vasu-keskustelun lapsi toimii suhteessa
muihin lapsiin. Edelld olevassa katkelmassa Oili suhteutti lapsen vaikeutta selviytya
tehtdvdssa vertaamalla siihen, miten lapset yleensd olivat kyseisessa viisikko-testin
tehtdvassa onnistuneet.

Opettajat kertoivat suhteista usein sanan "me” kautta. Seuraavasta aineistokatkelmasta
voi kuitenkin ndhd4, kuinka joissain tilanteissa oli haasteellista tunnistaa keitd "meihin”
liitettiin: epdselvaksi jdi, viittasivatko opettajat sanalla lapsiryhmassa tydskenteleviin
aikuisiin vai koko pdivakodin henkilokuntaan.

Olivia: Se [Nelli] hirveesti tddldki [lapsiryhmdssd] huolehtii toisten tekemisistd: “niin
mutta ku nuo [toiset lapset] teki nytten nuin”. Ja mehd [lapsiryhmdn/pdivikodin
aikuiset] aina tddld [lapsiryhmdssd/pdivikodissa] palautettaan: “Kenestd sinun piti
huolehtia? Kenestd minun piti huolehtia?

(Keskustelu 3)
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Ndin opettajat pystyivat ottamaan paikan varhaiskasvatushenkilokunnan joukosta,
vaikkakin se saattoi nayttdytya samalla lapsiin tai vanhempiin ndhden erontekona.
Puhumalla meistd mind haihtui, eika vastuu tullut opettajille itselleen, vaan laajemmalle
joukolle henkilokuntaa. Liittyminen toisiin ihmisiin ja erilaisiin “me” -ryhmittymiin nakyy
myo0s seuraavissa aineistokatkelmissa.

Oili: Meilld [vanhemmilla ja opettajalla] oli sillon kerran pihalla [pdividkodin] puhetta,
ettd te [perhe] ootte kdyny puheterapeutilla.

Ville: "Ei, ei me [perhe] olla kdyty vield puheterapeutilla.
(Keskustelu 1)

Viola: Se helepottaa meitd [perhettd] ihan huomattavasti, ku diti on tajunnu tdmmdsen
asian [aamutoimien ldpikdymisen Emmin kanssa edellisend iltana].
(Keskustelu 2)

Olivia: Se [Nelli] on niinku leikkivd. Meilld on muutenki tdd ryhmd [lapsiryhmd] nyt
semmonen [leikkivd]. Meilld [lapsiryhmdssd] ei oo tddlld varhaisteinejd!
(Keskustelu 3)

Sanalla "me” opettajat ja vanhemmat viittasivat itseensd yhteistyon tekijoing,
keskustelukumppaneina ja vasu-keskustelun lapsen kasvattajina. Vanhempien
kerronnassa sana viittasi omaan perheeseen ja sen ihmissuhteisiin. Edellda olevat
aineistokatkelmat osoittavat, kuinka "me” oli positiivinen ilmaus, vaikkakin silla myos
rajattiin tiettyja ihmisia ryhmaan kuuluvaksi tai sen ulkopuolelle.

Vasu-keskusteluissa sanalla “aikuinen” viitattiin paivakodin ja perheen aikuisiin, kuten
seuraavista aineistokatkelmista kdy ilmi.

Oili: Aikuisella ku silimd vdlttdd ni, viuh, viuh, [opettaja esittdd kuinka pyyhkii kddelld
lautaselta ruokaa pois] on [Miika] sielld possukupilla...
(Keskustelu 1)

Olivia: Aikuisten asiat on aikuisten asioita.
(Keskustelu 3)

Veera: Jos mind en ole kotona niin tddlld on aina joku aikuinen, joka huolehtii teistd
[Nellistd ja hinen sisarestaan.
(Keskustelu 3)

Opettajat kayttivat sanaa "aikuinen” Kkertoessaan lapsiryhmadssa tai paivakodissa
tyoskentelevista aikuisista. Opettajat ja vanhemmat my®ds viittasivat “aikuisella” perheen
aikuisiin ja heidan asemaansa suhteissa perheen jaseniin. Kayttamalla sanaa "aikuinen”
tehtiin eroa lapsiin. Edellad olevien katkelmien lailla aikuiset kerrottiin toisaalta lasten
toiminnan kontrolloijiksi, toisaalta heista huolta pitaviksi.
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Opettajat ja vanhemmat mainitsivat vasu-keskusteluissa my6s ihmiset, joilla oli ryhmana
jotain yhteista.

Oili: Oikiakdtinenhdn Idhtee ylleensd leikkaamaan aina vastapdivddn, ni Miika leikkas
mydétdpdivddn.
(Keskustelu 1)

Viola: Ei Emmilld oo vaikeuksia muitten ihmisten kanssa, kukkaan [muu ihminen] ei
usko sitd, ennenké ne [muut ihmiset] nikkee sen [Emmin haastavan kdyttdytymisen
kotonal].

(Keskustelu 2)

Opettajat ja vanhemmat liittivat vasu-keskustelun lapsesta kertomansa yleisesti ihmisiin
ja heiddn ominaisuuksiinsa, kuten Oili ylla aineistokatkelmassaan. Viola katkelmassaan
taas liitti ihmiset ryhmaksi ja asetti Emmin vastakkain heiddan kanssaan. Samalla Viola
erotti itsensd muista ihmisista: han oli ndahnyt Emmista puolia, joita muut eivat olleet
ndhneet.

Tassa tutkimuksessa yleistava kerronta ilmensi suhteisuutta ja kerrontaa, joka ylitti vasu-
keskustelutilanteiden fyysiset, ajalliset, paikalliset ja kulttuuriset rakenteet (Buber, 1987;
Riessman, 2008). Yleistamalld Kkertojat jdsensivat ihmisten suhdetta ympardivaan
yhteiskuntaan ja sen erilaisiin ihmisryhmiin (Buber, 1987; Riessman, 2008). Nain seka
kertojat ettd ihmissuhteet, joista he kertoivat, tulivat osaksi itsed suurempaa, yhteista
maailmaa (Varri, 2004).

Yleistdvd kerronta haastoi Buberin (1987, 2002) ajatusten mukaisen ideaalin
dialogisuuden toteutumista vasu-keskusteluissa. Yleistavalla kerronnalla luotiin monen
suuntaista ihmissuhteita kuvaavaa liiketta: luokittelua, vertaamista, etdannyttamista ja
yhteen liittdmista. Henkilost64, vanhempia, lapsia ja ihmisia luokiteltiin erilaisiin ryhmiin
seka lasta verrattiin eri ihmisryhmiin. Alasuutarin (2014) tutkimuksen tavoin lapset,
vanhemmat ja varhaiskasvatuksen henkildsto kerrottiin tassakin tutkimuksessa ryhmina,
joilla oli erilaisia oikeuksia ja rajoja. Tama viittaa Buberin (1987, 2002) erottelua ja
rajallisuutta korostavaan Mind-Se-luonteiseen suhteeseen. Mina-Se-suhteen Kkaltaisen
etadnnyttavan liikkkeen saattoi havaita myds opettajien nostaessa esille
asiantuntijuuttaan ja pyrkiessd vakuuttamaan vanhemmat. Tama Kkorosti
varhaiskasvatuksen henkilostdsta lapsiin ja vanhempiin pdin suuntautuvaa objektivoivaa
katsetta.

Yleistdavan kerronnan kautta opettajat korostivat erillisyyttdan vanhempiin ndhden seka
ndyttaytyivit aiemmin tehdyn tutkimuksen suunnassa instituution edustajina
(Alasuutari, 2014; Lee, 1999). Toisaalta opettajat kuitenkin nayttivat tavoittelevan
yhteistd ymmarrysta seka vastavuoroisuutta vanhempiin nahden, kun he perustelivat
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omia ajatuksiaan vanhemmille tai tukivat vanhempia lapsensa kasvattajina yleistamisen
keinoin.

Johtopaatokset

Tassa tutkimuksessa tarkasteltiin vanhempien ja varhaiskasvatuksen opettajien valisia
videoituja vasu-keskusteluja ja niissd ihmissuhteista kerrottua. Kerrontaa tulkittiin
Buberin (1987, 2002) dialogisfilosofiseen teoriaan, kerronnallisuuteen (mm. Lieblich,
2014; Riessman, 2008) ja aiempaan varhaiskasvatustutkimukseen (mm. Alasuutari,
2020; Rade, 2020) peilaten. Tutkimuksen tulokset avaavat ndkoaloja siihen, miten
moninaisiin suhteisiin lapset, vanhemmat ja varhaiskasvatuksen opettajat ovat
kytkeytyneet varhaiskasvatuksen arjessa.

Tutkimus osoittaa, ettei lasten vasu-keskusteluissa ole kysymys pelkdstdan vanhempien
ja varhaiskasvatuksen opettajien valisestd suhteesta, vaan laajemmasta ihmissuhteiden
kutoumasta. Vaikka vasu-keskusteluissa kasitelldan lapsen yksilollistda kasvua, kehitysta
ja oppimista, tdma tutkimus osoittaa, ettd lapsi yksilona on osa laajaa, monista suhteista
muodostuvaa kokonaisuutta. Kasvatuskeskusteluiden ihmissuhteet laajempana
kutoumana ovat nousseet harvemmin tutkimusten keskioon, vaikkakin moniin suhteisiin
joskus viitataan (mm. Alasuutari, 2014, 2020; Heiskanen ym., 2021; Paananen &
Lipponen, 2018). Uitto kollegoineen (2020) on Kkuitenkin havainnut, ettd myos
vanhempien ja opettajien viliset keskustelut koulun kontekstissa ovat moninaisten
suhteiden kutoumia. Buberin (1987, 2002) teorian hengessa tdma tutkimus haastaakin
tunnistamaan vasu-keskustelut yhteisen ymmarryksen tavoittelun hetkina, joissa
osapuolet nahdaan kokonaisvaltaisesti osana oman elamansa moninaisuutta.

Vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkilokunnan valinen suhde nahdaan tutkimuksissa
kompleksisena (Rade, 2020). Buberia (1987) mukaillen tama tutkimus osoittaa, kuinka
suhde heidan valilladn elda ja liikkuu tilanteista ja niiden ihmisistd riippuen.
Tutkimuksessa vanhempien ja varhaiskasvatuksen opettajien valinen suhde vasu-
keskusteluissa liikkui ldheisyyden (Mind-Sina-suhde) ja etdisyyden (Mind-Se-suhde)
akseleilla. Keskustelut pitivat sisallaan seka yhteytta etta erillisyytta korostavia hetkia.
Vanhempien ja varhaiskasvatuksen opettajien valille rakentuvaa keskustelua kaytiin
valilla dialogissa, valilla objektivoivan kerronnan rajaamana.

Varhaiskasvatuksen opettajan ja vanhempien valisen suhteen kannalta on olennaista
tiedostaa, ettd osapuolet voivat valita, miten asennoituvat suhteessa toiseen;
kurottautuvatko kohti toista ja pyrkivatkd ymmartamaan toistensa kokemuksia ja
kerrontaa (Mind-Sind) vai valitsevatko jadvansa etdalle suhteessaan toiseen (Mind-Se)
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(Buber, 1987). Toiseen asennoitumisen merkitys korostuu myos tavoiteltaessa
yhdenvertaisuutta erilaisia lapsia ja perheita kohdatessa (OECD, 2021; Valtioneuvosto,
2020). Olennaista on kiinnittdad huomiota osapuolten odotuksiin ja tarpeisiin seka siihen,
miten vasu-keskusteluiden sisdll6istd, kielesta ja merkityksestad keskustellaan opettajan,
vanhempien ja lasten kesken.

Vasu-dokumenttien luoma muodollinen kehys luo keskusteluihin oman jannitteensa
(Alasuutari, 2020), mikd ndkyi myds tdman tutkimuksen tuloksissa.
Varhaiskasvatuskulttuuriin liitettdvia muodollisia rakenteita rikottiin erityisesti
kerrottaessa perheen eldmddn ja opettajan henkilokohtaiseen eldmadn liittyvista
suhteista. Tassd tutkimuksessa vasu-keskustelut olivat muutakin kuin opettajan
ammatillista lasnadoloa tai keskustelua lapsesta. Keskusteluissa formaali ja non-formaali,
henkilokohtainen ja ammatillinen, yksilollisyys ja kollektiivisuus, elollinen ja eloton
kietoutuivat toisiinsa ja nayttdytyivit moninaisena liikkeena keskustelijoiden valilla
(Buber, 1987, 2002).

Vasu-keskusteluiden kertomukset ihmissuhteista liikkuivat ajassa; menneisyyden,
nykyhetken ja tulevaisuuden vililld. Ne laajenivat keskustelutilanteiden ulkopuolelle
ylittden kontekstien rajat ja paljastaen kerronnan kerroksellisuuden (Buber, 1987, 2002;
Riessman, 2008). Tutkimus osoittaakin kerronnallisuuden mahdollisuudet vasu-
keskustelujen = moniulotteisessa ja  moniaistisessa  tarkastelussa. = Holistinen
lahestymistapa avaa uusia ndkokulmia suhteisuuden tarkasteluun vasu-keskusteluissa;
mahdollisuuden nahda keskustelut laajempina ajan, paikan ja institutionaalisen
rakenteen ylittavina kerroksellisina hetkina.

Talla tutkimuksella on rajoitteensa. Kriittisen huomion ansaitsee se, etta vuosien 2009 ja
2010 aikana koottua aineistoa tarkastellaan viime vuosina tehdyn tutkimuksen ja
asiakirjatiedon viitekehyksessd. Tunnistamme myd6s, ettd varhaiskasvatuksen
yhteiskunnallisessa kehikossa on tapahtunut merkittiavid muutoksia aineiston koonnin
jalkeen. Koemme silti, ettd aineiston vasu-keskustelut tarjoavat edelleen ainutkertaisen
mahdollisuuden tarkastella ihmissuhteista kerrottua. Vanhempien ja opettajien valiset
keskustelut ja kohtaamiset ovat edelleenkin varhaiskasvatustyon ydintd. Tutkimuksen
luotettavuuden vahvistamiseksi tutkimusprosessin eri vaiheet, tutkijoiden rooli
tutkimusprosessissa ja eettiset pohdinnat on kuvattu artikkelissa lapindkyvasti. Nain
lukijan on mahdollista arvioida analyysin etenemista ja johtopaatosten tekemista. Tassa
tutkimuksessa rikasta ja moniaistista videoaineistoa on tarkasteltu kerronnan sisallon
nakokulmasta. Tulevissa tutkimuksissa kiinnitimme huomion kerronnan tapaan, siihen
miten suhteista kerrotaan.
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