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THVISTELMA: Tiamia artikkeli rakentuu taideperustaisen toimintatutkimuksen
interventioiden  ympdrille. Interventioissa varhaiskasvatuksen opettajaksi
opiskelevat tyodskentelivat Musiikin pedagogiikan ja Kuvataiteen pedagogiikan
opintojaksoilla eheyttdvian animaatioprojektin parissa. Opintojaksojen aikana
opiskelijat tyostivdat animaatioelokuvia Yhdistyneiden Kansakuntien Agenda2030-
ohjelman kestdvan kehityksen tavoitteista. Tutkimuksen aineisto koostuu
opiskelijoiden animaatioelokuvista (N = 151), elokuvien ensi-illan yhteydessa
Kirjatuista anonyymeistd reflektioista (N = 77) sekd opiskelijoiden opintojen
paatteeksi tiyttdman sdhkoisen Kkyselylomakkeen vastauksista (N = 173).
Tutkimusaineistoja  tarkasteltiin  laadullisen sisdllonanalyysin menetelmin.
Tarkastelu rajattiin  siihen, miten varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat
hahmottavat taiteellisen tyoskentelyn roolin osana ekososiaalisen sivistyksen
omaksumista varhaiskasvatuksessa. Aineiston perusteella tieteenaloja eheyttavalla
luovalla ryhmatyolla on potentiaalia vahvistaa opettajaopiskelijoiden valmiuksia
kasitella ekologista sivistystd varhaiskasvatuksessa. Huomionarvoista kuitenkin on,
ettd opiskelijat eivat kyselyn avoimissa vastauksissa juurikaan pohtineet intervention
aikana ndkyvasti esilla ollutta kestdvyyskasvatusteemaa. Teema nousi esiin
ainoastaan siitd erikseen reflektioiden yhteydessd Kkysyttdessa. Taiteellisen
tyoskentelyn mahdollisuuksista varhaiskasvatuksessa kysyttdessa opiskelijat
nostivat ekososiaaliseen sivistykseen liittyen esiin vaikuttamiseen, osallisuuteen,
taiteen metaforisen suojaan ja materiaaleihin liittyvia pohdintoja.
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ABSTRACT: This article is structured around interventions organized within the
framework of arts-based action research. In the interventions, pre-service early
childhood education teachers worked on an integrative animation project in their
music and visual art courses. The students worked on animated films about the
United Nations Agenda2030 Sustainable Development Goals. The data for the study
consists of the students' animated films (N = 151), anonymous reflections (N = 77)
collected at the premiere of the films and responses to an electronic questionnaire
(N = 173) completed by the students at the end of the course. We analyzed the data
using qualitative content analysis methods. This article critically examines the
strategies employed by pre-service teachers to harness the potential of art education
in adopting ecosocial education within early childhood education settings. Our data
suggests that cross-disciplinary, technology-assisted creative group work has the
potential to strengthen student teachers' capacity to address ecosocial education in
their future work. However, it is noteworthy that students only reflected on
sustainability when specifically asked about it, although the theme featured
prominently during the intervention. When asked about the possibilities of artistic
work to address ecosocial education, students raised issues related to influencing,
agency, materials, and the metaphorical shelter of arts.

Keywords: early childhood education, art education, ecosocial education, teacher
training

Johdanto

Tassa artikkelissa selvitetdan varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden kokemuksia
kuvataidetta ja musiikkia eheyttavdan animaatiotydskentelyn mahdollisuuksista edistaa
kestavian elamdntavan omaksumista varhaiskasvatuksessa. Kestivan eldamdntavan
periaatteet ja sen sosiaalisen, kulttuurisen, taloudellisen ja ekologisen ulottuvuuden
huomioiminen on kirjattu Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus,
2022) ja Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2014)
arvopohjaan. Varhaiskasvatuksen tulisi olla kestivan kehityksen periaatteiden
lapaisemas, ja lapsilla oikeus kehittaa kestavan elamantavan edellyttamia tietoja ja taitoja
(Opetushallitus, 2014, 2022).

YK:n Lapsen oikeuksien sopimukseen on kirjattu lapsen oikeus osallisuuteen
(Yleissopimus lapsen oikeuksista, 1989). Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen tehtava on
tukea lasten osallistumisen ja vaikuttamisen taitojen kehittymistd (Opetushallitus, 2014,
2022). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan aktiivinen ja vastuullinen
osallistuminen ja vaikuttaminen luovat perustan demokraattiselle ja kestavalle
tulevaisuudelle (Opetushallitus, 2022). Varhaiskasvatuksen opettajien tulisikin pystya
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eettisesti pohtimaan, miten he suunnittelevat, toteuttavat ja arvioivat kokonaisvaltaista
varhaiskasvatuspedagogiikkaa siten, ettd se edistda kestdvaa tulevaisuutta (Melasalmi
ym., 2022). Konkreettisia ohjeita ndiden periaatteiden ja tavoitteiden toteuttamiseen ei
opetussuunnitelma-asiakirjoissa kuitenkaan anneta (Furu & Valkonen, 2021).

Tutkimukset osoittavat kestdvyyskasvatuksen kdytdnnontoteutukset oppilaitoksissa
varsin rajallisiksi (Tolppanen ym., 2020). Ymparistovastuun yksilollistiminen ja se, etta
opettajat kokevat lasten ja nuorten toimintamahdollisuudet kapeiksi, ovat seikkoja, jotka
saattavat rajoittaa oppilaitoksissa annettavan kestdavyyskasvatuksen mahdollisuuksia
(Aarnio-Linnanvuori, 2018). Myds varhaiskasvatuksen kontekstissa henkil6stolla ja alan
opiskelijoilla kestavyyskasvatustietdmys on riittdmatontd ja heiddn valmiutensa
toteuttaa kestdvyyskasvatusta vaihtelevat (Furu ym., 2018; Varri, 2018). Sisallollisen
tietdmyksen ja pedagogisten valmiuksien epdvarmuudesta huolimatta aihe koetaan
tarkedksi ja varhaiskasvatuksen henkilostd haluaa olla rakentamassa kestavaa
elamantapaa (Furu & Valkonen, 2021).

Kestavyyskasvatuksen tutkimus varhaiskasvatuksessa on ollut Suomessa verrattain
vahaistd ja keskittynyt varhaiskasvatuksen opettajien tai opettajaopiskelijoiden
ymmarrykseen kestavan kehityksen kysymyksista ja niiden kasittelystd (Furu & Heilala,
2021; Reunamo & Suomela, 2013; Salonen & Hakari, 2018; Salonen & Tast, 2013).
Kuvataidekasvatuksen kentédlld varhaiskasvatuksen kontekstissa on kuitenkin toteutettu
melko runsaasti taideperustaista toimintatutkimusta ymparistotaiteen keinoin (ks. esim.
Huhmarniemi, 2018; Huhmarniemi & Hiltunen, 2018; Huhmarniemi ym., 2020). Talloin
ympadristoaiheisiin on pureuduttu esimerkiksi ekososiaaliseen oikeudenmukaisuuteen
pyrkivin  taidekasvatuksen  sekd  taideperustaisen, paikkasidonnaisen ja
ihmiskeskeisyyttd purkavan ymparistotaidekasvatuksen Kkeinoin (Suominen, 2016;
Ylirisku, 2021). Musiikkikasvatuksen kentdlld tutkijat ovat kyllda olleet kiinnostuneita
tasa-arvosta, yhdenvertaisuudesta ja monikulttuurisuudesta (Juntunen & Partti, 2020),
mutta kestdvyyteen liittyvia teemoja on tutkittu vain vahan (Foster ym., 2022) varsinkin
varhaiskasvatuksen kontekstissa.

Opettajankoulutuksella on tarkea rooli siing, millaisen eldamantavan tulevaisuuden lapset
ja nuoret omaksuvat (Hamaldinen ym., 2023). Korkeakoulujen opetussuunnitelmissa
korostetaan kestdvan kehityksen tarkeyttd yleiselld tasolla, mutta opetuksessa tima
periaate ei toteudu johdonmukaisesti (Puurula ym., 2022). Virtanen ja Rohweder (2008)
ovatkin esittdneet, ettd tieteenalojen eriytyminen ja keskindinen Kkilpailu ovat
merkittivimmat esteet kestavyyskasvatuksen toteuttamiselle yliopistoissa.

Huhmarniemi ja Jokela (2025) tunnistavat kotimaisessa taidekasvatustutkimuksessa
kaksi erilaista ndkokulmaa tarkastella Kkestdavyysmurrosta. Ndistd taidekasvatus
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ekososiaaliseen  sivistykseen = hahmottuu  teoriavetoisena ja  taidekasvatus
ekokulttuuriseen kestavyyteen kdytannon opetuskokeiluista nousevana (Huhmarniemi &
Jokela, 2025). Tassa tutkimuksessa molemmat ndkokulmat ovat ldsna. Artikkelissa
esiteltavan tutkimushankkeen tavoitteena oli lisatd ymmarrysta kuvataiteen ja musiikin
eheyttdvan animaatiotydskentelyn pedagogisista mahdollisuuksista. Tassa artikkelissa
kysymme, miten varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat hahmottavat taiteellisen
tyoskentelyn roolin osana ekososiaalisen sivistyksen omaksumista varhaiskasvatuksessa.

Ekososiaalinen taidekasvatus

Kestavyys tarkoittaa jarjestelmien, kuten ekosysteemien, organisaatioiden tai
yhteiskuntien, kykya yllapitda tasapainoista ja tervetta toimintaa pitkalla aikavalilla
(Huhmarniemi & Jokela, 2025). Yhdistyneiden kansakuntien (YK) Brundtlandin Komissio
(Brundtland, 1987) maadritteli kestiavan Kkehityksen (sustainable development)
tarkoittavan paitsi ekologista, myos taloudellista, kulttuurista ja sosiaalista kehityst3, joka
ei vaaranna tulevien sukupolvien mahdollisuuksia ja oikeutta omaan kehitykseensa.
Nykyaan kestdavaa kehitystd edistavaa tyota ohjaa YK:n vuonna 2015 jdrjestetyssa
huippukokouksessa hyviaksytty Agenda 2030 -toimintaohjelma. Ohjelman mukaan YK:n
jasenmaiden tulee yhteisvoimin saavuttaa ohjelman 17 tavoitetta vuoteen 2030
mennessa. Agenda 2030 -toimintaohjelman keskiossa on koulutuksen merkitys kestavan
kehityksen tavoitteisiin pyrittdessa. (United Nations Development Program, 2015.)
Kestdavan kehityksen tavoitteita on kritisoitu niiden ihmiskeskeisyydesta ja siita, ettd ne
eivdt huomioi tarpeeksi ihmisen ja muun eldmidn yhteenkietoutuneisuutta (Kopnina,
2014; Taylor, 2017).

Kestavyyskasvatus (sustainability education) tarkoittaa laaja-alaista kestdvan kehityksen
kasittelya kasvatuksessa (Wolff, 2023). Kestdvyyskasvatuksen avulla pyritdan
edistimaan kokonaisvaltaista ja transformatiivista oppimista sekd vahvistamaan
yksiloéiden sitoutumista, tahtoa ja kykya toimia kestivyyden puolesta (Chapman &
O'Gorman, 2022; Lotz-Sisitka ym. 2015; Uitto ym. 2024). Naiden tavoitteiden
saavuttaminen vaatii toimijuuden ja tulevaisuusajattelun kehittamista seka kykya
tarkastella eettisid nakokulmia (Laherto, 2020; Wolff, 2023). Opettajien rooli on erityisen
tarkea tissa prosessissa, silla heiddn tulee pystyda luomaan ymparisto, jossa vallitseva
maailmankuva, ihanteet ja eldmantavat voidaan Kkyseenalaistaa. Tama Kkriittinen
tarkastelu on valttamatontd kestdvan kehityksen edistdmiseksi ja sopeutumiseksi
nopeasti muuttuviin olosuhteisiin (Laininen, 2019).
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Kestavyyskasvatuksen tavoitteet linkittyvat kestdvyysmurroksen, ekokulttuurisen
kestavyyden,  ekososialisaation ja  ekososiaalisen  sivistyksen  kasitteisiin.
Kestavyysmurros on laaja-alainen muutosprosessi, jossa pyritddn kohti yhteiskuntaa,
joka toimii maapallon kantokyvyn rajoissa. Tama edellyttda samanaikaisia muutoksia eri
tasoilla ja osa-alueilla, kuten sdahkoistymisessd, hiilidioksidipadstdjen vahentamisessa ja
kiertotaloudessa. Ekokulttuuri kasitteenda viittaa kulttuurin syvaan yhteyteen
luonnonympariston ja vuodenkierron kanssa. Ekokulttuurinen Kkestavyys syntyy
arvioimalla perinteiden kestavyyttd eri nakdkulmista sekd uudistamalla niitd nykyajan
arvojen, tutkimuksen ja olosuhteiden mukaisesti. (Huhmarniemi & Jokela, 2025.)

Ekososialisaatio laajentaa ihmiskeskeista sosialisaatiomallia kuvaamaan maailmaa, jossa
ekologiset ja sosiaaliset suhteet ovat keskindisessa vuorovaikutuksessa (Keto & Foster,
2021). Foster kumppaneineen (2022) nakee ekososialisaation prosessina, jossa yksiloita
kasvatetaan tietoisesti kohti yhteiskunnallista kiinnittymistd kestdvyyttd korostavaan
orientaatioon. Ekososiaalisen sivistyksen kasite vakiintui kotimaiseen
kasvatustieteelliseen ~ keskusteluun  2010-luvulla  (Heikkinen = ym.,  2023).
Kasvatustieteellisend kasitteend se kuvaa kasvatusideaaleja, joita kestdvyyskasvatuksen
tulisi sisaltaa (Salonen & Bardy, 2015; Uitto ym., 2024). Ekososiaalinen sivistys perustuu
ymmarrykseen ihmisten ja luonnon valisesta riippuvuudesta (Salonen, 2012; Salonen &
Bardy, 2015). Ekososiaalisesti sivistynyt ihminen on vastuullinen ja myotatuntoinen
maailmankansalainen, “joka on sisdistdnyt eldmdd ylldpitdvien tekijéiden
tirkeysjdrjestyksen ja kohtuuden vdlttdmdttémyyden rajallisella maapallolla” (Laininen,
2019, s. 35). Ekososiaalinen sivistys tdhtda moraalisen mielikuvituksen kehittymiseen,
mika edistaa eettistd huolenpitoa ja kykya niahda maailma my6s muiden ndakokulmista
(Salonen, 2012; Salonen & Bardy, 2015).

Suomalaisten opetussuunnitelmien perusteiden mukaan ekososiaalisen
sivistyskasityksen omaksuminen alkaa varhaiskasvatuksesta (Opetushallitus, 2022),
jatkuu perusopetuksessa (Opetushallitus, 2014) ja lukiopetuksessa (Opetushallitus,
2019) edeten vapaaseen sivistystyohon (Manninen & Nokelainen, 2021).
Varhaiskasvatussuunnitelman (Opetushallitus, 2022) mukaan varhaiskasvatuksen tulisi
luoda “perustaa ekososiaaliselle sivistykselle niin, ettd ihminen ymmdrtdd ekologisen
kestdvyyden olevan edellytys sosiaaliselle kestdvyydelle ja ihmisoikeuksien toteutumiselle”
(s.23).

Lehtonen tutkijakollegoineen (2018) esittdd, ettd kestavyyskasvatusta voidaan toteuttaa
onnistuneesti  kollaboratiivista oppimista ja taidelahtoisia menetelmid hyodyntaen.
Taideaineet voivat vahvistaa lapsen luontosuhdetta (Varri, 2018) seka ohjata lapsen
emotionaalista ja kognitiivista kehitystd optimaalisella tavalla (Huotilainen, 2019).
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Taiteen avulla voidaan myds kehittdd empatiakykyd (Kou ym. 2020) ja kykya
eettismoraaliseen pohdintaan (Eisner, 2002). Koska taidekasvatuksen avulla voidaan
padsta kasiksi ainutlaatuiseen inklusiiviseen oppimiseen ja viestintdan, taideperustaiset
menetelmdt auttavat lapsia ymmartamaian myos kestdvyyteen liittyvida kysymyksia,
ilmaisemaan  tdtd ymmarrystd eldvasti ja  rakentamaan  toimijuuttaan
maailmankansalaisina kestavammassa, oikeudenmukaisemmassa ja
rauhanomaisemmassa maailmassa (Chapman & O’Gorman, 2022). Esimerkiksi,
luontosuhdetta, ekologista tietoisuutta ja ddniympdristdjen arvojen kriittista tarkastelua
voidaan edistdd ekokuuntelun (Paananen, 2023) ja musiikin luovan tuottamisen avulla
(Ojala, 2023).

Fosterin ja kumppaneiden (2022) mukaan ekososiaalisesti orientoituneen
taidekasvattajan tehtdvdna on auttaa oppijaa ymmartdmdan, miten oma toiminta ja
toimimattomuus vaikuttavat ympaéristoon ja muihin ihmisiin. Taiteen kontekstissa
toimijuudella viitataan myds siihen, miten paljon tilaa ja millaista luonnetta lapsen oma
taiteellinen ilmaisu saa (Padjoki, 2011). Taiteen ldsndolo kasvatuksessa voidaankin
Rusasesta (2007) ndhda arvokysymyksend. Padjoen (2011) mukaan taiteellinen
toimijuus on lapselle luontainen tapa tutkia maailmaa ja ilmaista itseaan.

Taide ja taiteellinen toiminta voivat osallistaa mielekkddlla tavalla lasta omaan
toimijuuteen (Kairavuori & Niinistd, 2024). Toimijuus ja osallisuus edellyttavat lapsilta
taitoa ja halua osallistua yhteison toimintaan sekd luottamusta omiin
vaikutusmahdollisuuksiinsa (Opetushallitus, 2022). Jotta osallisuus toteutuisi, on
lapsella oltava my®os tilaa ilmaista mielipiteensa, tarvittaessa aikuisen tukemana (Lundy,
2007; Venninen ym., 2010; Yleissopimus lapsen oikeuksista, 1989). Lasten osallisuuden
rakentumista on kuvattu erilaisin mallein, joissa osallisuus vahvistuu siirtymalla lapsen
kuuntelusta ja aikuisten konsultoinnista kohti jaettua valtaa ja lapsildhtoista
paatoksentekoa (Hart, 2008; Lansdown, 2010; Shier, 2001).

Tutkimuskirjallisuudessa osallisuus nayttaytyy monitulkintaisena kasitteend, joka tassa
artikkelissa hahmottuu sosiaalisena ja poliittisena osallisuutena (ks. Kiilakoski &
Tervahartiala, 2015; Maunu & Kiilakoski, 2018; Thomas, 2007). Sosiaalinen osallisuus
ilmenee varhaiskasvatuksen kontekstissa lapsen kokemuksena siitd, ettd hanet nahdaan,
kuullaan ja hyvdksytddn omana itsenddan, sekd hdnen osallistumisenaan
vuorovaikutukseen ja yhteistoimintaan ryhmassa (Nivala, 2021; Opetushallitus, 2022).
Varhaiskasvatuksessa poliittisen osallisuuden keskeisia piirteitd puolestaan ovat lasten
mahdollisuus ilmaista mielipiteitdan, tehda aloitteita ja valintoja, seka osallistua
toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja paatoksentekoon (Nivala, 2021).
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Taidekasvatukseen perehtynyt kasvatusteoreetikko Gert Biesta (2017) huomauttaa, etta
lapsikeskeiseen luovaan ilmaisuun voi liittyd myds ongelmia. Biesta (2017) muistuttaa,
ettd kaikki ilmaisu ei valttamatta ole hyvaksi yksildlle tai ymparoivalle maailmalle, silla
oppijan luova itseilmaisu voi olla vaikkapa rasistista tai itsekeskeistd. Se, etta
kasvatettava kohotetaan yksilona kaiken keskipisteeksi, voi johtaa hdanet pahimmillaan
vetdytymaan sisddnpdin, egoismiin, ja elamdan vain itsensd kanssa ja itsedan varten
(Vaistela, 2019). Biestan huomio on samansuuntainen mitd progressiivisen ja
lapsikeskeisen pedagogiikan kriitikot ovat esittaneet vuosikymmenia sitten kasvatuksen
tehtavaa pohtiessaan. Esimerkiksi kuvataidekasvatuksen kirjallisuudessa tdama 'vapaan'
luovan itseilmaisun paradigma kyseenalaistettiin postmodernin taidekasvatuksen myota.
(Efland ym., 1998, Rasanen, 2008.)

Biesta (2017, 2018) esittaa, etta taidekasvatuksen ei tulisi jadda ilmaisun edistdamisen
tasolle, vaan sen tulisi edistdd dialogia ymparoivin maailman kanssa. Filosofi Martin
Buberin perintédn nojaama dialoginen filosofia korostaa ihmisen kaipuuta
vuorovaikutukseen muiden kanssa (Buber, 1923/1996). Myo6s kriittisen pedagogian
pioneeri Paolo Freire korosti dialogia kasvatuksen perustana. Freiren (2017) mukaan
ihmiset voivat dialogin avulla kasvattaa kriittistd tietoisuutta itsestadn, toisistaan ja
maailmasta ja siten muuttaa yhdessa todellisuutta. Dialogisuus on eettisesti arvostavaa
toisten ihmisten kohtaamista, tasavertaisuutta tavoittelevaa vuoropuhelua,
ristiriitaistenkin danten kuuntelemista, totuuden etsintda ja kasvua ja kasvatusta, joka
muuttaa meitd ja maailmaamme (Tomperi ym., 2022).

Biesta (2014; 2018) korostaa, ettd dialogia ympardivan maailman kanssa olisi opittava
kdymaan eettisesti vastuullisena toimijana olematta itse kaiken keskipisteena. Han
varoittaa kasvattajia tavoittelemasta opetustilanteita, joissa kuunnellaan oppijoiden
toiveita ja pyritddn miellyttimaan heitd (Biesta, 2017). Miellyttdmisen sijaan Biesta
(2017) peradnkuuluttaa opetusta, joka kasvattavasti hdiritsee oppijaa kiinnittamalla
hienovaraisesti hdnen huomionsa tarkeisiin teemoihin. Koska taide voi viestia ja kasitella
ratkaisemattomia ongelmia (Maki, 2017) se mahdollistaa oppijaa kasvattavasti
hairitsevien kysymysten tarkastelun luontevasti (Skregelid, 2020). Taiteellinen toiminta
voi tarjota, leikin tavoin, symbolisen etdisyyden, joka mahdollistaa vaikeiden asioiden
kasittelemisen epasuorasti (Kankanen, 2013). Nimitdmme taiteen tarjoamaa symbolista
etdisyytta tassa artikkelissa metaforiseksi suojaksi (ks. Kankanen, 2013).

Taidekasvatuksessa dialogista kohtaamista tapahtuu monella tasolla: opettajan ja
oppilaan ja oppilaiden, itsen ja maailman, taiteen ja ihmisen, taiteen ja tieteen seka taiteen
ja kasvatuksen valilla (Maki, 2017). Foster tutkijakollegoineen (2022) nakee taiteen
kokemuksellisena tapana tarkastella monilajista myonteistd vuorovaikutusta,
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osallisuutta ja eettistd asennoitumista toiseen. Taide tuo kohtaamisen dialogisuuteen
myo0s kehollisen ulottuvuuden (Foster, 2012, 2017).

Tutkimuksen toteutus

Toteutimme tutkimuksen Musiikin pedagogiikan ja Kuvataiteen pedagogiikan
opintojaksoilla. Opintojaksot olivat osa varhaiskasvatuksen opettajaksi opiskelevien
ensimmadisen lukuvuoden ammatillisia opintoja. Pyrimme tutkimusintervention aikana
suuntaamaan varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden mielenkiinnon siihen, miten he
voivat vaikuttaa kestdvan tulevaisuuden rakentamiseen omalla toiminnallaan. Opiskelijat
tuottivat animaatioelokuvia Agenda2030-ohjelman kestavan kehityksen tavoitteista ja
siitd, mitd he itse voivat tehdda niiden toteutumiseksi. Kehotimme opiskelijoita
miettimadn, mitd kestdvyyden osa-aluetta he kdsittelevat animaatiossaan ja suuntaavatko
he animaation kollegoille, huoltajille vai lapsille. Tutkimuksen aikana toteutimme
opetuksen COVID-19-pandemian aiheuttamin rajoituksin. Kdaytanndssa tdma tarkoitti,
ettd opintojaksot toteutettiin joko hybridiopiskeluna (ldhi- ja etdopintojen yhdistelma) tai
etdopintoina. Toisin sanoen, opiskelijoiden valistd vuorovaikusta oli vihemman kuin
normaalissa ldhiopetuksessa.

Tutkimus on taideperustainen toimintatutkimus. Kerdsimme tutkimusaineistot
toimintatutkimukselle ominaiseen tapaan todellisissa tilanteissa. Kolme neljasta
tutkimusryhman jasenesta suunnitteli, toteutti ja arvioi opintokokonaisuuksia, joista
aineisto kerattiin. Opettajan ja tutkijan roolit vaihtelivat ja sekoittuivat prosessin
edetessa. Tutkimus vaikutti opetuksen suunnitteluun ja toteuttamiseen, ja opetus
tutkimuksen ndakékulmiin, menetelmiin ja aineistoihin (Carr & Kemmis, 1986; Kemmis &
McTaggard, 2005).

Toimintatutkimus soveltuu menetelmaksi tutkimusperustaiselle oman opetuksen
kehittamiselle; lahtokohta on kdytdnnossa, johon pyritdan tutkimuksen Kkeinoin
tuottamaan sovellettavaa tietoa (Kemmis & McTaggard, 2005). Taideperustaisessa
toimintatutkimuksessa voi syntya uusia taideproduktioita tai vastaavia lopputuloksia,
mutta tutkimuksen pddpaino on toimijoiden yhteistyon kehittamisessa ja tulosten
hyodyntamisessa jatkuvasti  kehittyvdn ja muualla sovellettavissa olevan
toimintakonseptin tai -mallin kautta (Jokela & Huhmarniemi, 2020).
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Aineiston keruu

Kerasimme tutkimuksen aineiston (ks. Kuvio 1) lukuvuosina 2019-2020 (ensimmainen
tutkimussykli) ja 2021-2022 (toinen tutkimussykli).
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KUVIO 1 Tutkimuksen eteneminen

Ensimmaisen tutkimussyklin (lukuvuosi 2019-2020, ks. Kuvio 2) aineiston muodostivat
opiskelijoiden tuottamat animaatioelokuvat (N = 36), opiskelijoiden verkkopohjaiselle
viestiseinadlle tallentamat kestavyyskasvatusta kasittelevat anonyymit reflektiot (N = 46)
ja opiskelijoiden opintojen paaitteeksi tayttdman sahkoisen kyselylomakkeen vastaukset
(N = 155). Kerasimme anonyymit reflektiot animaatioiden ensi-illan yhteydessa kunkin
kotiryhman verkkopohjaiselle viestiseindlle. Pyysimme opiskelijoita pohtimaan
pienryhmissa sekd spesifisti animaatiotyoskentelyn ettd laajemmin taiteellisen
tyoskentelyn mahdollisuuksia seuraavien kysymysten avulla:

1) Miten ndhtyja animaatioita ja/tai animaatiotekniikkaa voisi kayttda
kestavyyskasvatuksessa?

2) Kuvaile taiteellisen tyoskentelyn mahdollisuuksia vaikeiden asioiden, (esim.
kestavan kehityksen) kasittelyssa tulevassa tydssasi.

Kuvataiteen pedagogiikan jakson pdadttyessa opiskelijat tayttivat loppukyselyn. 155
opiskelijaa vastasi kyselyyn ja antoi luvan kayttaa kyselyn vastauksia tutkimusaineistona.
Kyselylla oli useita opetuksen kehittdmiseen liittyvid tavoitteita. Kasittelimme tassa
artikkelissa seuraavia kyselylomakkeen kysymyksia:

3) Kuvaile kokemustasi kuvataiteen ja musiikin yhteisesta
animaatiotyoskentelysta?
4) Minkalaisia tyokaluja se antoi tulevaan tyohosi?
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5) Kerro omin sanoin, mita opit tehdessasi animaatiota ja omaa musiikkia?

Toisen tutkimussyklin pdatavoite oli tarkastella, ovatko ensimmadisen tutkimussyklin
aikana saadut tulokset yleistettdvid, eli ovatko tulokset saman suuntaiset myods eri
opiskelijoilla. Halusimme kerdtd maarallistd dataa tdydentdmaian ensimmaisessa
tutkimussyklissda kerdttya laadullista aineistoa. Huomionarvoista on, ettd Covid-19
pandemian sanelemat opetuksen reunaehdot olivat tutkimussykleissa hieman erilaiset.
Kuvataiteen ryhmakerrat jarjestettiin etdopetuksena, jolloin opiskelijat eivat
tyoskennelleet pienryhmissd, kuten ensimmadisessd tutkimussyklissd, vaan yksin.
Musiikin ryhmakerrat puolestaan toteutettiin hybridiopetuksena turvavalit huomioiden.

Toisen tutkimussyklin (lukuvuosi 2021-2022, ks. Kuvio 2) aineiston muodostivat
opiskelijoiden tuottamat animaatioelokuvat (N = 115), opiskelijoiden verkkopohjaiselle
viestiseinadlle tallentamat kestdvyyskasvatusta kasittelevat anonyymit reflektiot (N = 31)
ja opiskelijoiden opintojen paaitteeksi tayttdman sahkdisen kyselylomakkeen vastaukset
(N = 58). Toisessa tutkimussyklissa opiskelijoilla oli yksi yhteinen verkkopohjainen
viestiseind. Ensi-illan yhteydessd kehotimme heitd reflektoimaan viestiseinalle
henkilokohtaisesti oppimiskokemuksiaan seuraavien apukysymysten avulla:

6) Mita valmiuksia sait?
7) Miten taiteen keinoin voi edistda kestdvaa elamantapaa?

Taman tutkimuksen kannalta olennaiset toisen tutkimussyklin lopuksi toteutetun
kyselyn kysymykset ovat:

8) Minka kestavan kehityksen osa-alueen (sosiaalinen/kulttuurinen, ekologinen,
taloudellinen) valitsit kasiteltavaksi animaatioelokuvassa?

9) Kuvaile kokemustasi kuvataiteen ja musiikin yhteisesta
animaatiotyoskentelysta.

10)Kerro omin sanoin, mitd opit tehdessasi animaatiota ja omaa musiikkia.

Edelld  mainittujen  kysymysten lisdksi pyysimme toisen tutkimussyklin
kyselytutkimuksessa opiskelijoita valitsemaan seuraavaan vditteeseen mielestddn
parhaiten sopivan vaihtoehdon (erittdin hyvin, hyvin, en osaa sanoa, huonosti) ja
perustelemaan sen: Animaatiotyoskentely vahvisti valmiuksiani kasitelld kestdvaa
kehitysta lasten kanssa.
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KUVIO 2 Ensimmaisen ja toisen tutkimussyklin aineistot

Aineiston analyysi

Toteutimme aineiston analyysin tutkijaryhman rinnakkais- ja yhteisanalyysina. Tama
avasi mahdollisuuden vaihtoehtoisille tulkinnoille ja niistd kaytavalle keskustelulle.
Yhteisanalyysi voikin jalostaa tulkintoja ja vahvistaa laadullisen tutkimuksen
luotettavuutta (Barbour, 2001; MacLure, 2013). Toteutimme animaatioelokuvien
analyysin kaikkien artikkelin Kirjoittajien kesken. Artikkelin kaksi ensimmaista
kirjoittajaa analysoivat muun aineiston.

Kasittelimme, jasensimme ja tiivistimme tutkimusaineistoa aineistolahtoisen
sisdlléonanalyysin keinoin (ks. esim. Alasuutari, 2001; Eskola & Suoranta, 2008;
Krippendorff, 2013; Tuomi & Sarajarvi, 2018). Aloitimme analyysin perehtymalla
huolellisesti aineistoihimme eli viestiseindn reflektioihin, animaatioelokuviin ja
kyselylomakkeen vastauksiin. Ndin saimme yleiskuvan aineistosta. Emme pyrkineet
puhtaaseen aineistolahtdisyyteen, silld omasimme teoreettista ja kokemukseen
perustuvaa esiymmarrystd aihealueelta. Koska puhdas aineistoldhtdisyys ei ollut
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mahdollinen (Hyvérinen, 2010), pyrimme olemaan tietoisia ennakkokasityksistimme ja
valttamaan ennakko-odotuksia aineistoon tutustuessamme.

Analyysimme eteni sykli ja aineisto Kkerrallaan. Ensimmaisessd tutkimussyklissa
analysoimme animaatioelokuvat katsomalla elokuvat ensin itsendisesti ja
ryhmittelemalla niita timan jalkeen kollektiivisesti samankaltaisuuksia tunnistaen. Nain
saimme selville, mita kestavan kehityksen osa-aluetta animaatio kasittelee ja milla tavoin
valittua teemaa on lahestytty. Toisen tutkimussyklin kyselyssa kysyimme opiskelijoilta,
mihin kestdvan kehityksen osa-alueeseen heidan animaationsa sijoittuu.

Koodasimme reflektioista ja kyselyjen avoimista vastauksista tutkimustehtavien kannalta
olennaiset ilmaisut, jonka jalkeen etsimme aineistosta keskeisid teemoja, aiheita ja
kasitteitd (ks. MacLure, 2013; Tuomi & Sarajarvi, 2018). Taman jalkeen kdvimme
keskustellen lapi alustavaa luokittelua. Uudelleen muotoilimme ja yhdistelimme luokkia
yleisemmiksi ja nimesimme niita sisaltéa kuvaavilla kasitteilla yhteisesti perustellen ja
neuvotellen (ks. esim. Eskola & Suoranta, 2008; Tuomi & Sarajarvi, 2018). Kun olimme
analysoineet molempien syklien aineistot, tarkastelimme analyysissa muodostuneita
luokkia rinnakkain yhtend aineistokokonaisuutena yhdistelemadlla yldluokkia
padluokiksi. Luokittelumme Kkehittyi analyysin edetessd, kuten aineistoldhtdiselle
sisdllénanalyysille on ominaista (ks. Eskola & Suoranta, 2008).

Toisessa tutkimussyklissa tuimme laadullista analyysia kvantifioimalla aineistoa. Toisen
tutkimussyklin kyselylomakkeessa oli seka avoimia etta strukturoituja kysymyksia, mika
mahdollisti opiskelijoiden vastausten maarallisen analyysin laadullisen tarkastelun
ohella. Maarallinen analyysi toi esiin, kuinka moni opiskelija ilmaisee kyseisen asian.

Molempien tutkimussyklien aineistoja analysoimalla pyrimme muodostamaan
ymmarryksen siitd, miten varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat hahmottavat
animaatiotydskentelyn ekologisen sivistyksen omaksumisessa. Tulososiossa avaamme
analyysin aikana syntyneen luokittelun ja kdytimme tulosluvun elavoittdmiseen suoria
aineistolainauksia (ks. Taylor, 2012; Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Eettisyys

Noudatimme tutkimuksessa Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2019) ihmisiin
kohdistuvan tutkimuksen tutkimuseettisia periaatteita. Kerroimme opiskelijoille
tutkimuksen toteuttamisesta ja aineiston keruusta. Tutkimukseen osallistuminen oli
vapaaehtoista. Pyysimme opiskelijoilta luvat aineistojen tutkimuskayttoon ja
informoimme heitd siitd, ettd tutkimusluvan antaminen tai antamatta jattdminen ei
vaikuta kurssin arviointiin. Olemme kayttdneet tutkimuksessa vain aineistoa, johon
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olemme saaneet tutkimusluvan. Kyselyn vastaukset kasittelimme luottamuksellisesti ja
niin, ettei vastaajan henkil6llisyys tule raportista ilmi.

Tutkija-opettaja-positiomme asettamat tutkimuseettiset haasteet olivat
tutkimusprosessin aikana ilmeisia ja pyrimme ottamaan ne huomioon tutkimuksen eri
vaiheissa. Toteutimme tutkimuksen siten, ettd opiskelijoille ei koituisi tutkimukseen
osallistumisesta ylimaaraista vaivaa. Kerasimme verkkopohjaiselle viestiseinalle keratyt
reflektiot ryhmakerran aikana ja ne kytkeytyiviat opintojakson osaamistavoitteisiin.
Opiskelijoiden opintojen paatteeksi tayttaman sahkoisen kyselylomakkeen kysymyksissa
oli vain muutama kysymys, joka liittyi suoraan tutkimuksen toteutukseen. Tutkijoilta
vaadittavan objektiivisuuden pyrimme sdilyttdmaan aineiston rinnakkaisanalyysin
avulla.

Taiteellinen tyoskentely ekososiaalisen sivistyksen
omaksumisessa varhaiskasvatuksessa

Selvitimme kyselyaineiston, animaatioelokuvien ja viestiseinille kirjattujen reflektioiden
analyysin avulla, miten varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat hahmottavat taiteellisen
tyoskentelyn roolin osanana ekososiaalisen sivistyksen omaksumista
varhaiskasvatuksessa. Tarkastelemme tutkimustuloksia aineisto kerrallaan omissa
alaluvuissaan.

Animaatioelokuvat

Kaksi kolmasosaa opiskelijoiden animaatioelokuvista kasitteli kestiavan kehityksen
ekologista osa-aluetta. Lisdksi elokuvissa kasiteltiin sosiaalista ja kulttuurista aspektia,
muttei juurikaan taloudellista kestavyytta. Animaatioissaan opiskelijat nostivat YK:n
Agenda 2030-ohjelman mukaisista kestdvian kehityksen tavoitteista selkedsti esiin
vastuullisen kuluttamisen ja ympdriston suojelun. Suurin osa opiskelijoiden
animaatioista kasitteli pienia arjen tekoja, kuten roskaamista, lajittelua ja kierrattamista.
Esimerkiksi merien suojelu oli suosittu teema (ks. esim. Kuvio 3). Tyypillisesti
animaatioissa kuvattiin, kuinka ihmisen toiminta vaikutti eldimiin. Ihmisten
kulutustottumusten, esimerkiksi lentdmisen tai ruokavalion vaikutuksia
ilmastomuutokseen ei muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta kisitelty. Sosiaalisen
kestavyyden teema hahmottui opiskelijoiden animaatioissa kaveritaitoihin ja
ystavyyteen liittyvina tarinoina.
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KUVIO 3 Animaatiotydskentelyd, valokuva opiskelijan portfoliosta. Kuvaaja: Taru Eskola 2019

Kyselytutkimus

Kyselyaineiston mukaan kestdvda kehitysta ei ole opiskelijoiden mielestd syvallisesti
kasitelty ensimmadisend opiskeluvuonna kuin muutamilla opintojaksoilla. Aihetta on
kuitenkin sivuttu useissa yhteyksissd. Opiskelijat kokivat, ettd kestdvan kehityksen
teemoja pitdisi sisdllyttda heidan opintoihinsa enemman. Tulevina varhaiskasvatuksen
ammattilaisina he aikovat kasitella kestavaa kehitysta laaja-alaisesti lasten kanssa.

Huomion arvoista on, ettd opiskelijat keskittyivat Kkyselytutkimuksen avoimissa
vastauksissa kuvaamaan pedagogista ja taiteellista oppimisprosessiaan. Ekososiaalisen
sivistyksen teemoja nousi esiin vain neljassa ensimmaisen tutkimussyklin vastauksessa.
Opiskelijat pitivat kuitenkin teemaa ja sen Kkasittelyd taiteen keinoin tarkedna ja
opettavaisena:

Keke ja kierrdtys oli hyvd teema, hyddyllistd saada nyt keinoja ja ideoita tulevaan
omaan opetukseen. Animaatio ja musiikin tekeminen olikin ylldttdvin helppoa,
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lastenkin kanssa tulee olemaan hienoa, kun lapset pddsevit kokemaan luovuutta ndin
vapaasti ja palkitsevasti.

(sykli 1, kysely, opiskelija 137)

Pyrimme toisen tutkimussyklin aikana kohdistamaan luennoilla ja ryhmaopetuksessa
opiskelijoiden huomion ensimmadistd tutkimussyklid selvemmin ekososiaalisen
sivistyksen ndkokulmiin. Tasta huolimatta vain kolme opiskelija otti teeman esiin toisen
tutkimussyklin kyselyn avoimessa vastauksessa:

Musiikki loi raamit animaation kdytdnndén toteutukselle. Animaatiota tehdessd tuli
mietittyd omiakin ihmissuhteita sosiaalisen kestdvyyden ndkékulmasta sekd omia
ulkopuolisuuden  kokemuksia. ~Animaation jakaminen muiden kanssa oli
merkityksellistd, vaikkakin jannittdvdd.

(sykli 2, kysely, opiskelija 42)

Vaikka avoimissa kysymyksissa vain muutama opiskelija pohti ekososiaalisen sivistyksen
teemaa, lukuvuonna 2021-2022 kyselylomakkeeseen vastanneista tutkimusluvan
antaneista opiskelijoista 86 % oli kuitenkin sitd mieltd, etta animaatiotyoskentely vahvisti
heidan valmiuksiaan kasitella kestdvaa kehitysta lasten kanssa erittdin hyvin tai hyvin
(ks. Taulukko 1).

TAULUKKO 1 Opiskelijoiden kokema valmius kasitella kestavaa kehitysta lasten kanssa

Valitse viitteisiin mielestasi sopivin vaihtoehto: Animaatiotydskentely vahvisti valmiuksiani kasitella
kestdvaad kehitysta lasten kanssa.

Vaihtoehto Erittdin hyvin | Hyvin En osaa sanoa | Huonosti Erittdin
huonosti

Opiskelijoiden 19 32 6 2

madra

Viestiseinalle Kirjatut reflektiot

Opiskelijoiden elokuvien ensi-illan yhteydessa kirjoittamien reflektioiden analyysissa
ylaluokiksi hahmottuivat vaikuttaminen (45 mainintaa), osallisuus (35 mainintaa),
metaforinen suoja (68 mainintaa) sekd materiaalit (37 mainintaa) (ks. Kuvio 4). Nama
ylaluokat eivat ole irrallisia, vaan toisiinsa tiiviisti kietoutuneita.
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KUVIO 4 Taiteellisen tyoskentelyn rooli osana ekososiaalisen sivistyksen omaksumista
opiskelijoiden reflektioissa

Vaikuttaminen

Vaikuttamisen yldluokka muodostui analyysissamme suoraan vaikuttamiseen viittaavien
ilmaisujen lisdksi tiedonvalityksen, pohdinnan, luontosuhteen ja tunteiden alaluokista.
Taiteellinen tydskentely tarjoaa opiskelijoiden reflektioiden mukaan monipuolisia
mahdollisuuksia vaikuttaa lasten luontosuhteeseen ja asenteisiin esimerkiksi toiminnan
heradttamien tunteiden ja pohdintojen kautta. Opiskelijat toivat esiin, miten “jokainen voi
yksilénd vaikuttaa” (sykli, viestiseind 2/9, reflektio 17) ja miten “pienilldkin teoilla on
vaikutusta” (sykli 1, viestiseina 2/9, reflektio 7). Lisdksi he havaitsivat, ettd “animaation
avulla voidaan kdsitelld ja tuoda esiin tdrkeitd asioita hauskalla tavalla lyhyesti ja
ytimekkddisti (tietoisku tyyppisesti)” (sykli 2, viestiseing, reflektio 15). Opiskelijat pitivat
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taiteellista tyoskentelyd tehokkaana keinona vaikuttaa ja jakaa tietoa, esimerkiksi
“Opettaa ilmastonmuutoksen faktat” (sykli 1, viestiseinad 1/9, reflektio 89).

Opiskelijat  tunnistivat animaatiotyoskentelylle ominaisia kuvan ja danen
vaikuttamiskeinoja (Pirila & Kivi, 2005). Eraan opiskelijan mukaan “kuva kertoo enemmdn
kuin tuhat sanaa” (syKkli 2, viestiseind, reflektio 52). Toinen opiskelija puolestaan kirjoitti
reflektiossaan, etta “animaatiota varten tehtdvd musiikki tuo sanomaan potkua” (sykli 2,
viestiseind, reflektio 44). Aineistostamme nousi esiin myos taidekasvatuksen potentiaali
herattdd keskustelua ja kdyda eettismoraalista pohdintaa lasten kanssa: “Kestdvddn
eldmdntapaan liittyvid teemoja voidaan kdsitelld taiteen kautta - ensin yhdessd
keskustellen, sitten luovan tyén kautta. Myos taideteoksia katselemalla ja tutkimalla
voidaan pddstd kdsiksi kestdvdn kehityksen teemoihin” (sykli 2, viestiseina, reflektio 21).

Paitsi tietoa ja omakohtaisia kokemuksia, taide tarjoaa kasvattajalle tyokalun, jonka
avulla han voi hyddyntaa mielikuvia ja tunteita (Bertling, 2015). Opiskelijat havaitsivat,
ettd taide voi olla valine, jonka avulla lapset rakentavat emotionaalista suhdetta luontoon.
Yksi heista visioi tulevassa tydssaan haluavansa “luoda lasten kanssa heille tunnesiteen
luontoon jotta heillekin tulee tunne ettd he haluavat pitdd ympdristéstd huolta” (sykli 1,
viestiseina 2/9, reflektio 44). Toinen pohti, miten voisi kdytannossa toteuttaa animaation,
“kevddlld tarkkaillen, kun luonto alkaa herddmddn” (sykli 2, viestiseind, reflektio 13).

Sosiaalipsykologian tutkijat ovat l10ytaneet yhteyksia taiteen tekemisen ja empatiakyvyn
kehittymisen valilla (Kou ym., 2020). Krepelkovan ja kumppaneiden (2020) tutkimuksen
perusteella vuorovaikutus luonnon kanssa lapsena ja sen myota kehittynyt
emotionaalinen  suhde luontoon vahvistaa aikuisidn  ympdristomyonteista
kayttadytymistd. Se, miten huolehdimme ymparistosta pohjaa sekd tietoomme etta
kokemuksiimme (Cantell, 2004 ). Opiskelijat tunnistivat, ettd taiteen herattamilla tunteilla
voi olla keskeinen rooli ekososiaaliseen sivistykseen kasvattamisessa, silld taiteellisen
toiminnan kautta on paasy “tunnekokemuksiin, jotka voivat myéhemmin vaikuttaa lasten
toimintaan” (syKkli 1, viestiseina 1/9, reflektio 31).

Se, etta lapsille tarjotaan mahdollisuuksia kehittaa esteettista ajatteluaan, ohjaa osaltaan
heitd terveelliseen ja kestivadn elamantapaan (Opetushallitus, 2022). Opiskelijat
havaitsivat taiteen tekemisen mahdollistavan esteettisten elamysten kokemisen ja
analyysin. Eras opiskelija reflektoi, miten taiteellisen tyoskentelyn avulla voi esimerkiksi
“..tarkastella ympdréivin maailman kauneutta ja tuoda kauneuden arvostusta” (sykli 2,
viestiseina, reflektio 49). Limin (2005) mukaan esteettinen eldmys onkin ensisijainen
ilmio vaalittavaksi. Se parantaa taidekasvatuksen laatua (Lim, 2005) ja on keskeinen
kestavan kehityksen pedagogiikassa (@stergaard, 2017).
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Osallisuus

Bascopé kumppaneineen (2019) korostaa osallisuuden ja toimijuuden merkitysta
kestavaa kehitysta varhaiskasvatuksessa kasittelevassa katsausartikkelissaan. Kulttuuri
ja taide mahdollistavat paitsi itseilmaisua my0s osallistumista ja vaikuttamista
yhteiskuntaan (Tomka, 2013; Virolainen, 2015). Kulttuurillinen osallistuminen on myds
sivistyksellinen ihmisoikeus (Yleissopimus lapsen oikeuksista, 1989).

Osallisuuden ylaluokka muodostui osallisuuteen viittaavien ilmaisujen lisdksi taiteellisen
tuottamisen, kuulluksi tulemisen ja kuulumisen alaluokista. Osallisuus hahmottui
opiskelijoiden vastauksissa valtaosin lasten omana ilmaisuna ja kulttuurin tuottamisena
(ks. Kairavuori & Niinisto, 2024; Paajoki, 2011), ja niiden myota kuulluksi tulemisena.
Opiskelijat oivalsivat, ettd “lapsi voi tehdd ihan oman elokuvan ja toteuttaa oman tarinan”
(sykli 2, viestiseina, reflektio 33). Esimerkiksi, yksi animaatio perustui ideaan, jossa

“lapset opettavat aikuisia” (sykli 1, viestiseina 2/9, reflektio 12).

Opiskelijat pohtivat myds, etta taiteellinen tydskentelyn avulla varhaiskasvattajat voivat
havaita sellaisia lapsille tarkeitd teemoja, joita on mielekdstd nostaa esiin esimerkiksi
tulevaa toimintaa suunniteltaessa. Erdan opiskelijan mukaan animaatiotekniikka on
“hyvd menetelmd esimerkiksi luovana keinona pohtia lasten esiin tuomia ongelmia/aiheita
kuten esimerkiksi kiusaamista” (sykli 1, viestiseina 2 /9, reflektio 45).

Lapsilta tulevien aiheiden ja nakékulmien huomioiminen osana opetuksen suunnittelua
ja toteutusta seka paatoksentekoa nayttdytyy tutkimuskirjallisuuden valossa vahvana
tapana tukea poliittista osallisuutta (esim. Hart, 2008; Lansdown, 2010; Nivala, 2021;
Shier, 2001). Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen toteuttaman arvioinnin
(Juutinen ym., 2021) mukaan lasten osallistaminen toiminnan suunnitteluun ja
arviointiin seka tyotapojen valintaan toteutui [Imaisun monet muodot -oppimisen alueen
kohdalla muita Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tavoitteita heikommin. Ndin
ollen lasten poliittisen osallisuuden tukeminen myds taidekasvatuksen avulla
kestavyyskasvatuksen kontekstissa on keskeistd. Erds opiskelija sanoitti poliittisen
osallisuuden tukemista seuraavasti: “Meilld tulee opettajina olla tietoa asioista ja tahtoa
yrittdd tehdd muutos ja saada se myés lasten tasolle. Tunne lapsille siitd, ettd hekin voivat
vaikuttaa” (sykli 1, viestiseina 2/9, reflektio 51).

Opiskelijat huomioivat reflektioissaan, ettd taiteellisen tyoskentelyn avulla on
mahdollista osallistaa myo6s sellaisia lapsia, joilla ei viela ole yhteista kieltd ryhman
muiden jasenten kanssa: “Taiteellinen tyéskentely mahdollistaa jokaisen mielipiteen
kuulumisen ja kaikki voivat osallistua kielitaidosta riippumatta” (sykli 1, viestiseina 2/9,
reflektio 43). Sosiaaliseen osallisuuteen liittyen opiskelijat painottivatkin reflektioissaan
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vuorovaikutusta ryhman kesken (ks. Nivala, 2021): “Yhteistyé kun tehdddn pienissd
porukoissa - osallisuus ja vuorovaikutustaidot” (sykli 2, viestisein, reflektio 33).

Metaforinen suoja

Luova toiminta toimii metaforisena suojana (Kdnkdnen, 2013) pelottavia ja vaikeita
asioita kasiteltdessd, mutta opettaja voi myo0s tietoisesti etddnnyttad kasiteltdvana olevaa
teemaa esimerkiksi tarinoiden avulla (Marjokorpi ym. 2025). Metaforinen suoja -
ylaluokkaan sisdltyvat tunteiden kasittelyn ja tarinallisuuden teemat. Opiskelijat
tunnistivat reflektioissaan taiteellisen tydskentelyn suoman mahdollisuuden “kdsitelld
asioita myds mielikuvituksen kautta ja hieman etddnnyttdd, jottei tunnu liian pelottavalta”
(sykli 1, viestiseina 8/9, reflektio 34). Aineistomme mukaan taiteellinen tydskentely voi
antaa muotoa aiheille ja tunteille, joiden kasittely tai sanoittaminen on vaikeaa. Seuraava
opiskelijan pohdinta kuvastaa tiata hyvin: “Taiteen avulla voi kdsitelld vaikeitakin aiheita
kunkin omista ldhtékohdista - taidetta tehdessd jokainen suodattaa ja "kalibroi” teeman
tunnesisdllon itselleen sopivalle tasolle. Samalla lapset aktivoituvat pohtimaan asioita itse
ja niistd tulee heille kiinnostavampia ja mieleenpainuvampia” (sykli 1, viestiseina 2/9,
reflektio 49).

Ekologiseen sivistykseen tahtddvan kasvatuksen on oltava vakavaa ja uskottavaa, mutta
sen tulee myds johtaa voimaantumiseen, jossa toivo on keskeista (Pihkala, 2017). Foster
ja Sutela (2024) huomauttavat, ettd kasvatuksessa on olennaista vaalia myotatuntoa ja
toivoa erityisesti dystooppisina aikoina (Foster & Sutela, 2024). Toivo puolestaan voi
syttyd, kun ihminen kohtaa haasteet, mutta uskoo silti kykyynsa vaikuttaa (Siivonen ym.,
2024). Myos aineistossamme nousivat esiin turvallisuuden ja toiveikkuuden teemat:
“Kestdvyyskasvatuksessa animaation kdytté antaa lapsille mahdollisuuden kdsitelld omia
ajatuksiaan ja tunteitaan turvallisessa ja toiveikkaassa ympdristossd” (sykli 1, viestiseina
2/9, reflektio 41).

Materiaalit

Materiaaleihin liittyvat pohdinnat muodostivat oman yldaluokkansa. Tama ylaluokka
sisaltda kierratykseen, materiaalien ekologiseen kayttoon, luonnonmateriaaleihin ja
taiteen aineettomuuteen liittyvida teemoja. Aineistomme mukaan taidekasvatuksessa
kdytettdvien materiaalien kriittinen arviointi ja materiaalivalintoihin liittyvd pohdinta
ovat olennainen osa ekologiseen sivistykseen kasvattamista. Aineistosta nousi esiin
erityisesti materiaalien kestdvaan ja sadstelidaseen kayttoon liittyvia pohdintoja:
Materiaalien sddstdvdinen kdytto, kaikkea ei tarvitse tehdd uudestaan, matskuja voi

kdyttdd uudestaan. Ei heitetd turhaa roskiin, jos voi vield jotenkin hyédyntdd.
Animaation tekemiseen ei tarvitse ostaa materiaaleja, sithen voi kdyttdd vaikka mitd
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olemassa olevia asioita. Olisi hyvd opettaa lapsille kestdvdstd kehityksestd ja
kierrdtyksestd eldmdntapa. Rikkindiset tavarat voidaan korjata, kierrdtys kuuluu
arkeen.

(syKli 1, ryhma 9/9, reflektio 32)

Kierratyksen ohella he pohtivat myos luonnonmateriaalien kayttoa: “Kierrdtysmateriaalit
kunniaan ja kaikki kdytetddn loppuun... myds luonnon materiaalien mahdollistaminen”
(sykli 2, viestiseina, reflektio 38). Luonnon- ja kierratysmateriaalien kdytén onkin todettu
tarjoavan mahdollisuuksia yhdistdd taidekasvatus ymparistékasvatukseen (Inwood,
2013). Huhmarniemi ja Hiltunen (2018) rohkaisevat varhaiskasvattajia jalkauttamaan
taidekasvatustuokiota entista enemman pihoille ja luontoon, joissa luonnonmateriaalien

hyédyntdminen on luontevaa.

Opiskelijat esittivat myos ajatuksen taiteellisen tydskentelyn aineettomuudesta: “Taiteen
el tarvitse olla mitddn sdilyvdd materiaalia, vaan esimerkiksi animaation tekeminen on jo
taidetta” (sykli 2, viestiseind, reflektio 47). Foster (2017) esittdd tdmankaltaisen
prosessinomaisen ja aineettomuutta korostavan taidekasvatuksen voivan haastaa
kuluttamiskeskeistd elamantapaa. Esimerkiksi &daniymparistod voidaan tutkia
kokemuksellisesti ja kriittisesti (Kankkunen, 2018). Huhmarniemi ja Jokela (2025)
huomauttavat, ettd aineettomuus voi ilmetd my0s digitaalisuutena kuten
animaatiotydskentelyssa.

Timosen ja Mdkirannan (2015) mukaan taiteen materiaalisuuteen liittyy konkreettisen
materiaalin tai aineen tuntemuksen lisdksi materiaalista ajattelua, joka ohjaa
suunnittelua ja tekemista, kulttuuristen merkitysten tunnistamista sekd menetelmien ja
tyovalineiden tuntemista. Penfold (2019) korostaa, etta varhaiskasvatuksen kontekstissa
lasten tulisi saada kokemuksia erilaisista materiaaleista, jotta heidan ymmarryksensa
seka aisti- ja esteettiset kokemuksensa lisddntyisivat, mikd puolestaan rohkaisisi heita
oppimaan eri tavoin.

Taidekasvatuksen mahdollistama dialogi maailman kanssa

Taman tutkimuksen padhavainnot tukevat aikaisempia tutkimuksia, jotka osoittavat, etta
taidekasvatuksella voi olla keskeinen rooli kestavyyskasvatukselle sekd opettajan
koulutuksen ettd varhaiskasvatuksen kontekstissa (ks. esim. Chapman & O’Gorman, 2022;
Lehtonen ym., 2018; @stergaard, 2017). Transformatiiviset oppimiskokemukset
taidekasvatuksen alueella voivat tarjota tehokkaan kehyksen varhaiskasvatuksen
opettajien sitouttamiseksi kestdavdn kehityksen kasvatukseen (Feriver ym. 2015).
Esimerkiksi, Inwood ja Kennedy (2020) havaitsivat omassa tutkimuksessaan, etta
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opettajaopiskelijat kokivat kestdvaan kehitykseen liittyvdn Kkayttdytymisensa ja
asenteidensa muuttuneen heidan osallistuttuaan ymparistotaiteen luomiseen.

Havaitsimme tutkimuksessamme, ettd varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat pohtivat
kestavyyskysymyksid vasta heilta niitd erikseen kysyttdessd. Tama voi johtua
kestavyyskysymysten yksilollistamisestd ja politisoitumisesta ja siitd, etta
institutionaalisen kasvatuksen muutosvoimaa ei ndhdda merkittdivand (Aarnio-
Linnanvuori, 2018). Toisaalta on luonnollista, ettd ensimmadisen vuoden opiskelijan
paamielenkiinto kohdistuu animaatioprojektissa aineenhallinnallisiin kdytanteisiin, joita
voi suoraan tyOelamdssda hyodyntdd. Asiaa erikseen kysyttdessd opiskelijat pohtivat
kuitenkin mahdollisuuksia kasitella kestavaa kehitysta lasten kanssa taiteen keinoin.

Visioidessaan taiteellisen tydskentelyn mahdollisuuksia kestavyyskasvatuksen saralla
opiskelijat korostivat taiteen tarinallisuutta, leikillisyyttd ja kykya tehda abstrakteista
kasitteista lapsille konkreettisia. Lisdksi he ndkivat taidekasvatuksen tarjoavan
mahdollisuuksia osallistua luontosuhteen tarkasteluun seka eettismoraaliseen
pohdintaan lapsen ikdkaudelle sopivalla tavalla. Opiskelijat nostivat esiin, ettd eheyttavat
taideprojektit voivat auttaa lapsia ilmaisemaan ajatuksiaan ja tunteitaan turvallisessa ja
toiveikkaassa ymparistossa, silld taideldahtoiset menetelmdt antavat mahdollisuuden
sellaisen symbolisen etdisyyden rakentamiseen, jonka avulla syntyy tilaisuus kasitella
epamaaraisid tai vaikeasti sanoiksi puettavia asioita ja tunteita (ks. Haikio, 2020;
Kidnkdanen & Rainio, 2010). Viime aikoina kestdavyyskeskusteluissa onkin korostettu
tunteiden merkitystd, silla ymparistokriisi voi aiheuttaa ahdistusta, pelkoa ja
toivottomuutta (Siivonen ym., 2024).

Taidekasvatus, joka korostaa kaiken elaman arvokkuutta ja yhteyttd, voi vahvistaa
tulevaisuuden toivoa (Foster ym., 2022). Positiiviset tunteet, kuten optimismi, korreloivat
myonteisesti oppimiseen kiinnittymiseen (Camacho-Morles ym., 2021), mutta toisaalta
esimerkiksi himmennys voi johtaa aktiiviseen tiedonhakuun (Ben-Eliyahu ym., 2018).
Taidekasvatuksen avulla voidaan yhdistaa kriittinen tieto utopioiden kehittelyyn (Foster
& Sutela, 2024).

Opiskelijat tunnistivat kulttuurin tuottamisen olevan yksi keino lisita lapsen osallisuutta
varhaiskasvatuksessa. Tamadn tutkimuksen tulokset toivottavasti kannustavatkin
varhaiskasvattajia nakemaan lapset aktiivisina kulttuurintuottajina, jotka, aikuisten
avulla, toimivat esimerkiksi Kkasikirjoittajina, kuvaajina, kuvittajina, saveltdjina,
sanoittajina, danittdjina, tai miksaajina eheyttdvissa ekososiaalista sivistysta tutkivissa
taideprojekteissa. Ekososiaalisesti sivistynyt ihminen ymmartaa oikeuksiensa ja
velvollisuuksiensa olevan kytkoksissa toisten ihmisten ja luonnon hyvinvointiin (Salonen
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& Bardy, 2015). Opiskelijat korostivatkin myds sosiaalisen osallisuuden merkitysta (ks.
Maunu & Kiilakoski, 2018; Thomas, 2007).

Tutkimusaineistomme mukaan taiteellinen tydskentely tarjoaa varhaiskasvattajille
valineen osallistaa lapsia suunnitellessaan tulevia opetuksen teemoja. Kulttuurin
tuottaminen on yksi varhaiskasvatukseen soveltuva tapa kdyda kasvattavaa dialogin
maailman kanssa (Biesta, 2017, 2018), joka seka edellyttda etta tuottaa osallisuutta ja
toimijuutta (Bascopé ym., 2019). Taiteellisen toimijuuden edistiminen puolestaan tukee
varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden taidekasvatuksellista toimijuutta, jonka avulla
he voivat tulevassa tyossddn edistdd kestdvad elamédntapaa yhdessa lasten kanssa.
Ekososiaalisen sivistyksen diskurssi korostaa yksilon henkil6kohtaista kasvua, kun taas
ekokulttuurista kestdvyyttd painottavassa taidekasvatuksessa pyritddn tuottamaan
kulttuurista muutosta, joka liittyy suoraan tiettyyn paikkaan ja tilanteeseen
(Huhmarniemi & Jokela, 2025). Taiteellisen tyoskentelyn avulla kasvatus voidaan
kiinnittdd oppijoita ldhelld oleviin ymparistoihin ja taten edistda kestavyysmurrosta
(Huhmarniemi & Jokela, 2025).

Opiskelijoiden animaatiot kasittelivdit muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta
vastuullista kuluttamista ja ymparistonsuojelua. Yleisin animaatioelokuvan aihe liittyi
kierratykseen. Thmisten kulutustottumusten, kuten esimerkiksi lentdmisen tai
ruokavalion vaikutuksia kestivadn tulevaisuuteen ei aineistossa kdsitelty.
Kestavyyskasvatuksen tavoitteena on kuitenkin saada ihmiset ymmartamaan globaalien
kestavyyshaasteiden syyt, seuraukset ja ratkaisut sekd henkilokohtaisella etta
yhteiskunnallisella tasolla (Siivonen ym., 2024). Kaytannon ekotekoina taidetta tehdessa
opiskelijat nostivat esiin kierratyksen, materiaalien kestavyyden, taiteen aineettomuuden
jaluonnonmateriaalien hyédyntdmisen. Uusmaterialistisessa ajattelussa materiaalit eivat
ole vain passiivisia valineitd, vaan aktiivisia toimijoita, jotka voivat ohjata ja muokata
oppimisprosessia (Heinonen, 2025). Penfold (2019) rohkaiseekin kasvattajia
tarkastelemaan laajasti, milla tavoin lapset oppivat materiaalien avulla.

Kohtasimme tutkimuksen toteutuksen yhteydessad haasteita, jotka vaikuttivat seka
tutkimusprosessiin ettd sen tuloksiin. Aineiston laajuus hidasti tutkimuksen etenemista
merkittavasti. Toisaalta laaja aineisto mahdollisti monipuolisten ndkékulmien 16ytymisen
ja syvallisen ymmarryksen ilmiostd, mika rikastutti tutkimuksen tuloksia. My6s tutkija-
opettaja-position haasteet olivat ilmeisia. Opiskelijat olivat kuitenkin tietoisia siitd, ettad
kerddmme tutkimusaineistoa jaksojen puitteissa ja heitd informoitiin tutkimuksesta
opintojakson eri vaiheissa. Pyrimme jatkuvasti huomioimaan opetustyon kannalta
tarkeat eettiset ja pedagogiset nakokulmat seka sailyttamadn tutkijoilta vaadittavan
objektiivisuuden. Toisaalta omilla opintojaksoillamme kerdtty aineisto tarjosi
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mahdollisuuden jaksojen historian, tavoitteiden ja kdytinteiden syvilliseen
ymmarrykseen. Tutut tutkijat ja tutkimusasetelman autenttisuus varmasti myds
rohkaisivat opiskelijoita osallistumaan tutkimukseen aktiivisemmin, mika vahvisti
tutkimuksen validiteettia.

Vaikka kyselyvastauksien mukaan animaatiotydskentely vaikutti positiivisesti
varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden  valmiuksiin omaksua ja opettaa
ekososiaalista sivistystd, ei niiden perusteella voi vetdd suoria johtopaitoksia
intervention vaikuttavuuden suhteen. On mahdollista, ettd vastaajat pyrkivat antamaan
positiivisia vastauksia sosiaalisten paineiden vuoksi, eivatkd kyselyjen tulokset
valttamatti anna tarkkaa kuvaa siita, miten intervention vaikutukset todella ilmenevit
kdytannossa. Toteuttamalla toisen kyselyn myohemmin, esimerkiksi silloin kun
opiskelijat ovat jo valmistuneet sekd kdyttdmallad rinnakkaisia tiedonkeruumenetelmisg,
kuten haastatteluja, olisi ollut mahdollista saada syvallisempi ymmarrys intervention
vaikutuksista. Olisikin mielenkiintoista toteuttaa pitkittaistutkimus
kestdvyyskasvatusaiheisten animaatioelokuvaprojektien vaikutuksista
varhaiskasvatuksen kentalla kayttamalla tutkimusaineistona esimerkiksi
yhteistyopdivakotien henkiloston haastatteluja. Olisi mielenkiintoista tutkia jatkossa
tarkemmin myos sitd, miksi kestavyysteema ei noussut aineistossamme selvemmin esiin,
vaikka se oli kantavana teemana jaksojen opetuksessa.

Tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa on huomioitava myds, ettd vastaajat ovat
opintojaan aloittelevia nuoria aikuisia, joilla saattaa olla erilaisia tulkintoja kasitteista ja
kokemuksista. Vaittamien tulkinnat voivat vaihdella yksil6ittdin, mikad saattaa vaikuttaa
vastauksiin. Esimerkiksi "valmius" voi olla abstrakti kasite, joita vastaajat tulkitsevat
omien kokemustensa ja odotustensa pohjalta. Tama tulkinnallinen vaihtelu voi vaikuttaa
vastausten luotettavuuteen ja tulkintaan. Lisdksi, vaikka vastaajat Kkokisivat
valmiuksiensa vahvistuneen, on vaikea maarittaa, missa mittakaavassa ndma muutokset
ovat tapahtuneet. Kysely antaa yleiskuvan opiskelijoiden kokemuksista, mutta se ei tarjoa
syvallistd ymmarrysta oppimisprosessien syvyydesta tai konkreettisista vaikutuksista.
Pyrimme tutkimusraportissa tuomaan esiin sekd abstraktimman tason tulkinnat etta
kdytdnnon esimerkit opiskelijoiden pohdinnoista. Jotta lukija voisi paasta
mahdollisimman hyvin sisidlle aineiston kasittelyyn ja tulosten tulkintaan kuvailimme
huolellisesti, miten analyysi suoritettiin ja mitd menetelmia kaytettiin.

Opiskelijat, jotka osallistuivat tutkimukseen, olivat opintojensa alkuvaiheessa, ja heille
tdma interventio ndyttdytyi vain yhtend osana laajempaa, monialaisten opintojen
muodostamaa kokonaisuutta. He ovat kasvaneet nykyiseen ympadristolle tuhoisaan
yhteiskuntamalliin ja saattoivatkin kokea ristiriitaisena tilanteen, jossa heidan tulisi
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toimia aktiivisina muutoksentekijoina kestavan tulevaisuuden rakentamiseksi (Koirikivi
ym., 2023). Tutkijaopettajat puolestaan olivat jo kehittdneet interventiota
toimintatutkimuksellisena prosessina ennen aineiston Kkeruun aloittamista, ja
kehittdmisty6 jatkuu myo6s tutkimusartikkelissa kuvattujen interventioiden jalkeen.
Vaikka opiskelijat tuottivat tutkimusprojektin aikana lukuisia animaatioelokuvia, jotka
ovat itsessddn arvokkaita taideteoksia, intervention tarkein anti on ollut tutkijoiden
valisen yhteistyon kehittdmisessa ja tulosten hyddyntdmisessa jatkuvasti kehittyvien
pedagogisten kaytanteiden kautta.

Tassa tutkimuksessa dialogisuus on hahmottunut Biestan (2017) ajatuksena dialogista
maailman kanssa mutta myods Freiren (2017) suunnassa opiskelijoiden aidnen
kuuntelemisena opetuksen kehittimisessd. Voidaankin ajatella, ettd tdma
tutkimusprojekti on ollut myds opettajankouluttajan dialogia maailman kanssa.
Tutkijoina ja taidekasvattajina olemme joutuneet kohtaamaan monimutkaisia
tavoitekerrostumia, ristiriitaisuuksia ja keskenerdisyyksida. On ollut tarkeda suostua
naihin haasteisiin ja hyvaksya niiden olemassaolo.

Johtopaitokset

Tarkastelemme tdssa artikkelissa musiikkia ja kuvataidetta eheyttivan taideprojektin
avulla toteutettavan Kkestdvyyskasvatuksen mahdollisuuksia varhaiskasvatuksen
opettajankoulutuksessa. = Konkreettisena esimerkkind taidekasvatuksen avulla
toteutettavasta kestdvyyskasvatuksesta olemme kuvailleet interventioita, joissa
varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat tyostivit animaatioelokuvia Agenda2030-
ohjelman kestdvian kehityksen tavoitteista, ja siitd, mitd he itse voivat tehdd niiden
toteutumiseksi. Pyrimme selvittdmdan, miten varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat
hahmottavat taiteellisen tydskentelyn roolin osana ekososiaalisen sivistyksen
omaksumista varhaiskasvatuksessa.

Taman tutkimuksen tulosten perusteella tieteenaloja eheyttavalla luovalla ryhmatyolla
on potentiaalia vahvistaa varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden valmiuksia kasitella
ekososiaalista sivistysta lapsen ikdkaudelle sopivalla tavalla. Opiskelijoille se nayttaytyi
sosiaalisena ja poliittisena osallisuutena, taiteen tarjoamana metaforisena suojana ja
materiaalien kdyton kriittisena pohdintana. Tutkimuksessa ilmeni my0s, etta opiskelijat
kasittelivat animaatioelokuvissaan padasiassa pienia arjen tekoja, kuten kierrattamista.
Yksilon kulutustottumuksia esimerkiksi matkustamiseen tai ruokavalioon liittyen ei
juurikaan Kkasitelty. Vaikka tdllainen arjen pieniin ekotekoihin keskittyminen on
varhaiskasvatuksen kontekstissa luonnollista ja kestivyysorientaation mukaista,
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opettajankoulutuksen tulisi kannustaa opiskelijoita pohtimaan my6s suurempia
yhteiskunnallisia ja rakenteellisia kysymyksid ekososiaalisen sivistyksen ja
ekokulttuurisen kestivyyden ndkokulmasta. On tarkeda, ettd varhaiskasvatuksen
opettajaopiskelijat osaavat monipuolisesti kasitella planetaarisia kestavyyskysymyksia ja
kaynnistda kulttuurin muutosta.

Tata taustaa vasten ehdotamme, ettd vaikka yhteyksien luominen tiedonalojen,
kaytantojen ja toimijoiden valille on varhaiskasvatuksen opettajankoulutuksessa
haastavaa, taidekasvatus tulisi integroida entistd vahvemmin opettajankoulutukseen.
Taiteellisen tydskentelyn avulla opettajakoulutuksessa voidaan omaksua ekososiaalista
sivistystd rakentavia toimintatapoja, jotka siirtyvat tyoelamaan. Varhaiskasvatuksessa
toimintatavat voivat edelleen siirtya lasten lahiyhteisoihin.
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