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TIIVISTELMA: Tassa artikkelissa tarkastelemme valtakunnalliseen
henkilostokoulutukseen osallistuneiden varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
ammattilaisten kasityksida Kkielitietoisuudesta sekd Kkielitietoisista pedagogisista
kaytanteistd. Eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten ja heiddn perheidensa
huomioiminen varhaiskasvatuksen arjessa on tdrkedi. Tutkimusartikkelimme
tavoitteena on osoittaa, etta kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisddminen ja kaytinteiden
pedagoginen kehittiminen kuuluvat jokaisen tehtaviin, ja ettd
taydennyskoulutuksella voidaan tukea kieli- ja kulttuuritietoisten pedagogisten
kaytintdjen  kehittdmistd. Tutkimusaineisto on kerdtty valtakunnallisen
henkilostokoulutuksen yhteydessa kevaalla 2022. Aineiston muodostavat
tutkimukseen suostumuksensa antaneiden koulutuksen osallistujien (N = 43)
vastaukset koulutuksen ensimmadisen osion sahkoisiin alku- ja
loppukyselylomakkeisiin, jotka sisdlsivat sekd monivalinta- ettd avokysymyksia.
Artikkelissa tarkastellaan osallistujien avovastauksia laadullisen sisdllénanalyysin
keinoin erityisesti kielitietoisuuden ndakékulmasta. Tutkimuksemme tuloksista kady
ilmi, ettd monella henkilostokoulutukseen osallistuneella oli jo koulutuksen alussa
melko kattava Kkasitys Kkielitietoisuudesta, mutta Kielitietoisen toiminnan
kehittdmisen tarve yhdistettiin p&ddasiassa maahanmuuttotaustaisten lasten
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tukemiseen ja erityisesti suomen kielen oppimiseen. Tulokset osoittavat mydos, ettd
koulutuksessa kasitelty teoriatieto auttoi osallistujia jadsentimdin toimintaansa.
Tyoyhteisotehtdvian myota he saivat kayttoonsa Kkasitteitd ja teoriaa oman
toimintansa sanoittamiseen ja tukemiseen. Taméan laadullisen tutkimuksen tulosten
valossa toteamme, ettd tutkimusperustaiselle tiydennyskoulutukselle on suuri tarve
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kontekstissa kaytantojen kehittdmiseksi.

Asiasanat: kielitietoisuus, kulttuuritietoisuus, kielellisesti vastuullinen pedagogiikka,
varhaiskasvatus

ABSTRACT: In this article, we examine the perceptions of language awareness and
linguistically aware pedagogical practices of early childhood education and pre-
primary education professionals who participated in an in-service training course. It
is important that children and their families from linguistically and culturally diverse
backgrounds are taken into account in the everyday life of early childhood education.
The aim of this research article is to show, how raising professionals’ linguistic and
cultural awareness and developing pedagogical practices is a duty for all, and how in-
service training can support developing linguistically responsive pedagogical
practices. The research data were collected in the context of a nationwide in-service
training in spring 2022. The data consist of the responses of the consenting
participants (N = 43) to the initial and final e-questionnaires of the first part of the
training. The questionnaires included both multiple-choice and open-ended
questions. We focus on the participants’ open responses using qualitative content
analysis, with a particular focus on language awareness. The results of our study show
that many of the in-service training participants had a fairly comprehensive
understanding of linguistic awareness already at the beginning of the course, and the
need to develop linguistically responsive activities was mainly associated with
supporting children with an immigrant background, especially in learning Finnish.
The results also show that the theoretical information covered in the in-service
training helped the participants to structure their activities. The workplace task
provided them with concepts and theory to articulate and support their own
activities. Based on the findings of this qualitative study, we conclude that there is a
need for research-based in-service training in the context of early childhood
education and pre-primary education in order to develop linguistically responsive
everyday pedagogical practices.

Keywords: language awareness, cultural awareness, linguistically responsive
pedagogy, early childhood education
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Johdanto

Eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten ja heiddan perheidensd kulttuurien ja kielten
arvostaminen ja vaaliminen ovat sosiaalisesti oikeudenmukaisen kasvatuksen kulmakivia
(Adam, 2021). Ammattilaisten kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisddminen seka
pedagogisten kaytdnteiden aktiivinen tarkastelu puolestaan ovat onnistuneen
moninaisuuden pedagogiikan toteuttamisen lahtokohtia. Suomalaisessa
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa Kkieli- ja kulttuuritietoisuuden seka pedagogisten
kaytdantojen kehittiminen onkin ollut yksi tdydennyskoulutuksen painopiste (ks. esim.
Bergroth & Hansell, 2020; Harju-Autti & Lahti, 2023; Harju-Luukkainen ym., 2020).
Kielellisen ja kulttuurisen moninaisuuden huomioiminen varhaiskasvatuksessa on
ajankohtainen tutkimusaihe myos kansainvalisesti tarkasteltuna (esim. Hansell ym,
2024; Kirsch ym., 2020; Kirsch & Mortini, 2021; Kurian, 2024; Tobin, 2020).

Tassa artikkelissa tarkastelemme aihetta erityisesti kielitietoisuuden nakdkulmasta.
Kielitietoisuuden, joka on kasitteena perdisin 1980-luvun Isosta-Britanniasta (language
awareness, Hawkins, 1987), on madritelty tarkoittavan muun muassa herkkyyttd ja
tietoisuutta kielen ja kielenkdyton merkityksesta. Kielitietoisuuden kansainvilisessa
madritelmassa Kkielitietoisuuden todetaan tarkoittavan tdsmallista tietoa kielista seka
tietoista havainnointia ja herkkyyttd kielen oppimisessa, kielen opettamisessa seka
kielenkdytossa (Association for Language Awareness, ALA, 2025). Kielitietoisuus on my6s
opittavissa olevaa tietoa siitd, millaisia kielid on olemassa, miten Kkieli vaihtelee ja
muuttuu, ja mitd kieli merkitsee yksildlle ja yhteisoille (esim. Jantunen ym., 2021; Lahti
ym., 2020).

Kieli-, kulttuuri- ja katsomustietoisuus ovat vahvasti sidoksissa toisiinsa (Jantunen ym.,
2021; Lastikka ym., tulossa), ja kieli-, kulttuuri- ja katsomustietoisen kasvatuksen tarpeet
on tunnistettu kasvatuksen ja koulutuksen konteksteissa (Alisaari ym., 2020). Taman
tutkimuksen aineisto on kerdtty kieli- ja kulttuuritietoisuutta kasittelevan
henkilostokoulutuksen aikana, joten myos kulttuuritietoisuuden kasite oli yksi koko
koulutuksen kantavista  teemoista, mika nakyy  tutkimusaineistossamme.
Kulttuuritietoinen kasvatus pohjautuu siihen ldhtokohtaan, ettd jokaisella lapsella on
oikeus, sukupuolesta, sosiaaliluokasta, etnisyydesta ja kulttuurisesta taustasta
riippumatta, oppia ja osallistua (esim. Banks & Banks, 2010; Gunn ym. 2020).
Kulttuuritietoisuuteen maaritellddn kuuluvan oman ja muiden kulttuurien ymmarrysta,
kulttuurienvalistda vuorovaikutusta, moninaisten identiteettien tunnistamista ja
arvostamista seka herkkyytta tarkastella niitd (Banks & Banks, 2010; Gay, 2010; Jantunen
ym., 2021; Jokikokko, 2021). Tassa tutkimusartikkelissa pdddyimme rajaamaan aiheen
lahemmin Kkielitietoisuuden teemaan. Kaytdamme artikkelissa kuitenkin paikoitellen
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kielitietoisuuden Kkasitteen rinnalla yhdistelmaa kieli- ja kulttuuritietoisuus, koska
kyseiset kasitteet limittyvat vahvasti toisiinsa.

Tutkimme valtakunnalliseen henkilostokoulutukseen kevaalla 2022 osallistuneiden
ammattilaisten kasityksid Kkielitietoisuudesta sekd Kkielitietoisista pedagogisista
kdytanteista ja toimintatavoista. Opetushallituksen rahoittama Kieli- ja kulttuuritietoinen
varhaiskasvatus ja esiopetus -henkilostokoulutus jarjestettiin Tampereen yliopiston
kasvatustieteiden ja kulttuurin tiedekunnassa. Tama artikkeli pyrkii osoittamaan, miten
ammattilaisten kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisddminen ja kdytdnteiden pedagoginen
kehittdminen kuuluvat jokaisen varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tyoskentelevian
tehtaviin, ja miten tdydennyskoulutuksella voidaan tukea Kkielitietoisen pedagogiikan
vahvistumista.

Kielitietoisuus

Kieli antaa ihmiselle mahdollisuuden ilmaista itsedan ja olla yhteydessa toisiin ihmisiin.
Lisdksi kieli on keskeinen osa seka yksilon identiteetin muodostumista, mutta myos
erottamaton osa kulttuurien rakentumista (Cummins, 2021). Kielitietoisuus ilmenee
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kdytdnnoissa kielten arvostamisena ja eri kielten
nakyvyyden vahvistamisena (Opetushallitus, 2016, 2022). Kielitietoisuus edellyttaa
henkiloston kykya havainnoida lasten yksilollisia, kielellisia valmiuksia ja tehda niiden
pohjalta kielitietoisia valintoja osana pdivittdista toimintaa. Ammatillinen osaaminen
onkin kulttuurisesti ja kielitietoisesti sensitiivistd oppimista, opetusta ja kasvatusta seka
moninaisuuden sanoittamista (esim. Lastikka ym., tulossa; Bergroth & Alisaari, 2023).
Kieli- ja kulttuuritietoisuustaidot ovat ammattilaisen halua, kykya ja herkkyytta
ymmartda jokaista lasta ja perhettd yksilollisesti. Ammattilaisten kieli- ja
kulttuuritietoinen osaaminen on Kkeskeistd lapsen kielenkehityksen tukemisen,
kognitiivisen kehityksen, lapsen sosiaalisten taitojen, oppimisen ja hyvinvoinnin
nakokulmista (esim. Kangas ym., 2021; Keskitalo, 2019). Moninaisuuden huomioiminen
varhaiskasvatuksen arjessa on keskeisen tarkeda seka suunnittelun ja resursoinnin
ettd pedagogisen toiminnan kannalta (Bergroth ym. 2024), mutta myds henkil6ston
valisessa vuorovaikutuksessa (esim. Haanpaa, 2023; Lastikka ym. tulossa) ja
huoltajayhteistydssa (esim. Hakyemez-Paul, 2019; Lastikka, 2019; Lavanti ym., tulossa).

Kielitietoiset kdytanteet ovat keinoja sanoittaa ja havainnollistaa pedagogisia toimintoja
seka varmistaa lapsen ymmarrys ja osallisuus niissa seka havaita kieleen liittyvia ilmioita
(Alisaari & Heikkola, 2020). On tirkeada ymmartda, etta kieli- ja kulttuuritietoiset
kdytanteet tulisi ulottaa koskettamaan kaikkia lapsia (Lastikka ym., tulossa). Eri kieli- ja
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kulttuuritaustaisia lapsia ja perheitd saatetaan pitda "toisina, ei suomalaisina ja vieraina"
(Eerola ym., 2023). Kasvatusalalla on tarpeen pyrkia valttamaan toiseuttavaa puhetapaa
(Hornborg ym., 2022). Ammattilaisten osaaminen edellyttda yksil6llista lapsi- ja
perhetuntemusta, jolloin toiminta mukautuu yhteisén ja ympériston erilaisiin tarpeisiin
(Arvola ym., 2024): tavoitteena on jokaisen lapsen osaamisen, taitojen ja vahvuuksien
tunnistaminen ja niiden hyddyntdminen.

Kielitietoisuus varhaiskasvatusta ja esiopetusta ohjaavissa asiakirjoissa ja
kansallisissa tutkimuksissa

Kasvatusta ja koulutusta ohjaavat kansalliset asiakirjat (Opetushallitus, 2016, 2022)
edellyttavat ammattilaisilta vahvaa kielitietoisuusosaamista.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022, s. 44-46) henkiloston
tehtavaksi maaritelladn ymmartaa kielen merkitys lasten kehityksessa ja oppimisessa,
vuorovaikutuksessa ja yhteisty0ssd, identiteettien rakentumisessa ja yhteiskuntaan
kuulumisessa. Henkil6ston toimimista kielellisind malleina korostetaan. Ammattilaisten
tulisi rohkaista lapsia kayttamdan kieltd monipuolisesti. Lasten Kielelliset lahtékohdat
tulee huomioida ja antaa lapsille tilaa ja aikaa vaihteleviin kielenkdyton tilanteisiin.
Esiopetuksen tehtavaksi (Opetushallitus, 2016, s. 32-34) maaritelldan lasten kielellisten
taitojen kehityksen tukeminen kokonaisvaltaisesta kielen merkityksen hahmottamisesta
kohti yksityiskohtaisempaa kielen rakenteiden ja muodon havaitsemista. Keskeista on
vahvistaa lasten kiinnostusta ja uteliaisuutta puhuttua kieltd, lukemista ja kirjoittamista
kohtaan. Vastaavasti kulttuuriseen moninaisuuteen tutustuminen ja monipuolisten
tarkastelutapojen  hyddyntdminen tuodaan esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (Opetushallitus, 2016) esille eri yhteyksissd painottaen Kkasvattajien
merkittdvda roolia. Ohjaavissa asiakirjoissa tarkastellaan myo6s kulttuuri- ja
katsomustietoista tyoskentelyd, mutta tdssa artikkelissa rajataan tarkastelu
kielitietoisuuden ja pedagogisen osaamisen tarkasteluun tutkimuskysymysten asettelun
suuntaisesti.

Suomessa on toteutettu tutkimuksia eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten
osallisuudesta, oppimisesta ja moninaisista oppimisen tiloista ja tavoista (esim. Alisaari
ym., 2019; Arvola, 2021; Lamminmaki-Vartia ym., 2020; Lastikka, 2019; Poulter ym.,
2021). Lisdksi on saatavilla tutkimusperustaista materiaalia henkiloston tyoskentelyn
tueksi. Esimerkiksi KieliPeda- (Harju-Luukkainen ym., 2020; Tyrer ym. 2022) seka
KieliVertailu-tyovalineet (Turun yliopisto, 2025) on otettu kdyttdon jo useammassa
kunnassa. Honko ja Mustonen (2021) tuovat esille, ettd varhaiskasvatuksessa ja
esiopetuksessa osa henkilostostd kokee kieli- ja kulttuuritietoisuuden vaatimuksen
yhtend varhaiskasvatuksen arkea kuormittavana lisdvaatimuksena monien muiden
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haasteiden keskelld. Hongon ja Mustosen (2021) mukaan varhaiskasvatuksen tyontekijat
kaipaavat kielitietoisen toimintansa tueksi hyvin monenlaista lisatietoa ja ymmarrysta.
Tutkimusten perusteella etenkin lasten osallisuutta tukevien oppimisymparistojen kieli-
ja kulttuuritietoiseen tarkasteluun tarvitaankin lisdd osaamista ja tietoisia
ammattikdytantoja.

Eri Kkieli- ja kulttuuritaustaisilla lapsilla on usein haasteita sosiaalisten suhteiden
muodostamisessa seka erityisesti varhaiskasvatuksen tilanteisiin Kkiinnittymisessa
(Arvola, 2021). Kieli- ja kulttuuritietoisen varhaiskasvatuksen oppimisympariston
osallisuutta mahdollistavina keskeisina tekijoind ovat ndyttdytyneet perheiden kanssa
tehtava yhteistyo, leikki- ja lukutilanteet, projektit ja pedagogisen johtamisen huomiointi
(Arvola, 2021). Ammattilaisten tulee my6s tunnistaa toimivansa oikealla lahikehityksen
vyohykkeelld lasten paivittdisissd toiminnoissa, kehittad erityisesti lasten valisia
vertaisvuorovaikutuksen keinoja, tukea lasten leikkitaitoja ohjatun ja tuetun leikin
keinoin sekd oppimisymparistdja muokkaamalla (mm. Kangas ym., 2023; Vaarala ym.,
2021).

Kielitietoisuuden nakdékulmasta eri kielten kdyttoon kannustaminen niin leikeissa kuin
oppimisessa on tdrkeda (Bergroth ym. 2024; Lehtonen, 2021). Suomalaisessa
kasvatuksessa ja koulutuksessa yksikielisyyden ideaaliin nojaavat kasitykset kieli-
identiteetistd ja kielenoppimisesta ovat viela vahvoja (esim. Suuriniemi, 2023).
Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen henkiloston tietoisuus lasten ympdrilld olevista
kielistd, kielten merkityksestd lapsen identiteetille ja oppimiselle sekd myodnteinen
asennoituminen kaikkien lasten kielten oppimismahdollisuuksille onkin keskeista
opettajien tdydennyskoulutuksessa niin nyt kuin edelleen tulevaisuudessa (Bergroth ym.,
2021a; Bergroth ym., 2021b; Lucas & Villegas, 2013; Meier, 2018).

Kielitietoisen ja Kielellisesti vastuullisen toimintakulttuurin
rakentamisesta

Kielitietoisen toiminnan tueksi on kehitetty erilaisia viitekehyksia ja malleja. Lucasin ja
Villegasin (2013) Kkielellisesti vastuullinen pedagogiikka (linguistically responsive
teaching) rakentuu orientaatioille seka tiedoille ja taidoille (ks. myds Alisaari & Heikkola,
2020). Kielellisesti vastuullisessa pedagogiikassa ymmarretdan, ettd kieli on keskeinen
kaikelle ajattelulle, vuorovaikutukselle ja oppimiselle mutta myo6s identiteetin
rakentumiselle ja yhteiskunnallisiin toimintoihin osallistumiselle. Kielellinen
vastuullisuus heijastuu kielellisen moninaisuuden ndakemiseen rikkautena seka siihen,
ettd kielenoppijoiden oppimisprosesseja halutaan tukea (Lucas & Villegas, 2013). Lisaksi
kielellisesti vastuullisessa pedagogiikassa ymmarretdan, kuinka kielid opitaan ja millaisia
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haasteita kielten oppimiseen liittyy (Lucas & Villegas, 2013). Kielellisesti vastuullinen
kasvattaja hallitsee ja hyodyntdd menetelmid, jotka edistavat kielenoppimista ja
kielitietoisuuden vahvistumista (Alisaari & Heikkola, 2020).

Varhaiskasvatuksen opettajien on tiarked ymmartaa, miten useiden kielten kidyttd voi
tukea kotien ja varhaiskasvatuksen yhteisty6tda (Tkachenko ym., 2021) ja edistada
laajemmin lapsen osallistumista ja toimijuutta (Duarte, 2018). Eri kielten limittaiskaytto
vaatii kuitenkin tavoitteellista ja tietoista suunnittelua ja toteutusta (Cenoz & Gorter,
2022; Hansen ym., 2023). [lman pedagogista suunnittelua monikieliset lapset voivat
valttaa opetuskielen kayttoa ja turvautua muiden lasten kielitaitoon (Bjork-Willén, 2022;
Puskds & Bjork-Willén, 2017). Ammattilaisten onkin pystyttdvd tunnistamaan ja
tarjoamaan tasapainoisia mahdollisuuksia sekd opetuskielten ettd lasten didinkielten
kdyttoon. Honko ja Mustonen (2020, s. 544) nostavat aiempiin tutkimuksiin viitaten esiin,
ettd “parhaimmillaan kielitietoisuuden lisddaminen synnyttda positiivisen kehédn
vahvistaessaan sekd spontaania ettd pedagogista kielitietoista toimintaa”, mika tukee
myoOs kasvatuksen tavoitteita, lasten ja perheiden tasa-arvoa seka erilaisuuden
kunnioittamista.

Kielitietoisten toimintatapojen vahvistaminen seka edelleen kehittdminen edellyttaa jo
toteutuneiden ajattelutapojen ja toimintamallien ndkyvaksi tekemistd ja vertaamista
toimintaa ohjaaviin periaatteisiin (Honko & Mustonen, 2020, 2021). Tdssd ammattilaisten
omien ajattelutapojen tarkastelussa tukena voi toimia esimerkiksi kielitietoisen
kasvattajan valintojen kehd (Honko & Mustonen, 2021; ks. kuvio 1).

kohtaan ™ arvostan

kartan arvotan
heittaydyn tuen
hallitsen rajoitan
\ osallistan /
suljen

KUVIO 1 Kielitietoisen kasvattajan valintojen kehd (Honko & Mustonen, 2021, s. 39)
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Hongon ja Mustosen (2021) keha kannustaa pohtimaan, arvostetaanko yhteisossa kaikkia
kielid niiden arvottamisen sijaan ja tuetaanko kaikkien kielten kdyttoa sen sijaan, etta
toiminta rakentuisi yksikielisyysideologian periaatteiden mukaisesti. Lisdksi keha
rohkaisee henkil6st6a karttamisen sijaan kohtaamaan ja sulkemisen sijaan osallistamaan
eri kieli- ja kulttuuritaustaisia perheita ja lapsia varhaiskasvatuksen toimintaan. Hongon
ja Mustosen (2021) mukaan aiemman tyokokemuksen perusteella saavutettu hallinnan
tunne voi olla koetuksella uudenlaisessa toimintakulttuurissa.
kulttuurisesti moninaisissa yksikdissa osallistavan toiminnan luominen edellyttadkin
henkildstoltda rohkeutta heittaytya tilanteisiin my6s sellaisissa kohtaamisissa, jotka ovat

Kielellisesti ja

itselle uusia ja joissa hallinnan tunne ei valttdmatta ole vahva.

Bergrothin ja kollegoiden (2024) tutkimuksen mukaan varhaiskasvatuksen
kielitietoisuutta voi tarkastella kuuteen toisiinsa limittyvan askelmerkin avulla (ks. kuvio
2).

Varhaiskasvatuksen jarjestajat
edistavat Kielitietoisuutta Koko
henkiléstén ammatillisen
Koulutuksen, resurssien,
materiaalien, hankkeiden,

y'

Kielitietoisemman 6. kasikir jojen, paikallisten S2-
varhaiskasvatuksen KiEL~ opetussuunnitelmien ja
kehittamisen tarpeen TIETO[,MN varhaiskasvatusyksiksiden sijoittelun
hoksaaminen. / kU,[T‘ . osalta

Ulkopuoliset Kieliasiantuntijat
tukevat monkielisten Lasten
kielenoppimista ja identiteetin
rakentumista. Kielimentorit
auttavat kielitietoisen materiaalin
tuottamisessa

Turvallisen ympariston ‘
Luominen Lapsille ja
uutta kielta opettelevia
lapsia tukeva puhetapa.

Henkilosto kayttaa ei-
kielellisia tapoja, kuten
kuvia ja eleits, joilla he
tukevat Kielen
ymmartamista
varhaiskasvatuksessa

Vahintaan yhdella
varhaiskasvatuksen
yksikén henkiloston
Jasenella on

suunnittelunja
toteuttamisen
lahtskohtana.

Kielitietoisuus toiminnan

ToimintaKul ttuuri
varhaiskasvatuksessa
suunnitellaan ja
toteutetaan yhteisten
pedagogisten
periaatteiden ja
kielitietoisuuden pohjalta.
Huoltajayhteistys!

KUVIO 2 Kielitietoisen varhaiskasvatuksen askelmerkit (julkaistu englanniksi Bergroth ym.,
2024,s.59)

Kolme ensimmadistd askelmerkkia saavutetaan tutkimuksen (Bergroth ym., 2024)
mukaan Kkattavasti: yksikoissd on huomattu Kkielitietoisen
kehittdmisen tarve (1. askelmerkki) ja henkilosté ymmartaa esimerkiksi turvallisuuden
tunteen luomisen tiarkeyden (2. askelmerkki) seka ei-kielellisen tuen (3. askelmerkki),

toimintakulttuurin
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kuten kuvien ja eleiden kayton, hyodyllisyyden kieltd oppivien lasten kanssa
tyoskennellessd. Sen sijaan kolmen seuraavan askelmerkin, eli kielitietoisen
opettajuuden (4. askelmerkki), kielitietoisen toimintakulttuurin (5. askelmerkki) seka
kielitietoisen kunnan ja varhaiskasvatuksen kieliasiantuntijayhteistyon (6. askelmerkki)
saavuttamiseksi tulisi tehda pitkdjanteista tutkimusperustaista kehittdmistyota.

Tassa tutkimuksessa kielellisesti vastuullisen pedagogiikan viitekehys (Alisaari &
Heikkola, 2020; Lucas & Villegas, 2013), kielitietoisen kasvattajan valintojen kehd (Honko
& Mustonen, 2021) seka kielitietoisen varhaiskasvatuksen askelmerkit (Bergroth ym.,,
2024) muodostavat yhdessd  teoreettisen  viitekehyksen.  Tarkastelemme
taydennyskoulutuksen yhteydessa kerattya aineistoa tdhan viitekehykseen peilaten.

Tutkimuksen toteuttaminen

Taman tutkimuksen tavoitteena on tarkastella valtakunnalliseen henkil6stokoulutukseen
osallistuneiden varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ammattilaisten kasityksia
kielitietoisuudesta sekda koulutuksen alussa ettd lopussa ja Kkartoittaa osallistujien
tyoyhteisOissd jo kaytossd olevia keinoja eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten
osallisuuden tukemiseen.

Tutkimusta ohjasivat seuraavat tutkimuskysymykset:

1. Millaisia kasityksia Kkielitietoisuudesta henkildstokoulutukseen osallistuneilla
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ammattilaisilla on koulutuksen alussa?

2. Miten vastaajat ilmaisevat ajatuksiaan kielitietoisuudesta koulutuksen lopussa?

3. Minkalaisia kielitietoisia toimintatapoja vastaajat kertovat kdyttavansa?

Tutkimuksen aineisto

Aineisto on keratty valtakunnallisen Kieli- ja kulttuuritietoinen varhaiskasvatus ja
esiopetus -henkilostokoulutuksen yhteydessa kevaalla 2022. Koulutus koostui viidesta
yhden opintopisteen laajuisesta osiosta, jotka kasittelivat kieli- ja kulttuuritietoisuutta eri
niakokulmista. Osiot jakautuivat seuraaviin teemoihin: kielitietoisuus, kielirikasteisuus,
monilukutaito, = draamapedagogiikka ja  musiikkipedagogiikka. = Koulutuksen
ensimmaisessa osiossa osallistujat toteuttivat tydyhteisotehtavan, joka koostui KieliPeda-
tyovalineen (Harju-Luukkainen ym. 2020) kayttéonotosta (jos tyovaline ei ollut jo
kdytossa kunnassa/yksikdssd) ja lapsia osallistavasta pedagogisesta tehtdvastd, jonka
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aiheen osallistuja sai valita seuraavista vaihtoehdoista: a) Kielet ja kulttuurit nakyvaksi
osaksi yhteisomme arkea, b) Kieli- ja kulttuuritietoinen yhteistyo lasten huoltajien kanssa
tai c) Kieli- ja kulttuuritietoisuus liikunnallisissa aktiviteeteissa sisdlla ja/tai ulkona.
Tehtdvan suorittamiseen kuului raportointi sdhkoisten lomakkeiden kautta sekd osion
alussa ettd lopussa.

Aineiston muodostavat tutkimukseen suostumuksensa antaneiden koulutuksen
osallistujien (N = 43) vastaukset koulutuksen ensimmadisen kokonaisuuden sdahkoéisiin
alku- ja loppukyselylomakkeisiin, jotka sisdlsivat sekd monivalinta- ettd avokysymyksia.
Tassa tutkimusartikkelissa analysoidaan vastauksia, joissa osallistujat kuvailivat, miten
he ymmartavat kieli- ja kulttuuritietoisuuden seka miten eri kieli- ja kulttuuritaustaisia
lapsia huomioidaan osallistujan tyoyhteis6ssd. Lisdksi tarkastelun kohteena ovat
osallistujien raportit heiddn toteuttamistaan tyOyhteisotehtdvistd ja niiden pohjalta
syntyneet reflektiot erityisesti tyoyhteisotehtdvien my6td syntyneistd uusista
nakokulmista. Tutkimus on toteutettu Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (TENK, 2023)
ohjeita noudattaen. Tutkimukseen osallistuminen oli vapaaehtoista. Ennen
analyysivaihetta aineistosta poistettiin kaikki sellaiset tiedot, jotka olisivat voineet olla
yhdistettavissa vastaajan henkilotietoihin.

Analyysi

Tassa artikkelissa keskitytddn tarkastelemaan osallistujien antamia avovastauksia
laadullisen sisdllénanalyysin keinoin (Hsieh & Shannon, 2005; Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Aineistoanalyysin ensimmaisessa vaiheessa ensimmadinen ja toinen Kkirjoittaja lukivat
aineiston useaan Kkertaan itsekseen lapi ja teemoittelivat aineistoa eri vareilla
tutkimuskysymysten mukaisesti. Seuraavassa vaiheessa tutkijat tarkastelivat
aineistoldhtoisia teemojaan yhdessa, ja lopulliset kategoriat muodostettiin keskustelun
pohjalta. Kirjoittajat hyddynsivat tutkijatriangulaatiota, eli analyysia tehtiin
vuorovaikutuksessa yhdessa Kkirjoittaen (esim. Saaranen-Kauppinen & Puusniekka,
2009). Tutkijatriangulaatiota pidetadn yhtena tutkimuksen luotettavuutta lisdadvana
tekijana (Hirsjarvi ym., 2009).

Analyysin ensimmaisessa vaiheessa syntyneitd aineistolahtoisia teemoja tarkasteltiin
teoriaohjaavan sisdllonanalyysin avulla peilaten aiempia teemoja Hongon ja Mustosen
(2021) kielitietoisen kasvattajan valintojen kehadn, Bergrothin ja kollegoiden (2024)
askelmerkkeihin seka kielellisesti vastuullisen pedagogiikan viitekehykseen (Lucas &
Villegas, 2013). Lopuksi kaikki kolme kirjoittajaa keskustelivat analyysiprosessin kulusta
ja sen pohjalta muodostuneista tuloksista yhdessa ja valitsivat aineistoesimerkit sen
perusteella, ettd ne kuvaisivat kattavasti mahdollisimman monia aineistossa esiintyvia
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ndkokulmia yleisimpien teemojen esittelyn sijaan. Sitaattien yhteydessa ilmaistaan se,
onko vastaus alkukyselysta (A) vai loppukyselysta (L), ja numero ilmaisee vastauksen
saapumisjarjestystd sahkoisessa Kkyselylomakkeessa. Taten esimerkiksi koodi A2
tarkoittaa alkukyselyn vastaajan 2 kommenttia, ja L2 puolestaan viittaa loppukyselyn
toiseen vastaajaan, mutta saman henkilon alku- ja loppukyselyn vastaukset eivat ole
yhdistettavissa toisiinsa. Aineistot on analysoitu erilldan toisistaan. Sitaattien kieliasua ei
ole korjattu, vaan vastaukset esitetdan sellaisina kuin vastaajat ne Kkirjoittivat.

Tulokset

Tulosluku jakautuu kolmeen osaan: ensimmaisessa tarkastellaan henkiloston kasityksia
kielitietoisuudesta koulutuksen alussa ja toisessa osassa koulutuksen lopussa.
Kolmannessa osassa esitellddn vastaajien kuvaamia Kkielitietoisia toimintatapoja.
Tulosluvussa havainnollistamme tekemiamme tulkintoja aineistoesimerkeilla.

Kasitykset Kkielitietoisuudesta koulutuksen alussa

Tutkimuksessamme selvitettiin, millaisia kasityksia kielitietoisuudesta
henkilostokoulutukseen  osallistuneilla ~ varhaiskasvatuksen ja  esiopetuksen
ammattilaisilla oli koulutuksen alussa. Koulutuksen alussa kasityksissa tuli esille muun
muassa eri taustojen (lasten ja perheiden kielet ja kulttuurit) kohtaaminen,
ymmartdminen ja huomioiminen arjessa, moninaisuuden arvostaminen ja kaikkien
kunnioittaminen. Lisdksi kohtaamisen ja vuorovaikutuksen merkitys korostui, ja kielen ja
kulttuurin rooli identiteetin kehittymisessda ymmarrettiin (vrt. Lucas & Villegas, 2013).
Kasitykset olivat taten jo koulutuksen alussa melko kattavia. Seuraava esimerkki valottaa
kaikkia naita ndkokulmia.

Minulle se tarkoittaa sitd, ettd jokainen ihminen on tdrked sellaisenaan. Arvostan
erilaisuutta ja varhaiskasvatuksessa toivon arvostukseni ndkyvdin omassa
toiminnassani hyvdksymisend, yhteyden hakemisena ja osallisuuteen tukemisena.
Toivon arvostuksen synnyttdvin Iluottamusta ja innostavan lapsia ja vanhempia
opettamaan myéds minua ja koko lapsiryhmdd. Kdytdnnén tydssd se tarkoittaa
esimerkiksi lapsiryhmdssd kulloinkin oleviin kulttuureihin tutustumista, lauluja,
leikkejd, tervehdyksid, puhumista monilla kielilld, jos mahdollista. (A2)

Osallistujien vastauksista heijastui titen Hongon ja Mustosen (2021) kielitietoisen
kasvattajan valintojen kehalta se, ettd arvottamisen sijaan osallistujat arvostavat lasten ja
perheiden kielellisesti ja kulttuurisesti moninaisia taustoja seka haluavat aidosti kohdata
heitd karttamisen sijaan. Tama vahvistaa luottamusta seka vuorovaikutteista oppimista
(ks. myos Arvola ym., 2024). Pitkien vastausten sijaan osa vastaajista kommentoi hyvin
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lyhyesti todeten, ettd kyse on esimerkiksi eri kielten ja kulttuurien “hyvdksymisestd ja
huomioimisesta arjessa” (A43). Tamantyyppisista vastauksista valittyi se, ettei vastaaja
ehka ollut pohtinut kielitietoisuutta aiemmin kovin perusteellisesti.

Vastauksissa ndkyi, ettd Kkielitietoisen toiminnan Kkehittdmisen tarve yhdistettiin
padasiassa maahanmuuttotaustaisten lasten tukemiseen ja erityisesti suomen Kkielen
oppimiseen. Joissakin vastauksissa havaitsimme ammattilaisten omien tietojen
vahvistamisen tarpeellisuutta niin kulttuurien kuin kielten suhteen. Kuten edellisessa
lainauksessa sana ’'hyvaksyminen’, myos seuraavissa esimerkeissd on ndhtdvissa
ilmaisuja, jotka voidaan tulkita jossain madrin toiseuttaviksi: "Toisten kulttuurin
kunnioittamista ja tutustumista tapoihin ja kieleen. Kun ymmdrtdd lapsen didinkielen
ominaisuuksia, on helpompi opettaa suomea” (A34) ja ” [...] vieraat kielet ja kulttuurit
tehdddn ndkyvdksi pdivdkodissa ja tutustutaan niihin yhdessd koko lapsiryhmdn kanssa”
(A1). Edellisissa esimerkeissa sanan ’toisten’ tilalla olisi voinut kadyttda jotakin muuta
sanaa, kuten ’kaikkien’ tai ’'perheiden’. Lisdksi kielitietoisuus yhdistetaan ’vieraiden’
kielten nakyvaksi tekemiseen.

Tallaiset sanat, jotka ehka vastaajan tiedostamatta sulkevat joitakin lapsia mahdollisesti
pois, voidaan sijoittaa Hongon ja Mustosen (2021) valintojen kehilld kohtaan osallistan
vs. suljen. Kun puhutaan ‘toisten kulttuurista’, tulee ehkda huomaamattaan suljettua niin
sanotun ‘toisen’ kulttuurin edustajia ulkopuolelle (ks. myos Eerola ym., 2023). Vaikka
edeltdvissd esimerkeissa on kyse yksittdisistd sanoista, niitd voidaan tarkastella
esimerkkeina eronteon diskursseista (Hornborg ym., 2022). Kasvatusalan ammattilaisten
tulisikin tietoisesti kiinnittdd huomiotaan omaan kielenkdyttdonsa ja tarkastella, onko se
aidosti kaikkien osallisuutta tukevaa (Eerola ym., 2023; Lastikka ym., tulossa). Jotkut
vastaajista tiedostivat timan jo koulutuksen alussa, ja yksi vastauksista esiin noussut
ndkokulma Kielitietoisuuteen olikin kasvattajan omien kasitysten ja hdnen oman
kieltenkayttonsa tarkastelu: "Myds omassa puheessa on tdrkedd huomioida kielitietoisuus.
Kdytdtko puheessa paljon pronominejd, kuten tuo, se, vai huomaatko kdyttdd oikeaa sanaa,
mitd tarkoitat. Jokainen aikuinen on kielellinen malli.” (A24).

Ajatuksia Kielitietoisuudesta koulutuksen lopussa

Toisessa tutkimuskysymyksessd selvitimme vastaajien ajatuksia kielitietoisuudesta
koulutuksen lopussa. Koulutuksen lopussa keratyssa kyselyssa jotkut osallistujista
herasivat tarkastelemaan kasityksiddn omasta kielenkdytdstddn ja asennoitumisestaan.
Kuten erds vastaajista kuvaili: “Erityisesti huomasin, ettd isoin este tdlle [kieli- ja
kulttuuritietoisuuden kehittdmiselle] on ollut omassa pddssdni” (L10). Lisaksi vastaajat
raportoivat havaitsemiaan jarjestelmdtason haasteita esimerkiksi sdhkoisessa
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viestinndssa ja huoltajayhteistydssa: "Ndkékulmani laajeni suomen kielen opettamisesta
yhdenvertaisuuden suuntaan. Kiinnitdn enemmdn huomiota mm. viattomalta kuulostaviin
kommentteihin 'ummikkolapsista’ tai asenteisiin, ettd maahanmuuttajataustaiset
vanhemmat vilinpitdmdttémyyttddn’ jattdvdat wilmaviestit vastaamatta... kun kielen ja
systeemin johdosta voi niin moni asia jdddd pimentoon.” (L25).

Nakemykset kielitietoisuudesta laajenivat tyoyhteisotehtdvan toteuttamisen myota.
Osallistujat toivat esiin sen, ettd he oivalsivat kielitietoisen toiminnan koskevan myds
muita kuin maahanmuuttotaustaisia lapsia. Osallistujat kuvailivat tarkastelleensa
oppimisympdristdja aiempaa analyyttisemmin ja ymmartdneensa, ettd pienilla asioilla voi
tehda nakyvaksi Kkielellistd ja kulttuurista moninaisuutta. Tyodyhteisotehtivian myota
osallistujat alkoivat tarkastella omia kasityksiddn ja toimintatapojaan tietoisemmin.
Vastauksissa tuli esille my6s syvillisempad eettistd pohdintaa kieli- ja
kulttuuritietoisuuden merkityksesta nyky-yhteiskunnassa. Kuten erds osallistujista
kiteyttdda, tyoyhteisotehtava herdtteli ndkemaan kieli- ja kulttuuritietoisten
toimintatapojen tarpeen:

Ensimmdisend ajatuksena ehkd herddminen. Se, ettei yksikdssimme mielestdni juuri
ndkynyt kieli- ja kulttuuritietoinen varhaiskasvatus ja ettd oma toimintakin oli
"nukuksissa”. [...] olin jotenkin harhautunut ajatukseen ettd kieli- ja kulttuuritietoinen
kasvatus on erityisesti suomea toisena kielend puhuvien lasten kasvatusta. Sehdn
kuuluu meille kaikille ja sisdltdd niin paljon muutakin, esimerkiksi jo Suomen sisdlld on
eri kielid ja kulttuureja, murteita jne. Tdssd maailmantilanteessa on erityisen tdrkedcd
suvaitsevaisuus, uskon maailman rauhaan vaikuttavan myénteisen suhtautumisen,
positiivisen kieli- ja kulttuurikasvatuksen opettaminen. (L2)

Lahtokohtaisesti on tiarkedad ymmartaa, ettd kielellinen ja kulttuurinen moninaisuus on
lasna kaikkialla, my6s ndenndisesti yksikielisissa toimintaymparistoissa. Loppukyselyn
vastauksissa tuotiin esiin se, ettd osallistujat oivalsivat aiemman tulkintansa kielellisesta
ja kulttuurisesta moninaisuudesta olleen melko kapea. Koulutuksen aikana herasi
ajatuksia lasten paremmasta osallisuudesta. Loppukyselyn vastauksissa on enemman
mainintoja lasten yhdenvertaisemman kohtaamisen ja osallistamisen (Honko &
Mustonen, 2021) mahdollistavasta toiminnasta:

Kielipedassakin tirked kohta oli selvittdd lapsen ympdrilld puhuttuja kielid.
Valitettavan usein ajanpuute ja se, ettd tuo vaatisi palaveria tulkkien vdlitykselld,
hankaloittaa tai jdttdd nuo selvittdmdttd. Paljon jdin pohtimaan myés sitd, miltd tuntuu
lapsesta, joka ei voi ilmaista itseddn niin, ettd tulisi ymmdrretyksi. Haluan kehittdd
enemmdn osallisuuden mahdollistavia keinoja ryhmddmme. (L20)

Kielellisen moninaisuuden nakyvaksi tekemisen tarve nousi esiin yhtena oivalluksena.
Sen sijaan, ettd painotettaisiin ainoastaan suomen kielen oppimisen tdrkeyttd, lasten
omien aidinkielten arvostamista tuotiin enemmain esiin tydyhteisotehtavian
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suorittamisen jalkeen: "Ajatuksia syntyi paljonkin [...] Ehkd suurin ajatus oli, ettd tuomme
eri didinkielid enemmdn ndkyvdksi ryhmdssimme.” (L6). Myos seuraava esimerkki
havainnollistaa tata oivallusta:

Kirkkaimpana mielessdni on ajatus siitd, miten toisaalta pienistd eleistd ja teoista
loppujen lopuksi on kyse ja miten iso merkitys silld on. [...] tdrkedd on tehdd lapselle
tiettdvdksi, ettd hdnen kielensd ja kulttuurinsa on arvostettu ja hdnen osaamistaan
pidetddn todella arvossa. Helposti oman kokemukseni mukaan monikielisten lasten
kanssa keskitytddn suomen kielen osaamisen ihannointiin ja tdhdn toivoisin muutosta.
(L8)

Vaikka jo koulutuksen alkukyselyn vastauksissa nakyi arvottamisen sijaan arvostamista
(Honko & Mustonen, 2021), arvostaminen korostui entisestddan loppukyselyn
vastauksissa. Kuten edellisestad esimerkista kdy ilmi, usein voi olla tapana arvottaa lapsen
suomen kielen osaamista, kun pitdisi arvostaa hanen koko kielirepertuaariaan. Samalla
voitaisiin edistda laajemmin lapsen osallistumista ja toimijuutta (esim. Duarte, 2018).

Hongon ja Mustosen (2021) kielitietoisen kasvattajan valintojen kehdlld mainittu
vastapari, heittdydyn vs. hallitsen, ndkyi osallistujien vastauksissa siten, etta osallistujat
huomasivat tulleensa rohkeammiksi ottamaan erilaisia kieleen ja kulttuuriin liittyvia
seikkoja enemmaén toimintaansa mukaan: "Rohkeutta ottaa lasten kanssa kieltd ja
kulttuuria rohkeasti enemmdn toiminnassa, vaikka ryhmdssd itsessddn ei olisi suoraan
esimerkiksi maahanmuuttajataustaisia tai kaksikielisid lapsia. Alueellisesti paikallisen
kulttuurin tunnistaminen ja tutustuminen on tdrkedd ja yleissivistdvdd. Kieli ja kulttuuri
ovat kaikkialla toiminnassa!” (L5). Edellisessa esimerkissd korostuu myds alueellisen
paikallisen kulttuurin tunnistamisen tarkeys. Hallitsemisen nakékulma voidaankin liittaa
kansallisvaltioiden ihanteen ajamaan yksikielisyyden ja yksikulttuurisuuden normiin, ja
tastd irti padstdkseen ja heittdytydkseen tarvitaan rohkeutta huomata ja tuoda esille
yhteiskunnan moninaisuus (esim. Suuriniemi, 2023).

Omien asenteiden tarkastelun lisdksi osallistujat kuvailivat tekemiddan havaintoja
tydyhteison toiminnan kehittdmistarpeista. Silld, miten koko tydyhteis6a koulutetaan ja
milld tavoin uutta tutkimustietoa saadaan koko yksikon kdyttoon, on suuri merkitys
(Bergroth ym., 2024), kuten seuraava esimerkki havainnollistaa:

Ajatus siitd, ettd jokaisella lapsen ja perheen kanssa tydskentelevilld tulisi olla
ymmdirrystd ja tietoa kieli-, kulttuuri- ja identiteettikysymyksistd, on mielestdni tdrked.
Téhdn tulen omalta osaltani kiinnittdmddn huomioita jatkossa, kun tulee uutta tietoa,
joista jokaisen tydyhteison jdsenen tulisi olla tietoinen. Mikdli kaikkien ei ole
mahdollista osallistua koulutukseen, on tiedon jakamiseen kdytettdvd aika I6ydettdvi
jostain, jotta kaikki voivat toteuttaa laadukasta toimintaa. (L11)
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Vastauksista kavi ilmi myos se, ettd tutkimustietoon pohjautuva koulutus auttoi
osallistujia jasentimaan toimintaansa. Tydyhteisotehtdvan myota he saivat kayttoonsa
kasitteitd ja teoriaa oman toimintansa sanoittamiseen ja tukemiseen. Esimerkiksi
kielellisesti vastuullisen pedagogiikan viitekehys (Alisaari & Heikkola, 2020; Lucas &
Villegas, 2013) oli joillekin vastaajille uusi:

Olen tyéskennellyt nyt puolen vuoden ajan kieli- ja kulttuuritietoisen
varhaiskasvatuksen kehittdmisen parissa. Pyéritddn samojen aihepiirien ja
aihealueiden  ympdrilld, ja kaikki nivoutuvat aina samaan yhteiseen
inkluusioajatteluun. Minulle on tdlld hetkelld hankala sanoa, mitd en vield osaa ja tiedd.
Tdmdn kurssin myotd huomaan, ettd vaikka kielellisesti vastuullisen pedagogiikan
viitekehys on kdsitteend uusi, olen kuitenkin tyéskennellyt kyseisten asioiden parissa ja
tuonut niitd varhaiskasvatuksen toiminnan kehittdmiseen. (L7)

Edellisessa esimerkissa konkretisoituu se, etta kielellisen ja kulttuurisen moninaisuuden
lisddntyessda aiempi koulutustausta tai tyokokemus eivdat vastaa nykytilanteen
osaamistarpeisiin: osaaminen voi titen olla jadsentymatonta tai voi olla vaikea hahmottaa
sitd, mita ei viela tieda.

Kielitietoiset toimintatavat

Tutkimuksessamme selvitettiin  myo6s, minkalaisia Kielitietoisia toimintatapoja
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ammattilaiset kertovat kayttavansa. Tutkimukseen
osallistuneet kuvailivat vastauksissaan kokemuksiaan siitd, kuinka varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen yksikoissa tuetaan kaikkien lasten osallisuutta kielellisesti ja kulttuurisesti
moninaisissa ryhmissa. Osallistujilta selvitettiin alkutilannetta koulutuksen alussa seka
sitd, mitd wuusia toimintatapoja osallistujat kokeilivat tydssdaan koulutuksen
tyoyhteisotehtavassa.

Joissakin tydyhteisoissa osallisuutta tukevat Kkielitietoiset pedagogiset kdytanteet olivat
koulutuksen alkaessa jo luonnollinen osa arkea, kun taas toisissa tyOyhteisoissa
kdytanteita ei toistaiseksi ollut kehitetty. Koulutuksen alussa alkukyselyn
monivalintakysymyksessa noin 60% osallistujista ilmoitti, ettda eri Kkieli- ja
kulttuuritaustaisia lapsia huomioidaan jo monipuolisesti yksikon arjessa. Vaikka
yksikdissa raportoitiin olevan kielellistd ja kulttuurista moninaisuutta niin lasten,
perheiden kuin henkilostonkin osalta, osallistujista 40% ilmoitti, ettei tatd huomioida
arjessa monipuolisesti. Myonteisesti kysymykseen vastanneet (N = 26) raportoivat
avovastauksissaan tarkemmin kaytdnnon Kkeinoista, joita varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen yksikdissa oli jo kdytossa.
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Keskeisind toimintatapoina mainittiin keskustelut ja yhteistyd perheen kanssa seka
ulkopuolisten asiantuntijoiden kaytté (esim. S2-opettaja, eri taustoista tulevat
tyoyhteison jasenet, tulkit, varhaiskasvatuksen erityisopettaja eli veo, Kkieli- ja
kulttuuritietoisuuteen keskittynyt henkiloston jasen). Niin ikddn visuaalis-kehollinen
tuki, kuten kuvat, piirtiminen, tukiviittomat ja eleet, olivat yleisesti kaytossa. Siten
Bergrothin ja kollegoiden (2024) kolmannen askelmerkin ei-kielellisen tuen hyddyllisyys
nadkyi aineistossamme. Vastauksissa tuotiin esiin toiminnan sanoittamisen, selkean kielen
kdyttamisen seka tehostetun suomen kielen opetuksen tarve. Lisdksi laulujen, lorujen,
satujen ja (pdaasiassa suomenkielisen) kirjallisuuden kayttd sekd leikki mainittiin
vastauksissa. Esimerkiksi Vaaralan ja kollegoiden (2021) tutkimuksen tuloksissa
vastaajat nostivat esille samankaltaisia asioita. Eri kielten ja kulttuurien huomioiminen
arjen rutiineissa ja niiden nakyminen oppimisymparistoissa koettiin tarkeaksi. Jotkut
vastaajista kuvailivat useampia edelld mainittuja tapoja, joilla eri Kkieli- ja
kulttuuritaustaisia lapsia huomioidaan arjessa, kuten seuraavista esimerkeista kay ilmi.

Vasukeskusteluissa tutustutaan tarkemmin ja mietitddn huomioon otettavia asioita
liittyen sekd kielen sen hetkiseen tasoon ja tuen tarpeisiin ettd kulttuurin tuomiin
huomioitaviin asioihin. Samalla pohditaan tavoitteita meille kasvattajille ja esimerkiksi
miten lapsen omaa didinkieltd sekd kulttuuria voitaisiin huomioida arjessa tai esim.
projekteissa. Molemmin puolista ymmdrrystd tuetaan erilaisin kuvin, etsimdlld kuva
kidnnykdltd tai tabletilta, eleet, nopea piirtdminen apuna. SZ2-opettaja vierailee
ryhmdssdmme sddnnéllisesti ja hdneltd voi tarvittaessa kysyd apua. Arjessa rikkaan
kielen kdyttdminen, laulut, runot, leikit ja kirjojen lukeminen -kuvakirjat. (A2)

Kun suomen kielitaito on vield vdhdinen, tehostamme kommunikointia elein, ilmein,
viittomin. llmaisemme saman asian eri lausein. Keskitymme tarkasti kuuntelemaan
lasta, myds sanattomia viestejd. Kdytdmme kuvia jdsentdmddn toimintaa ja pdivdd.
Selitdmme sanoja ja tilanteita. Luemme pitkdkestoisia, jatkuvia tarinoita, jotta kieltd
vdhemmdn ymmdrtdvdt lapset pddsevdt pikkuhiljaa tarinaan "kdrryille”, kun henkilét
ja paikat toistuvat. Kdytdmme Roihuset-materiaalia leikinomaisiin kielen tukemisen
hetkiin. Hyédynndmme didinkielenddn muuta kuin suomea puhuvien tyokavereiden
kielitaitoa: he lukevat samaa kieltd kotikielendicin puhuville lapsille kirjoja omalla
kielelld, mukana jokunen suomenkielinen lapsikin. Vanhemmille pyrimme jérjestdmddn
lomakkeet kielelld, jota he taitavat. Autamme vaikeissa varhaiskasvatuksen
digitaalisissa ja paperisissa, suomenkielisissd, asiakirjoissa. (A27)

Lisdksi eri kielitaustoista tulevien lasten mutta myds huoltajien osallistumisen
mahdollisuuksia haluttiin parantaa esimerkiksi toimintaa sanoittamalla ja selkealla
kielenkdytolld. Perheiden kanssa tehtdva yhteisty6 ja leikki- ja lukutilanteet nousivat
esille myos muissa tutkimuksissa eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten osallisuutta
mahdollistavina tekijoina (esim. Arvola, 2021; Lastikka ym., tulossa).
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Joitakin mainintoja aineistossamme saivat esimerkiksi eri kieliin ja kulttuureihin
tutustuminen ohjatusti ja sanojen opettelu eri kielilld seka lasten rohkaiseminen omasta
kulttuuritaustastaan kertomiseen. Tata pyrittiin joskus toteuttamaan esimerkiksi eri
maissa asuvien sukulaisten tai matkailukokemusten kautta:

Katsomuksellisia ja uskonnollisia erityispiirteitd huomioidaan toiminnassa. Saamen
kielten viikko sekd kansallispdivd huomioidaan ja suunnitellaan joka vuosi
opetussuunnitelmaan. Paikallisena erityispiirteend on, ettd yksikdssd on hyvin paljon
valtavdestéon kuuluvia lapsia ja perheitd, mutta yhdessd keskustelemalla lasten kanssa
teemoihin liittyen ja arjessa, kiymme monikulttuurista keskustelua perheiden tavoista
ja tottumuksista. Tutustumme myds muihin kulttuureihin ja kieliin usein lasten omista
mielenkiinnon kohteista esimerkiksi ulkomailla asuvat sukulaiset tai tehdyt matkat.
(A5)

Jotkut vastaajista raportoivat jo kaytdssa olevista konkreettisista tavoista hyddyntaa
esimerkiksi joustavaa ryhmittelyd ja toiminnan strukturointia seka kielitaitoa
kartoittavaa materiaalia, kuten KieliPeda-tyovalinettd. KieliPedan kayttoonotto onkin
nayttdytynyt eri kunnissa eri tavoin (Harju-Luukkainen ym., 2020; Tyrer ym., 2022).
Joistakin vastauksista kavi ilmi, ettd omien kisitysten tarkastelu ja keskustelut koko
henkiloston kanssa ovat tarpeen toiminnan kehittimisessa: “Ndmd pohdinnat ja myds
arvokeskustelut luovat perustaa kieli- ja kulttuuritietoiselle toiminnalle. Mitd paremmin
ollaan tietoisia omasta ajattelusta ja toiminnasta, sen helpompaa on ottaa huomioon asiat
myos lasten kanssa toimittaessa.” (A37).

Lisdksi jotkut myonteisesti eri kieli- ja kulttuuritaustoista tulevien lasten huomioimista
koskevaan kysymykseen vastanneet toivat esiin huolensa siitd, ettd vaikka kieli- ja
kulttuuritietoisen toiminnan tarve on havaittu, toimintatapoja ei ole vielda kehitetty
vastaamaan arjen tarpeita. Kuten eras vastaajista toteaa: "Meilld ei ole vield selvid yhteisid
kéytdnteitd kieli- ja kulttuuritietoiseen toimintaan. Tdmd on uutta meiddn yksikéssd ja
vasta nyt, kun meille tuli paljon kieli- ja kulttuuritaustoiltaan olevia lapsia niin tdmd asia
on noussut keskioén.” (A24). Kielellisen ja kulttuurisen moninaisuuden lisddntyminen
haastaakin yksikoita reagoimaan nopeasti muuttuviin toimintaymparistoihin.

Tutkimukseen osallistuneiden ensimmadisen koulutusosion paatteeksi raportoimissa
tyoyhteisotehtavavastauksista on nadhtdvissd, ettd vastaajat kokevat Kkielitietoisten
toimintatapojen lisddmisen vaivattomaksi omassa tydssadn. On toivottavaa, ettd nama
toimintatavat ja ajatukset eri kielten ja maiden arvostuksesta juurtuvat asenteisiin
pysyvammiksi yhteisiksi kdytdnnoiksi ja lisddvat yhteisollisyyttd pidemmalla
aikavalillakin. Seuraavasta esimerkista valittyy se, etta vastaaja uskoo ndin tapahtuvan:

Monissa asioissa olen huomannut tdssd Iyhyen oppimisprosessini aikana, ettd miten
helppoa oikeastaan kieli- ja kulttuuritietoisuutta on lisdtd toimintaan mukaan. Uskon
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muutoinkin, ettd leikit ja toiminnat jddvdt eldmddn jdlkeenkin pdin, silld lapset
innostuivat vdrittdmddn eri maiden lippuja, joten tutustumme niihin myéhemminkin.
Myos vanhemmat ovat huomioineet ja iloinneet oman maansa lipusta tai
tervehdyksestd. Tdmd on ollut iloinen asia ja toisaalta lisdd yhteiséllisyyttd. (L10)

TyOyhteisotehtdavan vastauksissa raportoitiin, kuinka arjen rutiineissa pienilld teoilla
saadaan eri kielid nakyviin ja vahvistettua eri kieli- ja kulttuuritaustaisten lasten
osallisuutta. Lasten kielitaitoa my0s arvostetaan, kun lapsi saa toimia asiantuntijana
muille: "Eri kielilld tekstitetyt kuvatuet innostivat lapsia havainnoimaan kirjoitettua kieltd
ja oli hienoa, miten erityisesti kyrilliset aakkoset kiinnostivat lapsia ja vendjdd
didinkielenddn puhuva lapsi ihan selkedisti oli ylped itsestdcdn, kun sai opettaa leikin lomassa
muille lapsille eri kirjaimia, joita itse jo osasi.” (L8).

Vastauksista ei kdynyt selvasti ilmi, minka pohjalta ryhman kielitehtavissa kaytettyjen
kielten valinnat tehtiin. Erityisesti englannin kayttd mainittiin tyoyhteisotehtavan
kuvauksissa. Joissakin vastauksissa lasten omien didinkielten esille tuominen korostui:
"Kerdtddn ryhmdn lasten didinkielilld tervetuloa-tervehdykset lapuille. Vanhemmat
auttavat oikein lausumisessa. Aamukokoontumisessa sanotaan kaikkien lasten kielilld
tervetuloa. Erikieliset tervetulotoivotukset voisivat olla myéds eteistilassa ndkyvilld
toivottamassa tervetuloa.” (L42).

Vastaajat osallistavat omiin &idinkieliin liittyvien aktiviteettien kautta myods lasten
vanhempia ja hyodyntavat heidan kielellistda asiantuntemustaan: “Suunnittelimme myds
tulevaa didinkielen pdivdd. Kerddmme vanhemmilta linkkivinkkejd heiddn kielelldicin oleviin
lasten lauluihin, joita kuuntelevat kotona. Kuuntelemme niitd sitten ryhmdssd didinkielen
pdivdnd.” (L13). Tallaiset toimintatavat eivat osallista ainoastaan lapsia, vaan myds
perheita varhaiskasvatuksen toimintaan ja lisadvat omien aidinkielten arvostusta. Siten
pystytadn tukemaan my6s monikieliseksi kasvua. Tama vastaa Bergrothin ja kollegoiden
(2024) viidetta askelmerkkia kielitietoisen toimintakulttuurin luomiseksi muun muassa
huoltajayhteistyon kautta. Tuloksissa nakyvat selvasti myos kielitietoisen kasvattajan
valinnat: kohtaan, arvostan, tuen, osallistan ja heittdydyn (Honko & Mustonen, 2021).
Heittdytymisen ja pienilla teoilla kielid nakyvaksi tekemisen lisdksi tydyhteisotehtavan
myo6ta vastauksista huomasi osallistujien lisddntyneen tietoisuuden siitd, ettd perheiden
osallistaminen tukee myos lasten osallisuutta.

Kaiken kaikkiaan tuloksissa korostuu se, ettd koulutuksessa kaytossa olleet sisdllot ja
materiaalit tukivat osallistujien mahdollisuuksia tarkastella omaa tyo6tadn
analyyttisemmin seka auttoivat 10ytdmaan konkreettisia tapoja kehittda niin omaa kuin
koko tyoyhteison kieli- ja kulttuuritietoisuutta.
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Yhteenvetoa tuloksista ja pohdintaa

Tutkimuksemme mukaan joissakin tyOdyhteisdissa osallisuutta tukevat kielitietoiset
pedagogiset kdytanteet olivat jo luonnollinen osa arkea ja kieli- ja kulttuuritietoisen
kasvatuksen periaatteet hyvin selvilld, kun taas toisissa tyoyhteisdissa kaytdnteita ei ollut
toistaiseksi kehitetty. Tyoyhteisotehtavdan tekemisen myota osallistujien kasitykset
kielitietoisuudesta vahvistuivat ja laajentuivat. Kielitietoisuus nahtiin nyt laajemmin koko
yhteison ja kaikkien lasten kehittymistd ja osallisuutta tukevana asiana, kun sen oli
aiemmin usein ajateltu koskevan vain maahanmuuttotaustaisia lapsia.

Tulostemme mukaan ndyttaa siltd, ettd lahtokohtaisesti taydennyskoulutukseen
osallistuneet varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ammattilaiset ovat sisdistaneet Hongon
jaMustosen (2021) kielitietoisen kasvattajan kehan ajatukset: he korostavat kohtaamista,
arvostamista ja tukemista. Kaikkien lasten osallisuutta ja ammattilaisten rohkeutta
heittdytymiseen herattiin pohtimaan ja tarkastelemaan laajemmin. Osallistujat
huomasivat tulleensa rohkeammiksi ottamaan erilaisia eri kielet huomioivia
toimintatapoja toimintaansa mukaan. My6s kasvattajan oma kielenkaytto ja asenteiden
tarkastelu osana osallisuutta edistavda toimintaa tuli selkedimmin esille loppukyselyn
vastauksissa. Alkukyselyssd nakyi selvasti niin sanotun ulkopuolisen voiman
odottaminen, kun taas loppukyselyssa ndkyi pikemminkin ymmarrys siitd, ettd muutos
lahtee tyoyhteison sisaltd, ei ulkopuolisen voiman ansiosta (deus ex machina -diskurssi,
ks. Mustonen ym., 2023). Moniammatillisen (ulkopuolisen) tuen tarve Kkielitietoisissa
toimintatavoissa oli enemman esilla alkukyselyvastauksissa, mutta oppimistehtidvan
raportoinnin  yhteydessd koulutuksen lopussa korostui koko tyOyhteison
asennemuutoksen ja osaamisen kehittdmisen tarpeet. Henkilostokoulutuksen
oppimistehtdvin myo6ta osallistujille kirkastui ajatus siitd, etta Kkielitietoisuutta voi
toteuttaa luontevana osana jokapdivaistd toimintaa, mutta se edellyttdd henkilostolta
aktiivista reflektointia ja asenteiden tarkastelua seka yhteisia kdytanteita.

Yhteenvetona ja toisaalta samalla jatkotutkimuksen tarkastelundkdkulmina esitimme,
etta Kkielellisen ja kulttuurisen moninaisuuden lisddantyminen yhteiskunnassamme
edellyttaa kasvatusalan toimijoiden kieli- ja kulttuuritietoisuuden vahvistamista edelleen.
Tutkimusperustaisten tdydennyskoulutusten tarve Kkieli- ja kulttuuritietoisuuden
teemoista on ilmeinen - vaikka kieli- ja kulttuuritietoista kasvatusta jo toteutetaan,
asioiden tietoinen tarkastelu syventda kasityksid ja muokkaa toimintatapoja.
Taydennyskoulutusten saatavuuteen ja saavutettavuuteen on Kiinnitettiva erityista
huomiota koko henkil6kunnan, ei ainoastaan varhaiskasvatuksen opettajien osalta, silla
muutoksen syntyminen edellyttdda koko henkiloston sitoutumista yhteiseen
kehittdmistyohon (ks. myos Bergroth ym., 2024). Kielitietoisuuden lisddminen voi
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synnyttaa positiivisen kehan, joka tukee my6s muun muassa kasvatuksen tavoitteita seka
erilaisuuden kunnioittamista (Honko & Mustonen, 2020). Samalla tuetaan kaikkien
osallisuutta. Tuloksissa keskeistd on ammattilaisten herdaminen siihen, ettd kielet ja
kulttuurit ovat lasna kaikkialla.

Vaikka tutkimukseen osallistuneilla oli jo koulutuksen alussa monipuolisia kasityksia
kielitietoisuudesta ja sitd tukevista kdytanteistd, loppukyselyn vastauksissa tuotiin
kuitenkin esille, etta kasitykset laajenivat koulutuksen aikana. Bergrothin ja kollegoiden
(2024) kolme ensimmaista askelmerkkia toteutuvat meidankin tutkimuksemme tulosten
mukaan selvasti, mutta kolmen viimeisen askelmerkin (4-6) saavuttamiseksi on viela
matkaa. Vastaajat olivat selkedsti huomanneet Kkielitietoisen toimintakulttuurin
kehittdmisen tarpeen (askelmerkki 1) ja halusivat luoda turvallista ymparistoa kaikille
(askelmerkki 2) muun muassa hyédyntamalla ei-kielellisia tukikeinoja niin lasten kuin
heiddn huoltajiensa kanssa kommunikoidessaan (askelmerkki 3). Vaikka vastaajat eivat
eksplisiittisesti korostaneet johtajan merkitystd vastauksissaan, koko tyoyhteison
muutos edellyttdd myods vahvaa pedagogista johtamista. Tamad on todettu myos
aiemmissa tutkimuksissa (esim. Arvola, 2021; Haanpda, 2023). Muutos yksittdisten
tyontekijoiden asenteissa ja toimintatavoissa on toki tirkead, ja tima omien asenteiden
tarkastelu ndkyikin erityisesti vastauksissa koulutuksen lopussa (askelmerkki 4).
Pysyvampien ja laajempien muutosten saavuttamiseksi kieli- ja kulttuuritietoisuuden
tulee kuitenkin ndkyda myo6s koko yhteison toimintakulttuurissa (askelmerkki 5) seka
varhaiskasvatusta jarjestavan tahon, kuten kunnan, rakenteissa (askelmerkki 6, Bergroth
ym., 2024).

Taman laadullisen tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd tutkimusperustaiselle
taydennyskoulutukselle on tarvetta varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kontekstissa
kieli- ja Kkulttuuritietoisuuden vahvistamiseksi. Tulosten pohjalta toteamme, etta
ammattilaisten rohkeutta heittdytymiseen voidaan tukea tdydennyskoulutusten avulla.
Koulutusten kautta syntyneita oivalluksia ja muutoksia on hyva tehda nakyvaksi niita
dokumentoimalla. Koko henkildston kasitysten muuttaminen tutkimustietoon nojaten ja
sen kautta osaamisen rakentaminen on tarpeen, jotta pystytddn sitoutumaan arjessa
nakyviin kaytinteisiin ja toimintakulttuurin muutokseen. Kieli- ja kulttuuritietoisen
pedagogiikan toteuttaminen tulee asettaa niin yksilon, tydyhteison kuin koko
organisaation tavoitteeksi.
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Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuutta tarkastellessa on huomioitava, ettd sahkoisten
kyselyvastausten kautta ei pdasta niin laajoihin ja syvallisiin ndkemyksiin aiheesta kuin
mitd esimerkiksi haastattelujen kautta olisi voinut paasta. Vastaajat vastasivat hyvin eri
tavoin: jotkut olivat jo hyvin perilld asiasta ja antoivat monipuolisia kuvauksia, kun taas
jotkut vastasivat hyvin lyhyesti. Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan tulkinnoilla on
merkittdva vaikutus analyysin kulkuun ja tuloksiin (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Tutkimuksen luotettavuutta pyrimme parantamaan tutkijatriangulaatiolla (Hirsjarvi ym.,
2009; Saaranen-Kauppinen & Puusniekka, 2009). Taman tutkimuksen osalta on hyva
tarkastella Kkriittisesti myos sitd, ettd henkilostokoulutuksen ensimmaisen osion
kouluttajat olivat kielikasvatuksen asiantuntijoita, joten koulutussisallot ensimmaisessa
osiossa painottuivat kielikasvatukseen. Tama on vaikuttanut tuloksiin siltd osin, etta
vastauksissa keskityttiin pohtimaan erityisesti kielitietoisuutta, ja siksi tdmankin
artikkelin keskiossa on ollut kielitietoisuus, vaikka ymmarramme, etta kieli-, kulttuuri- ja
katsomustietoisuus ovat kiintedssa yhteydessa toisiinsa (esim. Jantunen ym., 2021).
Henkilostokoulutuksen myodhemmissda osioissa, jotka Kkasittelivit muun muassa
monilukutaitoa ja draamapedagogiikkaa, tarkasteltiin lahemmin kulttuuritietoisuuden
nakokulmia. Jatkotutkimuksissa olisikin mielekdstd syventda Kkieli-, kulttuuri- ja
katsomustietoisuuden Kkisitysten tutkimusta haastattelemalla varhaiskasvatusalan
ammattilaisia tai havainnointitutkimuksen avulla.

Kiitokset

Kiitimme lampimasti kaikkia henkilostokoulutukseen osallistuneita varhaiskasvatuksen
ja esiopetuksen ammattilaisia seka erityisesti tutkimukseen suostumuksensa antaneita
osallistujia.
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