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Monilukutaitoa maarittavat ja monilukutaidon
opetusta ohjaavat keskeiset tekijat -
Asiantuntijoiden kasityksia monilukutaidosta ™

Matveinen, Tiina — Havu-Nuutinen, Sari — Karkkainen, Sirpa. 2021. MONILUKUTAI-
TOA MAARITTAVAT JA MONILUKUTAIDON OPETUSTA OHJAAVAT KESKEISET TEKIJAT
— ASIANTUNTIJOIDEN KASITYKSIA MONILUKUTAIDOSTA. Kasvatus 52 (2), 149-163.

Tassa artikkelissa tarkastellaan, miten asiantuntijat maarittavat monilukutaitoa ja mitka
ovat monilukutaidon opetusta ohjaavat keskeiset tekijat. Tutkimuksen teoreettisena vii-
tekehyksend on monilukutaidon pedagogiikka eli monilukutaidon opetuksen jarjestami-
sen nikokulma perusopetuksessa. Tutkimusaineisto koostuu kuuden eri tieteen- ja am-
mattialan asiantuntijoiden teemahaastatteluista, jotka analysoitiin laadullisesti aineisto-
lahtoiselld sisdllonanalyysilld. Asiantuntijoiden mukaan monilukutaitoa maarittavat eri-
laiset representaatiot ja symbolijarjestelmat, sosiaalinen ja teksteihin kohdistuva vuoro-
vaikutus, asiasisiltojen ymmartdminen ja kriittinen ajattelu sekd monikielisyys. Moni-
lukutaidon opetusta ohjaavat merkitykselliset ja multimodaaliset eli eri aistikanavia hyo-
dyntévat sisallot, joita opetetaan holistisesti ja oppilaan yksilollisyys huomioiden. Moni-
lukutaitoa tukevat oppimisymparistot ovat monipuolisia ja koulun ulkopuolelle suun-
tautuvia. Monilukutaidon opetuksessa korostuu yhteistyo lukemista ja kirjoittamista
edistavien toimijoiden, kuten kirjaston kanssa. Tavoitteena on opetusta ohjaavia keskeisia
tekijoitd tunnistaen edistida homogeenisempai kielitietoista koulua. Tutkimuksen tulok-
set tarjoavat monilukutaidosta yhtendisen, eri tieteenaloja syntetisoivan ndakokulman,
joka tukee monilukutaidon ymmartamista kasitteellisesti sekd rohkaisee kehittaimaan
monilukutaidon opetusta integroidusti eri oppiaineiden yhteistyona.

Asiasanat: monilukutaito, multimodaalisuus, monilukutaidon opettaminen, moniluku-
taitopedagogiikka



Monilukutaitoa maarittavat ja...

Johdanto

Perinteinen tekstin luku- ja kirjoitustaito (Ka-
lantzis, Cope, Chan & Dalley-Trim 2016; West-
by 2010) ei vastaa riittdvasti yhd muuttuviin
oppimisen tarpeisiin, kuten oppilaiden kie-
lellisiin moninaisuuksiin tai digitalisaation
mukanaan tuomaan haasteeseen. Tarvitaan
laajempaa ymmarrysta siitd, mitd lukeminen
ja kirjoittaminen edellyttavat. Monilukutaito-
kisitteelld kuvataan lukemiseen ja kirjoitta-
miseen liittyvdd muutosta ja laaja-alaisuutta.
Monilukutaito-kasitteen tausta on The New
London Groupin (1996) ty0ssd, ja kasitteen
kéytto yleistyi kotimaisessa kontekstissa ny-
kyisten perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden tultua voimaan. Niiden mukaan
monilukutaidon tavoitteena on tukea oppilai-
den tiedon- ja taidonalat ylittavaa laaja-alaista
osaamista (Opetushallitus 2014).

Aiemmassa tutkimuksessa monilukutaitoa
on tarkasteltu kisitteellisesti (mm. Kalantzis
ym. 2016; Kulju ym. 2018, Luukka 2013; Mer-
tala 2018; The New London Group 1996) seka
moniaistikanavaisena oppimisprosessina eri
oppiaineiden yhteydessid (Herttovuo & Rou-
tarinne 2020; Joutsenlahti & Kulju 2017; Sul-
kunen, Luukka, Saario & Veistimo 2019). Tal-
16in pelkdn kirjoitetun tekstin ohella kayte-
tddn muita multimodaalisia prosesseja, kuten
teknologioiden tukemaa tyoskentelyd (Yelland
2018) tai kuvaa ja narratiiveja (Thibaut & Cur-
wood 2018). Lisdksi Tarnanen, Kaukonen, Kos-
tiainen ja Toikka (2019) ovat tutkineet moni-
lukutaitoa osana monialaisia oppimiskoko-
naisuuksia, joissa erityisesti vuorovaikutus-
taidot nousevat keskeiseksi monilukutaidon
opiskelussa ja opettamisessa. Kansainvalises-
sd tutkimuksessa mukana on usein vahvasti
myo6s monikulttuurinen nakdkulma, kun esi-
merkiksi luku- ja kirjoitustaitoa on tarkastel-
tu monikielisessd kontekstissa (Skerrett 2016;
Tan & Guo 2014; Yaman Ntelioglou, Fannin,
Montanera & Cummins 2014).

Luokanopettajien kasityksid monilukutai-
dosta ja sen opettamisesta on tutkittu kysely-
tutkimuksella (Kulju, Kupiainen & Pienimaki
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2020) ja myo6s osana luokkahuonetutkimus-
ta (Boche 2014), mutta asiantuntijoiden ka-
sityksid monilukutaidosta ei ole aiemmin tut-
kittu. Monilukutaito on kasitteend hyvin mo-
nitahoinen, ja tutkimukset osoittavat, ettd se
ei ole kasitteend vakiintunut (Luukka 2013;
Mertala 2018). Tarvitaan lisda tutkimusta sekd
tietimysta siitd, mitd monilukutaidolla tarkoi-
tetaan eri yhteyksissd. Tima tutkimus tarjoaa
uudenlaisen lihestymistavan monilukutai-
toon tarkastelemalla asiantuntijoiden kasityk-
sid yhdenmukaisen kasitteellisen maaritelman
muodostamisen ja opetuksen nikokulmasta.

Kasityksia monilukutaidosta

Monilukutaidon ymmartamiseen ja sovelta-
miseen vaikuttaa se, millaisia kasityksia siitd
on muodostunut. Kasitykset rakentuvat vuo-
rovaikutuksessa toisten kanssa, ja myos tul-
kitsijan henkil6kohtainen kokemus vaikuttaa
kisityksen muodostumiseen (Kulju ym. 2020;
ks. myos Burnett, Merchant, Pahl & Rowsell
2014). Monilukutaito mairitellddan perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(Opetushallitus 2014) erilaisten tekstien tul-
kitsemisen, tuottamisen ja arvottamisen tai-
doksi. My6s monissa tutkimuksissa moni-
lukutaito maaritetaan teksteihin perustuvak-
si (Dallacqua, Kersten & Rhoades 2015; Kulju
ym. 2018) tekstien tulkinnan taidoksi (Boche
2014; Rajendra 2015) seka taidoksi toimia eri-
laisten tekstien kanssa erilaisissa tilanteissa
(Luukka 2013). Lukemista tarkastellaan perin-
teisen lukutaidon rinnalla esimerkiksi media-
javerkkolukutaitona, jolloin puhutaan monis-
ta lukutaidoista (Opetushallitus 2014; Westby
2010). Lukutaidon lisdksi monilukutaidossa
korostuvat paitsi tekstin tuottamisen myos sen
vastaanottamisen taidot (Kulju ym. 2018).
Monilukutaidossa on keskeista tekstien ja
merkitysten luomisen multimodaalisuus eli
moniaistikanavaisuus. Kysymys on semiotii-
kasta (Siegel 2006) eli eri muotokielten kayt-
tdmisestd lukemisessa ja tekstien tuottamises-
sa (Dallacqua ym. 2015; Kalantzis ym. 2016;
Mills 2009; Palsa & Ruokamo 2015; Yaman
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Ntelioglou ym. 2014). Erilaisia muotokielid
ovat esimerkiksi kielelliset, kuvalliset, 44dnel-
liset, eleelliset ja liikkeeseen perustuvat muo-
tokielet. Monilukutaidossa huomioidaan siis
myos kieleen perustumattomia keinoja ilmais-
ta merkityksid, mikd mahdollistaa toimimi-
sen ilman yhteistd kieltd tai kehittymatonta
luku- ja kirjoitustaitoa (Yaman Ntelioglou
ym. 2014). Mills (2009) korostaa, ettd multi-
modaalisuudessa eri muotokielet ovat aktiivi-
sessa vuorovaikutuksessa: esimerkiksi kuvien,
sanojen ja elekielen yhdistiminen tarjoaa mo-
nipuolisia aistikanavia tekstien ymmartami-
selle (Cope & Kalantzis 2015; Rajendra 2015)
seka tukee luku- ja kirjoitustaidon oppimista
(Walsh 2010).

Multimodaalisuuden lisdksi monilukutai-
dossa on tdrkedd huomioida kisitteen alku-
osan monikielisyyteen liittyva toinen merkitys
(Cope & Kalantzis 2009), jolloin moniluku-
taito ymmarretddn mydos eri kielten lukutaito-
na. Monikielisyys on yhi keskeisempas, silla
ympidrillimme oleva kielimaailma on hyvin
moninainen. Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden monilukutaitomaaritel-
massd tuodaan esille eri tiedonalojen kielet,
mutta niiden yhteydessi ei puhuta monikieli-
syydestd. Vieraita kielid ei tuoda esille. Ne on
liitetty laaja-alaisessa osaamisessa kulttuurisen
osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisun osa-
alueeseen (Opetushallitus 2014).

Monilukutaito ymmarretdan luku- ja kir-
joitustaidon ohella tietojen ja taitojen han-
kinnan sekd hallinnan taitona (Opetushalli-
tus 2014; Sulkunen & Luukka 2014; Thibaut
& Curwood 2018). Ndiden taitojen opettami-
sen kannalta on olennaista maarittdd moni-
lukutaito eri oppiaineiden taustalla olevien
tieteenalojen niakokulmasta. Timan maarit-
telyn jalkeen on olennaista koota yhtendiset
monilukutaidon opetusta ohjaavat tekijat eli
selvittad, millaisia yhtenevaisyyksia eri tieteen-
alojen vililld on monilukutaidon ymmarta-
misessd.
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Opetusta ohjaa monilukutaidon
pedagogiikka

Monilukutaidon pedagogiikassa monilukutai-
don opettamista tarkastellaan tiedollisten pro-
sessien ndakokulmasta (Kalantzis ym. 2016).
Niitd ovat kokemuksellisuus sekd ilmididen
ja asioiden Kkasitteellistiminen, analysointi ja
soveltaminen. Tiedollisten prosessien avulla
kehitetdan multimodaalisten tekstien kisitte-
lyd ja laajennetaan monilukutaitoa tieto- ja
viestintateknisiin taitoihin (Neville 2015; Thi-
baut & Curwood 2018).

Tiedollisten prosessien kokemukselli-
suutta kuvaavat oppilaiden aiemmat arki-
kokemukset, joita korostetaan monilukutai-
don opetuksessa (Wong 2015). Oppilailla on
paljon osaamista esimerkiksi tietotekniikassa,
ja sen hyodyntdminen on tirkedd opetukses-
sa oppilaiden osallisuuden tukemiseksi. Tal-
16in my6s innostus oppimiseen kasvaa. (Tan &
Guo 2014.) Toisaalta opetettavan aineksen si-
tominen laajasti myos yhteiskunnallisiin kysy-
myksiin on tarkedd, silld esimerkiksi muuttu-
va mediamaailma ja tyoeldma edellyttavit lu-
kemisen ja tuottamisen taitoja sekd joustavaa
ajattelua, asioiden ndkemista eri ndkokulmista
ja toimivaa kommunikointia (Kalantzis ym.
2016; Palsa & Ruokamo 2015).

Tiedollisten prosessien Kkisitteellistimi-
seen ja analysointiin kytkeytyvdssd moni-
lukutaidon opetuksessa pohditaan asioiden
rakenteita, asioiden vilisid yhteyksia seka syy-
seuraussuhteita. Tastd esimerkkind on kielen
rakenteen ja kieleen liittyvien sddntdjen tar-
kastelu, jolloin puhutaan metakielesta. (Ka-
lantzis ym. 2016; Tan & Guo 2014.) Metakie-
li sisdltyy kielitietoisuuden kisitteeseen, joka
kuvaa laajemmin tietoiseksi tulemista kielel-
lisistd piirteistd, luovuutta kielen kaytossa ja
kielellisen moninaisuuden huomiointia (An-
dersen & Ruohotie-Lyhty 2019; ks. my6s Ya-
man Ntelioglou ym. 2014). Tarkedd on, ettd
eri kielid pidetdan oppimisen resursseina eli
hyodynnetddn oppilaan kielellistd osaamis-
ta. Tdima tukee esimerkiksi oppilaan sitoutu-
mista lukemiseen ja kirjoittamiseen. (Yaman
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Ntelioglouym. 2014.) Lisdksi analysoinnin tie-
dollista prosessia kuvaa kriittisyys eli erittele-
va ajattelu ja lukeminen (Kulju ym. 2020), ja
sen on huomioitu myos perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteissa kuuluvan moni-
lukutaitoon (Opetushallitus 2014). Moniluku-
taidon pedagogiikassa on keskeisti osata suh-
tautua kriittisesti arvioiden teksteihin (Boche
2014) seka toisten ndkemyksiin ja motiiveihin
(Cope & Kalantzis 2009). Soveltamisen tiedol-
lisissa prosesseissa tallaista kriittisesti arvioitua
tekstid hyodynnetddn luovasti uusissa yhteyk-
sissd (ks. Cope & Kalantzis 2009).

Monilukutaitopedagogiikassa on keskeista
ymmartda tekstit sosiaalisesti ja kulttuurisesti
rakentuneeksi merkityksenannon prosessiksi:
asialle annettu merkitys saa erilaisen arvon sen
perusteella, millaisessa sosiaalisessa ja kulttuu-
risessa ymparistossd se on annettu (Ajayi 2011;
Cope & Kalantzis 2009). Monilukutaidon ope-
tuksessa oppilaiden yhteistd merkityksen anta-
mista pyritidn edistimain esimerkiksi erilai-
sissa projekteissa (Kalantzis ym. 2016; Thibaut
& Curwood 2018), joissa yhdistyvit yksilolli-
nen ja yhteisollinen tekstin tuottaminen (Ya-
man Ntelioglou ym. 2014). Leanderin ja Bold-
tin (2013) mukaan merkityksen antamisen
ymmadrretddn perustuvan muuhunkin kuin
teksteihin, ja tdlldin se on kokonaisvaltaista
toimintaa, jossa ovat mukana oma itse, teks-
tuaalinen maailma ja toiset ihmiset. Téllaisel-
la toiminnalla tarkoitetaan esimerkiksi moni-
aistillista musiikkia ja tanssia yhdistavaa ko-
konaisuutta yhteistyossa toisten kanssa (Karja-
lainen-Vikeva & Sintonen 2018). Yhteistydssa
toimiminen on tulevaisuuden taito, jonka hal-
litseminen on keskeisempaa kuin yksittdisten
faktojen muistaminen (Yelland 2018). Réisa-
sen, Korkeamden ja Dreherin (2016) mukaan
esimerkiksi yhteisissd keskusteluissa tarvitaan
taitoa ymmartdd keskustelun aihe ja keskuste-
lukumppanin ndkékulmat. Yhteisty6lle on hy-
vat mahdollisuudet, silla muun muassa aiem-
paa avoimemmat fyysiset ja digitaaliset op-
pimisympdrist6t mahdollistavat monipuoli-
sen yhteisollisen tyoskentelyn (Thibaut & Cur-
wood 2018).
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Monilukutaitopedagogiikka on yhdenver-
taisuutta korostava ajattelumalli, jossa koros-
tuvat sekd sosiaalinen ja kulttuurinen nako-
kulma (Cope & Kalantzis 2009; The New Lon-
don Group 1996) ettd yksilon henkilokohtai-
sen osallisuuden kehittdminen (Karjalainen-
Vikevd & Sintonen 2018). Jotta moniluku-
taitoa voidaan huomioida ja soveltaa laaja-
alaisesti kouluopetuksessa yhteisollisen ja yk-
silollisen oppimisen tukemiseksi, on keskeis-
td ymmartdd monilukutaito eri oppiaineiden
taustalla olevien tieteenalojen tasolla eli havai-
ta, ettd jokaisella oppiaineella on omanlaisen-
sa monilukutaidolliset kiytanteet lukemisessa
ja tekstien tuottamisessa (Moje 2015; Sulku-
nen & Luukka 2014). Taiman jdlkeen tunniste-
taan ja madritetaan eri oppiaineita yhdistavia
jamonilukutaidon opetusta ohjaavia tekijoita.
Tatd tutkimuksen tehtdvad tarkentavat kaksi
tutkimuskysymysta: 1) Mitka tekijat maaritta-
vat monilukutaitoa asiantuntijoiden mukaan?
2) Mitkd ovat monilukutaidon opetusta ohjaa-
vat keskeiset tekijat?

Tutkimuksen toteutus

Tamin laadullisen tutkimuksen tutkimus-
aineisto kerittiin haastattelemalla eri puo-
lilta Suomea kuutta oman alansa keskeista
asiantuntijaa eri tieteen- ja ammattialoilta,
joita olivat biologia (H1), kirjastoala (H2),
suomen kieli ja kirjallisuus (H3), matema-
tiikka (H4), opetushallituksen koulutuksen ja
opetussuunnitelmatyon asiantuntijuus (H5)
sekd kielipedagogiikka (H6). Anonymiteetin
vuoksi asiantuntijuutta ei maaritelty yksityis-
kohtaisemmin. Tutkimukseen haluttiin vah-
vaa asiantuntemusta eri tieteen- ja ammatti-
aloilta, silld monilukutaidon madrittamiseksi
tarvitaan tieteenalan osaamista seki tieteen-
alan tiedollisten prosessien ymmartamista. Li-
sdksi haluttiin vahvaa asiantuntemusta moni-
lukutaidosta, jota kaikille asiantuntijoille oli
kertynyt opetus-, tutkimus- tai asiantuntija-
tehtdvissa (ks. Ruusuvuori, Nikander & Hy-
varinen 2010). Valinnan perusteena oli myos
ndiden tieteen- ja ammattialojen soveltuvuus
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kouluopetukseen eri oppiaineiden nakokul-
masta (ks. Dallacqua ym. 2015; Exley & Luke
2010; Joutsenlahti & Kulju 2017; Riisdnen ym.
2016; Yaman Ntelioglou ym. 2014). Tutkimus
kohdistuu monilukutaidon maiarittelyyn pe-
rusopetuksen vuosiluokilla 1-6, joilla opetuk-
sen integrointi oppiaineiden vililld on olen-
naista.

Teemahaastatteluja ohjasivat kaikille haas-
tateltaville yhteiset teemat (Hyvarinen 2017).
Haastattelujen tavoitteena oli selvittaa eri alo-
jen asiantuntijoiden kasityksid monilukutai-
dosta ja luoda niiden pohjalta monilukutai-
toa maarittavat tekijat sekd kuvata, millaiset
tekijat ohjaavat monilukutaidon kouluopetus-
ta. Asiantuntijan kisityksella tarkoitetaan téis-
sd tutkimuksessa asiantuntijoiden omaa ym-
marrysta siitd, mitd monilukutaito tarkoittaa.
Kasityksid tutkimalla haluttiin saada autent-
tista tietoa siitd, miten asiantuntijat ymmar-
tavdt monilukutaidon. Haastatteluteemoik-
si valikoituivat monilukutaidon maiairittely,
monilukutaidon oppiminen ja opettaminen,
monilukutaidon kehittiminen sekd oppimis-
ympiristot. Teemahaastattelut toteutettiin syk-
sylld 2016 ja keviilld 2017, ja ne kestivit kes-
kimdadrin 60 minuuttia. Anonymiteetin var-
mistamiseksi haastateltavat nimettiin kirjai-
mella H haastattelujarjestyksessa (H1-H6) ja
vastauksista lainatuista sitaateista hdivytettiin
murreilmaisut.

Aineiston analyysi ja luotettavuus

Haastatteluaineisto litteroitiin, ja aineiston ja-
sentdmiseen sisdllénanalyysin alustavana vai-
heena kaytettiin ajatuskarttaa. Ajatuskartat laa-
dittiin haastatteluteemojen mukaan, ja jokai-
sen asiantuntijan tiivistetyt kasitykset koottiin
omaan karttaansa teemojen alle. Luotettavuu-
den lisddmiseksi ajatuskartat 1dhetettiin asian-
tuntijoiden luettavaksi (ks. myos Tuomi & Sa-
rajarvi 2018). Asiantuntijat hyvaksyivit ne sel-
laisenaan. Ajatuskartoista laadittiin myos tau-
lukkomuotoinen koonti, joka auttoi hahmot-
tamaan yhtdldisyyksid asiantuntijoiden kisi-
tysten valilla.
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Aineiston analyysi jatkui aineistoldahtoi-
selld sisdllonanalyysilld, jossa hyodynnettiin
Atlas.ti-ohjelmaa (7.5.4). Analyysiyksikoita ei
madritelty etukdteen vaan tavoitteena oli muo-
dostaa yhteneva kasitteellinen ymmarrys mo-
nilukutaidosta tutkimusaineiston perusteella
(ks. Kvale 2007; Schreier 2012). Aineiston il-
maisut koodattiin ja koodeista muodostettiin
ala- ja yldluokkia (Elo & Kyngas 2008). Muo-
dostetut yldluokat olivat riittavan tiiviitda ku-
vaamaan koko aineistoa. Ylialuokat yhdistet-
tyind muodostivat pailuokat, joita ovat mo-
nilukutaidon maarittavit sekd opetusta ohjaa-
vat tekijat.

Analyysiprosessin uskottavuus pyrittiin
takaamaan kirjoittajien keskindiselld vertais-
arvioinnilla (Graneheim & Lundman 2004).
Kirjoittajat analysoivat aineiston itsendisesti,
ja sen jalkeen itsendisessd analyysiprosessissa
muodostettuja koodeja, luokkia ja kisitteitd
vertailtiin ja niistd keskusteltiin yhdenmukai-
suuden tarkistamiseksi. Yhtaldisyysprosentik-
si saatiin 97,2.

Monilukutaitoa maarittavat tekijat

Ensimmadisend tutkimuskysymyksena selvi-
tettiin asiantuntijoiden kasityksid moniluku-
taidosta. Kasitysten taustalla on sekd perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden
monilukutaitoméiritelma ettd kansainvili-
nen multiliteracy-kisite (ks. The New London
Group 1996). Asiantuntijan H5 mukaan mul-
tiliteracy -kasite laajenee koko ajan esimerkik-
si teknologian kehittyessa. Lisdksi asiantunti-
joiden kasityksid ohjaavat heiddn kiytinnon
tyossdan hankkimansa kokemukset moni-
lukutaidosta. Maarittaviksi tekijoiksi muodos-
tuivat erilaiset representaatiot ja symbolijarjes-
telmit, vuorovaikutteisuus toisten ihmisten ja
tekstien kanssa, erilaisten asiasisédltdjen ym-
martaminen ja kriittinen ajattelu sekd moni-
kielisyys (taulukko 1).

Erilaiset representaatiot ja symbolijdrjestelmdt
Monilukutaito on asiantuntijoiden yhteisen ka-
sityksen mukaan erilaisten representaatioiden
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TAULUKKO 1. Monilukutaitoa maarittavat tekijat asiantuntijoiden mukaan

Monilukutaitoa maarittavat tekijat

Ylaluokat

Siséllot

Esimerkkeja aineistosta

Erilaiset
representaatiot ja
symbolijarjestelmat

Erilaisten ilmaisu-
muotojen lukeminen ja
tuottaminen

llImaisumuodot eri
tiedonaloilla

- "merkit, kartat, taideteos, performanssi” (H1)

- "satu, luontoraportti” (H2)

- “tietokirjallisuus, animaatiot, tablettisovellus,
sévellys” (H3)

- “kuvat, sanat, piirtdminen, ohjelmointikieli”
(H4)

- "mediatekstit, audiovisuaaliset tekstit,
hypertekstit, tilastot” (H5)
“kuvakirja, likkumisen tapa” (H6)

Sosiaalinen ja
teksteihin kohdistu-
va vuorovaikutus

Vuorovaikutustilanteiden
tulkitseminen ja
ymmartdminen

Kasvun tukeminen
vuorovaikutuksessa

Vuorovaikutus tekstien
kanssa

"Voidaan lukea toisten eleita ja ilmeita.” (H3)
"Toinen ihminen nékee tdman niin eri tavalla.”
(H6)

"Auttaa, mallintaa, ohjaa.” (H5)

"Tuetaan ymmartamaan, misté tassa
keskustellaan” (H2)

"Teksteista puhumisen kaytanteet” (H6)

Ymmartaminen ja
kriittinen ajattelu

Tiedon tunnistaminen,
hankkiminen ja kasittely

Oman ajattelun ilmaise-
minen

Tekstien arviointi

"Tarkkailla ja tehdd havaintoja, hakea tietoa”
(H1)

"Kayttad symbolijarjestelmia itse omassa
viestinnassa.” (H3)

“limaista omaa ajattelua, omin sanoin.” (H4)
"Arvioivan asenteen omaksuminen, eli kaikki
mik& tulee vastaan, ei valttamatta ole totta.”

(H3)

"Keskeisen informaation I6ytdminen” (H1)

Monikielisyys

Monet eri kielet

limaisun muodot eri
tiedonaloilla, tiedonala-
kohtaisuus

”Arjen monet kielet” (H6)
"Opetella eri tiedonalojen kielia.” (H3)

"Oppiaineiden tapa esitta asioita.” (H1)

ja symbolijarjestelmien lukemista. Erilaisilla
representaatioilla tarkoitetaan laajasti eri il-
mioitd, esimerkiksi matematiikassa eri kielid

ja biologiassa fyysistd edustusta kaavakuvan
muodossa. Symbolijarjestelmilla viitataan
sithen, kuinka nditd ilmioitd voidaan esittdad
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esimerkiksi sanallisilla, kuvallisilla ja numee-
risilla keinoilla (ks. my6s Dallacqua ym. 2015;
Kalantzis ym. 2016). Monilukutaito kasittda
my6s muun kuin symboleilla esitettdvien il-
maisumuotojen lukemisen, esimerkiksi taide-
teokset ja liikkeet (ks. taulukko 1).

Lukemisen lisiksi my0s tuottamisen tai-
dot ovat keskeisid monilukutaidossa (ks. myos
Kulju ym. 2018). Niilld tarkoitetaan kaikkien
haastateltujen asiantuntijoiden mukaan eri ta-
voin kirjoittamista, tekstin kiyttimista omas-
sa viestinndssd, sisdltdjen tuottamista tietoi-
sesti sekd muuta multimodaalista tuottamis-
ta, kuten sdveltamistd ja animaatioiden teke-
mistd. Monilukutaito on siis asiantuntijoiden
puheessa laaja kisite, joka sisdltda lukemisen
ja tekstien tuottamisen erilaisia symbolijarjes-
telmid hyddyntéden.

Sosiaalinen ja teksteihin
kohdistuva vuorovaikutus
Monilukutaito maarittyy asiantuntijoiden yh-
teisen kisityksen mukaan erilaisiksi vuoro-
vaikutustilanteiksi ja -tapahtumiksi, joita ku-
vaavat esimerkiksi kertominen ja kuuntelemi-
nen seki toisen ihmisen eleiden ja ilmeiden
lukeminen. Tarvitaan kykyad toimia tilanteen
vaatimalla tavalla toisia tulkiten ja toisten toi-
mintaa ymmartden (ks. myos Rdisdnen ym.
2016). Aikuinen voi mallintaa ja opastaa vuo-
rovaikutustilanteissa toimimista. Talloin tue-
taan vuorovaikutuksen avulla kasvua, ja sitd
tukee my0s toinen toisiltaan oppiminen.
Vuorovaikutus maarittyy myos suhteessa
teksteihin, mika tarkoittaa esimerkiksi yhtey-
dessd olemista teksteihin ja tekstien piirtei-
den pohtimista. Teksteistd ja niiden tekemi-
sestd puhumista pidetddn tirkedna henkil6-
kohtaisen tekstikdsityksen muodostumiselle.
Kieliopillisia rakenteita keskeisempda on sen
oivaltaminen, miten voidaan ilmaista halut-
tuja asioita. Teksteistd puhuttaessa tirkeda on
hyodyntaa lasten ja nuorten aiempaa osaamis-
ta, esimerkiksi heiddn taitoaan puhua varsin
luontevasti audiovisuaalisista ja mediateks-
teista.
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Ymmadrtiminen ja kriittinen ajattelu

Ymmartaminen ja kriittinen ajattelu sekd oman
tulkinnan luominen kuvaavat keskeisesti mo-
nilukutaitoa. Monilukutaitoon kuuluu erilais-
ten asiasisaltdjen ja niiden kanssa toimimisen
tapojen ymmartaminen. Yhden asiantuntijan
(H6) mukaan ymmairtiminen perustuu tie-
toon ja sen kasittelyyn. Tarvitaan kykyd tun-
nistaa ja hankkia tietoa, jonka useat (H1, H2,
H3, H6) asiantuntijat liittavat ympariston tut-
kimiseen ja havainnointiin seki sitd koskevan
tiedon hakuun. Tiedonhakuun kuuluvat aisti-
havaintojen lisiksi tiedon etsiminen Interne-
tistd sekd ammattilaisten rooli tiedon hankin-
nan apuna. Tarvitaan myos tiedon yhdistele-
misen, syy-seuraussuhteiden pohtimisen, joh-
topdatosten tekemisen sekd luokittelun, erilais-
ten strategioiden kdyton ja tekstien erittelyn
taitoja. Lisdksi asiantuntijoiden yhteisen kisi-
tyksen mukaan tarvitaan opitun soveltamista,
jolla tarkoitetaan opitun asian hyodyntamista
tarkoituksenmukaisella tavalla uudessa tilan-
teessa. Asiantuntijat pitavat soveltamisen tai-
toatarkednd askeleena opitun ymmartdmiselle.
(Ks. Kalantzis ym. 2016, tiedolliset prosessit.)

Kaikki asiantuntijat mainitsevat ajattelu-
taidot. Niissd he pitavdt keskeisend ajattelun
ilmaisemista omin sanoin selittimall4, perus-
telemalla ja kuvaamalla, mika tukee asioiden
ymmartimistd. Oma ajattelu harjaantuu kay-
tettdessa erilaisia ilmaisumuotoja, jolloin on
mahdollista 16ytaa itselle sopiva tapa tuottaa
ajattelua. Tarkedd on myos pohtia omaa ajatte-
lua ja sen ilmaisemista tarkoituksenmukaisesti
tilanteeseen ja oppimisen kohteeseen sopival-
la tavalla, eri kanavissa ja luovasti.

Kriittinen ajattelu liitetian haastatteluissa
tekstien arviointiin. Asiantuntijat tuovat yhtei-
sesti esille arvioivan asenteen omaksumisen ja
eri nakokulmien ottamisen tekstien arviointiin
seki tilanteen mukaisen tulkinnan muodos-
tamisen teksteista. Tarkedd on osata arvioida
tehtdvan kannalta olennaisin tieto ja osata jat-
tdd tehtavaidn kuulumaton tieto pois. Téllainen
punaisen langan 16ytiminen tydskentelyyn on
tarked osa monilukutaitoista tekstien kasitte-
lya. (Ks. myos Kulju ym. 2020.)
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Monikielisyys
Monilukutaito maarittyy asiantuntijoiden H3,
HS5 ja H6 puheessa monikielisyydeksi eli seka
didinkielen ettd puhuttujen vieraiden kielten
huomioimiseksi ja osaamiseksi oppilaiden ar-
jessa (ks. myos Cope & Kalantzis 2009). Tavoit-
teena on monikielisen kompetenssin kehitty-
minen, jossa keskeistd on ymmartaa didin-
kielen ja vieraiden kielten lisdksi kielellinen
osaaminen laaja-alaisesti.

Vieraiden kielten lisiksi monikielisyydel-
14 tarkoitetaan myos kielen piirteita ja ilmai-
sun muotoja eri tiedonaloilla, jolloin on pe-
rusteltua liittad eri tiedonalojen kielet myos
tdhdn kategoriaan Erilaiset representaatiot ja
symbolijirjestelmét -kategorian ohella. Eri
tiedonaloilla on omanlaisensa kieli, ja pide-
tdan tarkednd ymmartdd, ettd tiedonalojen kie-
let jasentdavit maailmaa eri tavoin. Esimerk-
kind mainittakoon matematiikan eri kielet:
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kuviokieli, luonnollinen kieli, symbolikieli ja
toiminnan kieli (ks. my6s Joutsenlahti & Kulju
2017). Ndiden eri kielten avulla kielennetddn
matematiikkaa.

Monilukutaidon opetusta
ohjaavat keskeiset tekijat

Toisena tutkimuskysymyksend tarkastellaan
monilukutaitoa opetuksen ndakékulmasta. Tihdan
tutkimuskysymykseen vastataan moniluku-
taidon keskeisten opetusta ohjaavien tekijoi-
den avulla. Niitd ovat sisallot, opetuksen 1dhes-
tymistavat ja menetelmat, oppimisymparistot
sekd opetuksen toteutus. Perustana moniluku-
taidon opetuksessa on peruslukutaito, joka si-
siltdd asiantuntijoiden esille tuomat mekaani-
sen lukutaidon, kirjoitustaidon ja luetun ym-
martdmisen. Opetuksessa edetddn kohti kieli-
tietoista koulua (taulukko 2).

TAULUKKO 2. Monilukutaidon opetusta ohjaavat keskeiset tekijat ja opetuksen eteneminen

KIELITIETOINEN KOULU

Oppimisympadristot monilukutaidon opetuk-
sessa

- monipuoliset ympéristot

- yhteistyd koulussa ja koulun ulkopuolella

Monilukutaidon opetuksen toteutus

- opettajien vélinen yhteisty6

- moniammatillisuus

- opettajien rohkeus ja avoimuus kokeilla uusia
tapoja opettaa

"Sallivat, ymmartévat ja rajoja rikkovat oppimis-
ymparistot” (H4)

"Erittain tarkeda on se yhdessa tekeminen.” (H6)
”Astumista yli luokkahuonerajan kielen kanssa
toimimisen kanssa” (H5)

"Yhteistyd opettajien valilla on kaikkein
hedelmallisintd.” (H3)

"Koulu tulisi kirjastoon.” (H2)

"Etta opettajat olisivat rohkeita.” (H2)

Sisallot monilukutaidon opetuksessa
-merkityksellisyys ja multimodaaliset tekstit

Opetuksen lahestymistavat ja menetelmét
- arjen teksteista ja ympéristdista alkava polku
- monilukutaito kaikissa oppiaineissa

- oppilaan yksildllisyyden huomiointi

“Lahdetéan merkityksista pain liikkeelle.” (H5)
"Erilaisten, monimuotoisten tekstien kanssa”
(H5)

“Oppimisen ja kasvamisen polku” (H5)
“Monilukutaito liittyy kaikkeen oppimiseen ja
oppiaineisiin.” (H1)

”Oma luonnollinen tapa ilmaista asioita” (H4)

PERUSLUKUTAITO

- Mekaaninen lukutaito
- Kirjoitustaito

- Luetun ymmartaminen
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Sisdallot monilukutaidon opetuksessa
Monilukutaidon opetuksen sisilloissd pai-
nottuvat merkityksellisyys ja multimodaaliset
tekstit. Asiantuntijat tuovat yhteisesti esille pe-
rinteisen, painetun tekstin merkityksen, mut-
ta tarkedd on tarjota oppilaalle mahdollisuus
my0s erilaisiin viestimisen tapoihin. Kirjoite-
tun tekstin lisdksi tarvitaan myos esimerkiksi
kuvia, karttoja ja tilastoja. My0s tieto- ja vies-
tintdteknologian avulla voidaan laajentaa teks-
tivalikoimaa. Digitaalisiin teksteihin asiantun-
tijat liittavat videot, hypertekstit, animaatiot, e-
kirjat, 4anikirjat, erilaiset sovellukset ja verkko-
sivut. Lisdksi digitalisuus tukee perinteisen ja
uuden vuorovaikutusta, kun eri muotokielid,
kuten musiikkia, kuvia ja tekstid, yhdistetdan
esimerkiksi tabletin sovelluksella. Tarkedd on
huomioida my6s monikulttuurisuus tekstien
valinnassa.

Asiantuntijoiden mukaan oppilaat innos-
tuvat monilukutaidosta, kun se otetaan oi-
kealla tavalla mukaan opetukseen. Moniluku-
taidon merkityksellisyys vahvistuu, kun huo-
mioidaan opetuksessa oppilaan tekstimaailma
sekd ymmarretddn ja kehitetdan monilukutai-
toa osana koulun arjen kiytinteitd. Oppilaat
oivaltavat monilukutaidon merkityksen, kun
he havaitsevat taitojensa kehittyvin ja saavan-
sa enemmadn tietoa asioista.

Opetuksen lahestymistavat ja menetelmdt

Asiantuntija H5 kuvaa monilukutaidon koulu-
opetusta arjen teksteistd ja ymparistoistd al-
kavana polkuna (ks. Kalantzis ym. 2016: tie-
dollisten prosessien kokemuksellisuus), jossa
opittavia asioita syvennetddn. Myds muut
asiantuntijat nikevit, ettd vuosien edetessd
ja osaamistason kasvaessa monilukutaidon
opetus monipuolistuu ja muuttuu muodol-
lisemmaksi (ks. myos Luukka 2013). Arjen
tekstien abstraktiotasoa kasvatetaan seka laa-
jennetaan kisitteitd ja tekstilajien valikoimaa.
Osaamisen lisddntyessd oppilas harjoittelee
muotokielten yhdistamista ja opitun sovelta-
mista. Useat asiantuntijat (H3, H4, H5) ko-
rostavat my0s vahvaa perustaitojen tukemis-
ta. Perustaidot, kuten mekaaninen lukutaito,
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muodostavat pohjan, jonka paille moni-
lukutaitoa voidaan rakentaa (ks. taulukko 2).

Asiantuntijoiden yhteisen kisityksen mu-
kaan monilukutaito kuuluu kaikkiin oppi-
aineisiin. Opettaja mallintaa oppiaineiden tie-
donalan ndkékulmasta, millaista lukemisen
ja tuottamisen taitoa tarvitaan kullekin oppi-
aineelle ominaisen tekstilajin hallintaan (ks.
myo6s Moje 2015). Monilukutaito mahdollis-
taa kokonaisuuksiin perustuvan, integroivan
tyoskentelyn, ja oppiaineiden yhteistyota voi-
daan toteuttaa monialaisissa oppimiskokonai-
suuksissa (ks. myos Tarnanen ym. 2019).

Monilukutaidon opetuksessa on kaikkien
haastateltujen asiantuntijoiden mukaan tar-
kedd antaa jokaiselle mahdollisuus toimia
omalla tavallaan. Esimerkiksi perinteisen kir-
joitelman sijaan oppilas voi tehdi videon tai
rdpin. Asiantuntijat ovat yhta mieltd myos sii-
td, ettd toiminnallinen asioiden kokeileminen,
kuten erilaisilla matemaattisilla vilineilla tyos-
kenteleminen, on oppilaita innostava mene-
telmd monilukutaidon opettamisessa. Kun
opiskellaan monilla eri tavoilla, oppilas oppii
loytamdin omanlaisiaan tapoja maailmassa
parjddmiseen.

Monilukutaidon opetuksessa keskeistd on
pyrkiminen kohti kielitietoista koulua (ks. tau-
lukko 2). Kielitietoisuus liitetadan kielellisen
herkkyyden ja kielen eri vivahteiden oppimi-
seen (ks. myods Andersen & Ruohotie-Lyhty
2019). Tarkeda on tukea oppilaiden uteliai-
suutta kielid kohtaan sekd ohjata havainnoi-
maan kielenkdyttimisen tapoja eri tilanteissa.
Asiantuntijat tuovat yhteisesti esille kielellise-
nd mallina toimimisen ja siihen liittyen sen,
miten kieltd koulussa kiytetdan ja millainen
tekstimaailma kouluun rakennetaan.

Oppimisympdristot monilukutaidon
opetuksessa

Monilukutaidon opetuksessa oppimista tuke-
viksi oppimisympdristoiksi kaikki asiantun-
tijat kuvaavat ymparistot, jotka ovat sallivia,
rajoja rikkovia ja monipuolisia. Olennaista
on, ettd oppilaiden ymprilld on rikas teksti-
maailma. Tarkoitus ei ole kiinnittyd siihen,
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ettd oppikirjan tayttdiminen olisi itsetarkoi-
tus ja tunnin péaasia. Sen sijaan mukana tuli-
si olla monipuolista materiaalia, esimerkiksi
tietokoneen ja muiden digilaitteiden lisdksi
sanomalehtid, paperia, kirjoja ja seindpintaa,
jonne voi laittaa teksteja esille. Keskeistd on
nihdi oppilas subjektina ja mahdollistaa ha-
nen aktiivisuutensa oman ympdristonsa ke-
hittdmisessa.

Asiantuntijoiden yhteisen kisityksen mu-
kaan monilukutaidon opetuksessa oppimis-
ta tukevat myos ymparistot, joissa toimitaan
yhdessi toisten kanssa (ks. Cope & Kalantzis
2009, sosiaalisesti rakentunut merkityksen
antaminen). Oppimista edistdvit keskustelu
teksteistd, yhteinen erilaisten tekstien tekemi-
nen sekd palautteen antaminen ja saaminen.
Yhdessa toimiminen mahdollistaa toinen toi-
siltaan oppimisen sekd antaa mahdollisuuden
peilata omia havaintoja toisten kanssa. Opet-
tajan ja oppilaan yhteisty6ta kuvaa vastavuo-
roinen oppiminen, jossa myos oppilaat voivat
toimia opastajina. Asiantuntija H1 kuvaa, ettd
sosiaalisen oppimisen vastapuolena on pel-
késtadn yksilollinen, oman digilaitteen kanssa
toimiminen. Talloin ei ole kysymys sellaisesta
sosiaalisesta oppimisesta, joka on tirkeda mo-
nilukutaidon kehittimisen kannalta.

Koulun ulkopuolisten ymparistdjen mah-
dollisuudet monilukutaidon opetuksessa ovat
esilld yhteisesti asiantuntijoiden kasityksissa.
Koulun ulkopuolisista yhteistyomahdolli-
suuksista mainitaan tekstien ja esittelyiden te-
keminen ulkopuolisille kuulijoille ja lukijoille
sekd vierailut esimerkiksi kirjastoihin, tutki-
muslaitoksiin ja museoihin. Asiantuntijoiden
mukaan esimerkiksi museoyhteistyossd mo-
nilukutaito konkretisoituu koulussa opittu-
jen tietojen ja taitojen soveltamisena. Koulun
ulkopuolella toimimisen hyodyksi nihdaan
sen havaitseminen, ettd monilukutaitoa kehi-
tetdan elamaa varten. Toisaalta asiantuntijat
tuovat esille fokuksen sdilyttimisen juuri mo-
nilukutaidon kehittimisessa. Monilukutaidon
opetuksen edetessd oppilaan on tirkeda vihi-
tellen tulla tietoiseksi moninaisista teksteista,
ympadristOistd ja asioiden esittimisen tavoista.
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Tavoitteena on, ettd oppilas oppii toimimaan
eri ymparistoissad joustavasti ja hyddyntamaan
oppimaansa arjessa (ks. Kalantzis ym. 2016,
tiedollisten prosessien soveltaminen).

Monilukutaidon opetuksen toteutus

Monilukutaidon opetuksen toteutusta kuvaa
vahva opettajien vilinen yhteistyd. Opettajien
kesken olisi tirked saada syntymdan ymmarrys
monilukutaidosta yhteisend asiana, joka kuu-
luu koulun kiytinteisiin. Yhteistyossd koros-
tuvat suunnitelmallisuus, vastuun jakaminen
sekd yhteinen pohdinta ja ideointi.

My6s moniammatillisuus opettajien ja
muiden ammattilaisten vililld tuodaan esille
monilukutaidon opetuksen toteutukseen kuu-
luvana asiana. Asiantuntijuuden jakaminen
tukee monilukutaidon opettamista. Kirjaston
ja koulun yhteistyolta asiantuntija H2 toivoo
avointa kommunikaatiota esimerkiksi niin,
ettd opettaja on tietoinen oman luokkansa lu-
kemisen taitotasosta ennen kirjavinkkausta ja
ettd siitd keskustellaan kirjavinkkaajan kanssa.
Vastaavasti kirjastoammattilaisten asiantunte-
musta tulisi hyddyntdd muun muassa tiedon-
haun opetusten jarjestimisessd. Tarkedd on
my0s vanhempien asiantuntemuksen hy6dyn-
timinen ja heiddn roolinsa monilukutaidon
edistimisessd. Konkreettisena esimerkkina tas-
td ovat yhteistyoillat vanhempien kanssa.

Monilukutaidon opetuksessa opettaja tar-
vitsee ymmarrysta siitd, mita monilukutaito eri
yhteyksissd tarkoittaa. Ei ole yhtd ainutta kdy-
tintod monilukutaidon opettamiseen, vaan
sen edistimiseen tarvitaan monia eri lahes-
tymistapoja sekad rohkeutta niiden kokeilemi-
seen. Opettajien osaamisen tukemisessa useat
asiantuntijat (H1, H4, H5, H6) pitavit tarkea-
nd perus- ja tdydennyskoulutusta.

Pohdinta

Tassa tutkimuksessa on esitetty monilukutai-
toa kuvaavia tekijoita. Lisdksi on tutkittu mo-
nilukutaidon opetusta ohjaavia keskeisia teki-
joita monilukutaidon pedagogiikassa. Nama
tekijat ovat muodostuneet asiantuntijoiden
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késityksistd, joiden taustalla vaikuttavat pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteet,
kansainvilinen tutkimus ja heidan omat koke-
muksensa monilukutaidosta. Tama tutkimus
vastaa monilukutaitoon liittyvdan haastee-
seen, joka aiempien monilukutaidon tutkijoi-
den (Luukka 2013; Mertala 2018) mukaan on
kisitteen hajanaisuus sekd kasitteen sisallon
yhdenmukaisen ymmarryksen puuttuminen.
Asiantuntijoiden kisitysten tarkastelu osoit-
taa, ettd monilukutaitoa voidaan opettaa hyvin
yhtendisesti eri oppiaineiden taustalla olevista
erilaisista tiedonaloista huolimatta.

Ensimmadisend keskeisend tuloksena oli-
vat kuvaukset eri asiantuntijoiden késityksis-
td muodostetuista monilukutaitoa maaritta-
vistd tekijoistd. Tarkeimmaksi monilukutaitoa
maadrittavaksi tekijaksi muodostui erilaisten il-
mioitd ja asioita kuvaavien representaatioiden
eli erilaisten edustusten, kuten kaavioiden tai
karttojen merkitys sekd se, miten nditd edus-
tuksia voidaan ilmaista erilaisia symbolijar-
jestelmid hyodyntden. Monilukutaidon kehit-
tdmisen haasteena on ollut monilukutaidon
kohdistuminen usein vain painettujen, kirjal-
listen tekstien tarkasteluun (Boche 2014; Ra-
jendra 2015; Thibaut & Curwood 2018; Walsh
2010). Myos tassa tutkimuksessa havaittiin,
ettd monilukutaidon kehittamiseksi tarvitaan
painettujen tekstien lisdksi my6s muita teks-
tejd, kuten digitaalisia tekstejd ja kuvia multi-
modaalisissa ilmaisumuodoissaan sekd moni-
puolisissa ymparistoissa.

Erilaisten representaatioiden ja symboli-
jarjestelmien avulla on mahdollista tukea mo-
nimuotoisen tekstikdsityksen syntymista. Tut-
kimus osoittaa siis multimodaalisten tekstien
painottumista monilukutaidossa. Toisaalta
monilukutaidon kouluopetuksen kehittami-
seksi on aihetta suunnata huomiota siihen,
ettd monilukutaito ymmarretaan laaja-alaisen
tekstindkokulman lisdksi my6s kattavammin
tiedonkisittelyn ja siithen kuuluvien taitojen
osaksi (ks. myos Sulkunen & Luukka 2014;
Thibaut & Curwood 2018). Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden moniluku-
taitomaaritelman mukaan monilukutaito on
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tiedon hankkimisen ja hallinnan taito, mut-
ta siitd korostuu kuitenkin tekstinakokulma
(Opetushallitus 2014). Monilukutaito on teks-
tien lukemista ja kirjoittamista, mutta myos
laajemmin monipuolisten asiasisiltojen ym-
martamistd, tulkitsemista ja tuottamista. Mo-
nilukutaito mairittyy enemman ajattelun val-
miuksiksi kuin perinteiseksi luku- ja kirjoitus-
taidoksi.

Tassd tutkimuksessa havaittiin, ettd moni-
lukutaito on yhd enemmain erilaisten vuoro-
vaikutustilanteiden lukemisen taitoa, kuten
sosiaalista ja kulttuurista vuorovaikutusta op-
pilaiden vililla, oppilaan ja opettajan valil-
14 sekd opettajien kesken, ja myos vuorovai-
kutusta moninaisten tekstien kanssa. Vuoro-
vaikutustilanteissa korostuu ymmartimisen
merkitys. Tulokset vahvistavat aiempien tutki-
musten havaintoja vuorovaikutuksen merki-
tyksestd (Yaman Ntelioglou ym. 2014), mutta
tdssd tutkimuksessa vuorovaikutus maadrittyi
painotetummin monilukutaidon ja erityises-
ti merkitysten luomisen osaksi. Tama nako-
kulma vuorovaikutuksesta toisi syvyyttd pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perustei-
den monilukutaitoméarittelyyn. Siind vuoro-
vaikutus on tuotu esille tekstien kanssa toimi-
misessa, mutta nykyisessd maaritelmassa vuo-
rovaikutuksen merkitys osana syvempaa mer-
kitysten antamisen prosessia ei ole selkedsti
nahtavilla.

Lisaksi havaittiin, ettd monilukutaitoa
madrittdd monikielisyys, joka on aiemman tut-
kimuksen mukaan keskeistd monilukutaidon
madritelméssd (Cope & Kalantzis 2009). Mo-
nikielisyydessa ei ole kyse ainoastaan kieliai-
neiden, kuten &idinkielen ja vieraiden kiel-
ten esilld olosta, vaan myos esimerkiksi ma-
tematiikan kielilld (ks. Joutsenlahti & Kulju
2017) toimimisesta. Monikielisyyteen laajas-
ti ymmarrettyna voisi sisaltyd myos kielen si-
sdinen vaihtelu, kuten esimerkiksi murteet
(ks. Kalantzis ym. 2016), jotka eivit tdssd tut-
kimuksessa nousseet esille. Keskeisti on ym-
martdd oppilaan kielellinen osaaminen koko-
naisuudessaan oppimisen lahtokohdaksi (ks.
Yaman Ntelioglou ym. 2014) ja ndin tukea
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monikielisen kompetenssin kehittymistd osa-
na monilukutaitoa. Taman nakokulman lisda-
minen my0s perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteiden monilukutaitomaaritelmaan
lisdisi kielten merkityksen ymmartamistd mo-
nilukutaidon keskeisend osa-alueena.

Toisena tutkimuskysymyksena tassa tutki-
muksessa on tarkasteltu monilukutaidon ope-
tusta ohjaavia tekijoitd. Monilukutaidon opet-
taminen madrittyy sisaltjen, opetuksen ldhes-
tymistapojen ja menetelmien, oppimisympa-
ristojen sekd opetuksen toteutuksen kautta.
Opetuksen lihtokohtana on peruslukutaito.
Kun tarkastellaan opetusta ohjaavia tekijoi-
td suhteessa aiempaan tutkimukseen (ks. An-
dersen & Ruohotie-Lyhty 2019; Kalantzis ym.
2016; Leander & Boldt 2013; Yaman Nteliog-
lou ym. 2014), havaitaan, ettd tdman tutki-
muksen tulokset muodostavat kokoavan na-
kokulman monilukutaidon opetuksesta. Tut-
kimuksessa yhdistyvit tiedolliset prosessit, yk-
silollinen monilukutaidon kehittyminen, ko-
konaisvaltainen ja sosiaalinen oppiminen seka
kielitietoisuus.

Yhteiskunnassa toimiminen edellyttda mo-
nilukutaidon osaamista, ja on nihtavissg, ettd
vaatimukset kasvavat tulevaisuudessa. Tutki-
muksen tulokset tukevat Luukan (2013) na-
kemyksid monimuotoisissa tekstiymparistois-
sd toimimisesta sekd koulun roolista monilu-
kutaidollisten valmiuksien kehittdjana. Moni-
lukutaidon opetus etenee arjen teksteista ja il-
midistd lahtevind polkuna ja laajenee osaa-
misen edetessd kisitteellisemman ajattelun,
analysoinnin ja kriittisen ajattelun taitoihin.
Tutkimuksen tulokset ovat yhtenevit tiedol-
listen prosessien kokemuksellisuuden, kasit-
teellistimisen, analysoinnin ja soveltamisen
kanssa (Kalantzis ym. 2016). Monilukutaidon
opetuksessa on tarkeda tukea oppilaan osalli-
suutta esimerkiksi tekstien valinnassa ja nii-
den ty6stdmisessd. Lisdksi on tdrkedd puhua
monilukutaidon merkityksestd sekd mahdol-
listaa oppilaille mahdollisimman monipuo-
lisia multimodaalisten prosessien ja konteks-
tien avulla saatuja kokemuksia, joita voidaan
soveltaa omassa toiminnassa myohemmin
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esimerkiksi opinnoissa tai tyonhaussa. Nain
tuetaan monilukutaitopedagogiikan mukaista
merkityksen antamisen prosessia.

Merkityksid annetaan my0s sosiaalisissa
konteksteissa, mikd tukee asiatuntijoiden ka-
sitystd siitd, ettd monilukutaitoa opitaan yh-
teistyOssd toisten kanssa tuottamalla asiasisal-
t6ja yhteistoiminnallisesti, peilaamalla omia
havaintoja sekd keskustelemalla opitusta (ks.
myo0s Rdisinen ym. 2016). Monilukutaidon
opetus on siis sitd, ettd rakennetaan opetus
polunomaiseksi hyédyntden tiedollisia pro-
sesseja sekd tuetaan polulla edettiessd merki-
tyksen antamista sosiaalisissa konteksteissa.

Monilukutaidon opetuksessa pyritddn koh-
ti kielitietoista koulua monilukutaidon ope-
tusta ohjaavien tekijoiden avulla. Kielitietoi-
suus tuo lisdarvoa tiedollisille prosesseille, silla
sen avulla niihin saadaan mukaan myos kie-
len tarkastelun ndkokulma. Kielitietoisuutta
rakentavana ldhtokohtana monilukutaito on
osa kaikkien tiedonalojen osaamista (ks. Ope-
tushallitus 2014). On keskeisti selvittdd oman
tiedonalan kulttuuriset kdytanteet luku- ja kir-
joitustaidon opettamisessa (ks. Moje 2015)
sekd se, mitd monilukutaito tarkoittaa timan
tiedonalan ndakdkulmasta. Jokaisen opettajan
olisi omaksuttava rooli ja malli multimodaa-
lisen kielen opettajana ja pyrittiva edistimaan
kielen oppimista omassa oppiaineessaan (ks.
Moje 2015; Opetushallitus 2014; Sulkunen &
Luukka 2014) seka tarjottava mahdollisuuk-
sia opiskella erilaisia ilmaisutapoja yhdistel-
len. Yhteisty6 oppiaineiden vilillad tukee kie-
litietoisuutta (ks. myos Andersen & Ruohotie-
Lyhty 2019), silld se laajentaa ndkokulmaa kie-
len kdyttomahdollisuuksista eri oppiaineiden
kontekstiin.

Monialaiset oppimiskokonaisuudet edel-
lyttavat oppiaineiden vilistd yhteistyotd ja
edistavat ndin myos monilukutaitoa. Moni-
alainen oppimiskokonaisuus voi edustaa
kokonaisvaltaisempaa tekstikokemusta, jossa
suunnataan huomiota tekstin kasittelys-
td laajemmalle, kuten keholliseen ja vilinei-
den avulla toteutettavaan tiedon kisittelyyn.
Erilaisten monilukutaitoa tukevien jaksojen
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lisaksi monilukutaitoa olisi tirkei pitia koko
koulun toimintakulttuurin pysyvana osana,
jolloin monilukutaito olisi luontevasti muka-
na kouluarjessa (ks. Luukka 2013). Moniluku-
taito ei ole irrallinen opetettava sisilto vaan
laaja tietojen ja taitojen muodostama koko-
naisuus, jota voidaan opettaa integroituneena
kaikessa koulun toiminnassa. Tama edellyt-
tdd huomion kiinnittimistd opettajien moni-
lukutaidolliseen osaamiseen perus- sekd tay-
dennyskoulutuksessa sekd uudenlaista, roh-
keaa ja kokeilevaa asennoitumista moniluku-
taidon opetukseen.

Taman tutkimuksen luotettavuutta ja yleis-
tettdvyyttd arvioitaessa on huomioitava, etta ai-
neisto ei edusta kaikkia olemassa olevia tiedon-
aloja, vaikka monilukutaitoa maaritellaan eri
tiedonalat monipuolisesti huomioiden. Lisaksi
asiantuntijan késitys on hianen oma subjektii-
vinen tulkintansa, ja joku toinen saman alan
asiantuntija voisi ymmartdd monilukutaidon
eri tavalla. Tutkimuksen merkitysta lisd aineis-
toldhtoinen analyysi, joka tuo uuden nikokul-
man keskusteluun monilukutaidosta. Tulokset
osoittavat selkedsti aineistosta esiin nousseet
asiantuntijoiden monilukutaitokisitykset in-
tegroituneena, ja havaitaan, etta eri tieteenalo-
jen kesken monilukutaitoa voidaan tarkastel-
la yhdenmukaisesti. Monilukutaito ei ole vain
tiettyja oppiaineita koskeva taito.

Monilukutaidon opettamisen yhteydessa
kaikki asiantuntijat eivit tuoneet esille moni-
lukutaidon opetuksen tavoitteita ja arviointia,
joten niitd ei voitu nimetd asiantuntijoiden
yhteisiksi monilukutaidon opetusta ohjaavik-
si tekijoiksi. Jatkossa olisi tarkedd tarkastella,
millaista monilukutaitoa tarvitaan tulevaisuu-
dessa muuttuvan tiedon parissa toimimises-
sa (Tarnanen ym. 2019), jotta voidaan vastata
esimerkiksi tekstien tulkitsemisen ja arvioin-
nin haasteeseen (ks. Leino ym. 2019). Millai-
sia tavoitteita monilukutaidon osaamiselle
siis asetetaan ja miten nditd tavoitteita arvioi-
daan, jotta tuetaan oppilaan monilukutaidon
kehittymista? Tassa tutkimuksessa havaittiin,
ettd monilukutaidon saavuttamiseen tarvitaan
yhteisollisen oppimisen lisdksi yksilollinen
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oppimisen polku. Yksil6llisen monilukutai-
don tukemiseksi tarvitaan kuitenkin ydin-
tavoitteet ja yhteiset kriteerit, joita moniluku-
taitoa madrittdvit ja opetusta ohjaavat tekijat
voisivat edustaa. Niiden avulla voitaisiin tukea
yhdenvertaista monilukutaidon kehittymista.
Talloin voidaan pohtia myos ndkemystd mo-
nilukutaidosta jatkumona (Kulju ym. 2018),
joka etenisi luokka-asteelta toiselle monilu-
kutaidolle asetettujen tavoitteiden mukaisesti.
Namai tavoitteet syventyvit ja laajenevat vuosi-
luokalta toiselle siirryttdessa.
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