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"Miten eri tavoilla voi tulkita pohjoisen”:
Tiedostava kuvataidekasvatus ilmiooppimisena
taideperustaisessa verkkoyhteistyossa M

Manninen, Annamari — Parpala, Mari — Harkonen, Elina. 2022. "MITEN ERI TAVOILLA
VOI TULKITA POHJOISEN": TIEDOSTAVA KUVATAIDEKASVATUS ILMIOOPPIMISENA
TAIDEPERUSTAISESSA VERKKOYHTEISTYOSSA. Kasvatus 53 (2), 145-159.

Hahmotamme tdssd tutkimuksessa mallia siitd, miten tiedostavuus mahdollistuu taide-
perustaisessa ilmiooppimisessa verkkoyhteistyota tehdessa. Toimintatutkimuksemme ta-
pauksessa yhteistyon tavoitteena oli tarkastella arktisuuden moninaisia merkityksia nyky-
taiteen teosesimerkkien, oman teoksen tekemisen ja teosten jakamisen kautta. Tavoittee-
na oli myos tukea taiteen tuntemusta, kulttuurista osaamista ja visuaalisen kulttuurin
monilukutaitoa. Analysoimme arktisuuden tarkastelun kokemuksia kuvataideopetukses-
sa viiden lukion vilisessd verkkoyhteistydssd Arktinen uudistava ja tutkiva opettajuus
-hankkeessa. Oman teoksen tekeminen ja verkkoalustalla jakaminen mahdollistivat ai-
heen yhdenvertaisen ja laajemman pohdinnan eri paikkakuntien lukiolaisten valilla. Hei-
dén késityksensa arktisuuden moninaisista merkityksista laajeni teosten jakamisen ja tois-
ten teosten tarkastelun kautta. Tulokset osoittavat, ettd taideperustainen tyoskentely, il-
midpohjainen opetuskokonaisuus ja verkkoyhteistyo voivat auttaa laajentamaan oppijan
kykya tiedostaa kulttuurista moninaisuutta.

Asiasanat: ilmidopohjainen, oppiminen, taidekasvatus, taideperustaisuus, tiedostava, verk-
koyhteisty

Johdanto

Kasittelemme tdssd tutkimuksessa lukion
kuvataideopetuksen kehittdmistd ilmiopohjai-
sen oppimisen (ks. Cantell 2015; Grano, Hiltu-
nen & Jokela 2018; Lonka ym. 2015) ja tiedos-
tavan kuvataidekasvatuksen (ks. esim. Desai
2019; Harkonen 2021; Kallio-Tavin 2015)
ndkokulmista verkkoyhteistyossa (ks. Manni-

nen 2021). Kyseiset lahestymistavat kuvataide-
kasvatuksessa mahdollistavat moniluku-
taidon, erityisesti visuaalisen kulttuurin moni-
lukutaidon (Rédsdnen 2015, 2019) ja kulttuu-
risen ymmartamisen kehittimisen tarjoamal-
la tilaa moninaisuuden kohtaamiselle. Har-
manen ja Hartikainen (2019, 5) ovat toden-
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tulkita ja hahmottaa maailman kulttuurista
moninaisuutta, sen viestinnan rikkautta ja
kompleksisuutta” luovuuden, kunnioituk-
sen sekd ihmisten ja yhteisojen vilisen vuoro-
vaikutuksen luodessa pohjaa kulttuuriselle
kestavyydelle.

2010-luvun opetussuunnitelmauudistus-
ten myotd laaja-alaisen osaamisen ja monilu-
kutaidon kehittdiminen ovat vihitellen tulleet
keskeiseksi osaksi yleissivistivaa koulutusta
aina varhaiskasvatuksesta lukioon ja amma-
tilliseen koulutukseen asti (esim. POPS 2014).
Lukion opetussuunnitelman perusteissa
(LOPS 2019) laaja-alaisen osaamisen tavoittee-
na on sivistynyt ja tasapainoinen ihminen, jol-
la on kattavat kulttuurisen osaamisen, vuoro-
vaikutuksen ja yhteiskunnallisen osallistumi-
sen taidot. Ndiden taitojen kehittiminen vaatii
muun muassa tyotd oman kulttuurisen identi-
teetin tiedostamiseksi, laajempien kulttuuris-
ten merkitysten tunnistamiseksi ja moninaisen
mediamaailman viestinndn hahmottamiseksi.

Tassd tutkimuksessa mallinnamme kuva-
taidekasvatuksen tarjoamia vilineitd ja mah-
dollisuuksia ylla mainittujen taitojen kehitta-
miseksi. [Imiépohjainen oppiminen ja oppi-
aineintegraatio ovat merkittiavid pedagogisia
arvomuutoksia (ks. esim. Cantell 2015) uu-
simmissa opetussuunnitelmissa (LOPS 2019;
POPS 2014). Tutkimusperustainen ja moni-
alainen kaytintoon soveltaminen tuo esiin
ilmiépohjaisuuden ja oppiaineintegraation
vahvuuksia ja haasteita sekd parhaimmillaan
vakiinnuttaa kdytantoja osaksi koulujen arkea.
Oppiaineiden integraatiossa painottuu usein
muiden aineiden sisélto, jolloin taiteen omat
tiedon ja ymmartdmisen tavat jadvat muiden
jalkoihin (ks. Bresler 1995). Taiteen tehtavak-
si jaa yhteisollisyydelld ja moniaistisuudella
eldvoittaminen (esim. Ketovuori 2007), vaikka
itsessddn taide ja visuaaliset kulttuurit sisil-
tavdt runsaasti tietoa, joka voisi auttaa nike-
madn ja ymmartimddn moninaisuutta.

Edelld mainituista syistd ndemme tutki-
muksemme tarkeédksi tehtaviksi juuri taide-
perustaisen ilmidoppimisen kiytintdjen tes-
taamisen ja kehittimisen osana uusien opetus-
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suunnitelmien vakiinnuttamista. Monialaista
opetusta on kehitetty jonkin verran huo-
mioiden myos kuvataiteen sisiltoja (esim.
Juuti, Kairavuori & Tani 2015) ja ilmiopohjai-
sesti nykytaiteen kautta (esim. Blagoeva 2020).
Tutkimuksemme tuo mukaan nykytaiteen li-
siksi edellisistd poiketen koulujen vilisen ja
erityisesti lukiolaisten vilisen yhteistyon hei-
din teostensa vilitykselld verkkoalustalla.
Asetelmana tima on jatkoa aiemmalle Crea-
tive Connections -hankkeelle (ks. Manninen,
2021) ja uusi, lukio-opetukseen kohdistuva
ilmidopohjaisen nykytaideperustaisen mallin
toimintatutkimuksellinen jatkokehittamis-
sykli. Kehitimme my0s toimintatutkimuksen
keinoin aiheena ja ilmiona arktisen visuaali-
sen kulttuurin kisittelyd kuvataiteen opetuk-
sessa. "Miten eri tavoilla voi tulkita pohjoisen”
oli yhden lukiolaisen oivallus oppimisestaan
projektissa. Tatd arktisuuden, lappilaisuuden,
pohjoisuuden ja saamelaisuuden kulttuurisen
moninaisuuden havainnoimista seka tiedos-
tamista tavoittelimme nykytaideperustaisella
ilmiopohjaisella tarkastelulla.

Valtaosa valmiiden kuvataiteen opetus-
materiaalien sisdlloistd keskittyy padkaupunki-
seudulle tai eteldiseen Suomeen. Arktisuus-
teemaa kisitellessa oli tirkedd tuoda esille ja
tunnetuksi paikallisia taiteilijoita ja pohjoi-
suutta kisittelevia teoksia. Niiden kautta poh-
joisuus esittaytyi moninaisena, ja lappilaiset
opiskelijat pystyivdt saamaan erilaisia naky-
mid omaan arkiseen ymparistoon tai tuttujen
aiheiden kautta samaistumispintaa nykytaitee-
seen. Lappi ja arktisuus -teeman yhteydessa on
huomioitava my6s saamelaisuus ja saamelai-
nen taide.

Arktisuuden ja pohjoisuuden kulttuuriset
esitykset koskettavat kuitenkin kaikkia. Arkti-
sessa strategiassaan (Valtioneuvosto 2013)
Suomi maddrittelee arktisten teemojen ja toi-
mijuuden koskettavan koko maata. Lisdksi
Suomessa asuvista saamelaisista yli puolet
asuu saamelaisten kotiseutualueen ulkopuo-
lellaympari maata (Saamelaiskardjat 2008, 2).
Pohjoisuuden, arktisuuden seka saamelaisuu-
den teemojen Kisittelylle lukio-opetuksessa on
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siis tarvetta valtakunnallisesti sijainnista riip-
pumatta. Tavoitteenamme oli lisdtd tietoa ja
tietoisuutta siitd, ettd pohjoinen, arktinen tai
edes Lappi eivit ole yhtendisid kulttuurialueita
vaan sisaltavdt paljon moninaisuutta. Asuin-
paikkakunnasta riippumatta voi lukiolaisilla
olla kokemuksia pohjoisuudesta, ja yhteistd
on haaste miettid, miten oman kokemuksen
ja nakokulman esittia muille.
Verkkoympirist6ja voidaan hyoddyntdd
opetustarkoituksissa pitkien vilimatkojen
ylittamiseksi ja mahdollistamaan kohtaami-
sia toisilleen entuudestaan vieraitten ihmisten
ja ryhmien valilld. Verkkoyhteisty6td oppimi-
sessa on madritelty (esim. Harasim 2012) ja ke-
hitetty digitaalista multimodaalista kommu-
nikointia opetuskdytto6n useissa hankkeissa
(esim. O’Byrne & Murrell 2014; Vivitsou, Kal-
lunki, Niemi, Penttild & Harju 2016). Digitaali-
nen kuvallinen viestintd avaa puolestaan mah-
dollisuuksia kuvataiteen verkkopedagogiikan
kehittdmiseen. Kuvilla viestiminen on nuorille
arkipdivdista ja niiden valittima viesti nopeas-
ti luettavissa, mutta kuvat antavat myos tilaa
moninaisille tulkinnoille ja keskustelulle. Kes-
kustelua ei vilttamatta synny automaattisesti,
eivitkd tulkinnat ole ennakoitavissa, jolloin
kuvataidekasvattajalta vaaditaan kykya vieda
keskustelua rakentavasti eteenpdin ja haastaa
oppijaa perustelemaan nikokulmiansa.
Tutkimuksemme liittyy ArkTOP eli Arkti-
nen uudistava ja tutkiva opettajuus -hankkee-
seen (2017-2020), joka oli Lapin yliopiston
kasvatustieteiden koordinoima toimintatut-
kimushanke. Siind kehitettiin opetuksen kay-
tdntoja yhteistyossd yliopiston tutkijoiden,
opiskelijoiden ja Lapin koulujen opettajien
kanssa. Mukana oli yhteensid 18 kuntaa La-
pista, Lapin yliopiston kuvataidekasvatuksen
ja luokanopettajakoulutuksen ohjelmat seka
yliopiston harjoittelukoulu. Yhteistyotd teh-
tiin myos Aalto-yliopiston taidekasvatuksen
ja Helsingin yliopiston musiikkikasvatuksen
opiskelijoiden kanssa. Hankkeen tavoitteena
oli luoda malli opettajien osaamisen uran pi-
tuiselle kehittymiselle ja digitaalisuuteen pe-
rustuvalle tdydennyskoulutukselle, kehittda
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vuorovaikutusta Lapin yliopiston, harjoittelu-
koulun ja kenttdkoulujen vililld sekd edistad
jaettua asiantuntijuutta. Tarkedna tavoitteena
oli luoda eti- ja virtuaalipedagogiikkaa Lapin
alueen koulutustarpeisiin, mutta myos valta-
kunnallisesti hyodynnettaviksi muille haja-
asutusalueille. Lahtokohtana olivat pienenevit
oppilasmaaridt, jotka asettavat haasteita pai-
kallisesti opetuksen jarjestamiselle, opettajan-
koulutukselle ja opetuksen kehittimiselle.
(ArkTOP-Kkasikirja 2020.)

Hankkeessa kehitettiin kuvataidekasvatuk-
sen opettajankoulutusta monitahoisesti vah-
vistaen pohjoisten lukioiden vilistad yhteis-
tyOtd ja etdopetuksen eri muotoja kuvataide-
opetuksessa. Tavoitteena oli 10ytaa myos kei-
noja tukea kuvataidekasvattajien ammatillista
kehittymista ja tapoja saada vertaistukea vili-
matkoista riippumatta sekd vahvistaa yhteyt-
td opettajankoulutukseen. Hankkeen tutkija-
na (Manninen), opetusharjoittelun ohjaajana
(Héarkonen) ja opetusharjoittelijana (Parpala)
osallistuimme toiminnan suunnitteluun, to-
teuttamiseen ja arviointiin.

Taman tutkimuksen varsinaisena kohteena
on ArkTOP-hankkeessa syksylld 2019 viiden
suomalaisen lukion kanssa yhteisesti ja yhta-
aikaisesti toteutettu Minun arktinen -opetus-
kokonaisuus. Sen tavoitteena oli tarkastella ja
tuottaa teoksia arktisen visuaalisen kulttuurin
viitekehyksessda. Opetuskokonaisuudessa yh-
distettiin taideperustaista ilmidoppimista ja
verkkopedagogiikkaa kehittimalla lukiolais-
ten vilistd teosten jakamista, niiden tarkaste-
lua ja kommentointia. Toimintatutkimuksem-
me tavoitteena on selvittad lukiolaisten kuval-
lisen ilmaisun ja kuvien jakamisen kokemusta
sekd tiedostamisen ja ndkokulmien laajentu-
mista kyseisen kouluyhteistyon kautta. Tutki-
muksessamme kysymme, miten tiedostavuus
mahdollistuu taideperustaisessa ilmi6oppimi-
sessa verkkoyhteistyossd? Kehitimme tulok-
sien pohjalta kuvataideopetukseen kdytinnon
mallia, jonka hahmottamisessa hyddynnam-
me erityisesti taideperustaista verkkoyhteisty6-
td opittaessa ilmiota dialogisesti, kulttuurisesti
ja tiedostavasti.
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Verkkoyhteistyon kehittaminen ja
Minun arktinen -opetuskokonaisuus

Verkkoyhteistyon kehittimisen lahtékohtana
toimi aiempi Creative Connections (CC) -hanke
(2012-2014), jossa Euroopan kansalaisuutta
kisiteltiin nykytaiteen esimerkein sekd mene-
telmin ja jossa hankkeen kansainviliset op-
pilaat jakoivat verkossa teoksia yhteisessa jul-
kaisualustassa (Manninen 2018). ArkTOP-toi-
minta rakennettiin CC-hankkeesta saatuihin
toimintatutkimuksen tuloksiin taideperustai-
sen ilmidpohjaisen oppimisen ja dialogisen
tilannesidonnaisen verkkopedagogiikan ke-
hittamiseksi kuvataideopetuksessa (Manni-
nen 2021). Edellisen hankkeen (Manninen
2018) kokemuksien perusteella valitsimme
yksinkertaisen verkkoalustan, ryhmien toi-
silleen esittdytymisen, tyoskentelyn yhteisen
aikatauluttamisen ja selkein kommentoin-
nin ohjeistamisen. Naiden valintojen tavoit-
teena oli sujuvoittaa ja lisita vuorovaikutusta
verkkoalustassa.

Etdopetukseen ja kuvallisten tuotosten esit-
tdmiseen soveltuvia digitaalisia alustoja ko-
keiltiin pilotointivaiheessa 2017 ensin kuva-
taidekasvatuksen mediakasvatuksen kurssilla,
jonka opiskelijat tarkastelivat teoksissaan ark-
tisuuden ja saamelaisuuden esittimistd medi-
assa ja tallensivat valmiit tyot yhteiseen blo-
giin. Toisessa vaiheessa 2018-2019 luotiin lu-
kioyhteistyolle ja opetusharjoitteluille moni-
muoto-opetuksena toteutettava Minun ark-
tinen -opetuskokonaisuus yhdessd Aalto-yli-
opiston yhteistybkumppaneiden ja harjoitte-
luja ohjaavien opettajien kanssa. Sen tavoit-
teena oli kehittda tapaa tutkia, tulkita, tuot-
taa ja ilmaista arktista visuaalista kulttuuria.
Yhteistyohon osallistuneet lukioiden kuvatai-
deopettajat toivat sekd omat ajatuksensa ettd
edustamansa paikkakunnan niakokulman ark-
tisuus -teemaan (ks. Hiltunen, Kallio-Tavin &
Sohlberg 2021).

Lapin lukiot valikoituivat tdhdn tutkimuk-
seen sen mukaan, missd kuvataideopettajat oli-
vat kiinnostuneita ottamaan opetusharjoitteli-
joita tai joissa oli jo aikaisemmin ollut harjoit-
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telija. Suurin osa Lapin yliopiston kuvataidekas-
vatuksen opetusharjoitteluista toteutuu Rova-
niemen kouluissa. Mahdollisia yhteistyolukioi-
ta olisi ollut sekd Lapista etta muualta Suomesta
useampia, mutta jouduimme rajaamaan osal-
listuvien lukioiden méara, jotta lukio-opiskeli-
jat ehtivat tutustua kaikkien teoksiin ja samalla
my0s tutkijat pystyivat vierailemaan kaikilla lu-
kioilla. Osallistuneiden lappilaisten lukioiden
kunnat ovat eri puolilta Lappia ja maantieteel-
lisesti, ilmastollisesti ja kulttuurisesti toisistaan
poikkeavia, mika tuli esiin my6s lukiolaisten
teoksissa. Hankkeen puitteissa kolme kuva-
taidekasvatuksen opiskelijaa suoritti opetus-
harjoittelunsa Utsjoen, Sodankyldn, Sallan ja
Ranuan lukioissa, joissa opetusta toteutettiin
niin etd- kuin lahiopetuksena.

Yhden Eteld-Suomen lukion ottamista pi-
dettiin tirkeand monipuolisen dialogin luomi-
sen ndkdkulmasta. Mukaan toimintaan kutsut-
tiin Vihdin lukio, jossa Aalto-yliopiston tutkijat
vierailivat toteuttamassa saman tehtivinannon
kuin Lapissa. Vihtildisille Lappi ei tietenkdan
ollut omaa jokapdiviista elinpiirid, mutta osalle
lappilainen ymparist6 oli tullut tutuksi loma-
matkoilta ja muista yhteyksistd. Pohjoisuuden
hahmottaminen laajempana ilmiona osallisti
siihen jokaisen omista ldhtokohdistaan. Vih-
tildisten mukanaolo mahdollisti arktisuus-tee-
man pilotoinnin valtakunnallisena aiheena.
Nain kaytannossa jokainen koulu ja jokainen
osallistuja toi mukaan erilaisen kdsityksen ark-
tisesta, mika olikin taideperustaisen ja dialogi-
sen lahestymistavan tarkoitus.

Opetuskokonaisuus suunniteltiin luki-
on Kuvat ja kulttuurit -kurssille (KU1), jossa
opiskelijat pohtivat tehtavinannon mukaises-
ti omaa suhdettaan pohjoiseen, arktisuuteen
ja Lappiin. Tehtaville suunniteltiin yhteinen
alustus, jossa kaytiin lapi arktisuuden maarit-
telyd ja saamelaisuutta. Nykytaidetta ja ark-
tista visuaalista kulttuuria pohjustettiin lap-
pilaisten ja saamelaisten nykytaiteilijoiden
teosesimerkeilld, jotka valittiin edustamaan
laajasti erilaisia ilmaisukeinoja (esimerkiksi
Marja Helanderin saamelaisuuteen johdatta-
va videoteos Eatnanvulos Lottit/Maan sisalla
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linnut (2018), Kalervo Palsan erddnlaista poh-
joista mentaliteettia edustava maalaus Uutta
lunta (1970) ja Kaija Kiurun ymparistohuol-
ta késitteleva valokuvateos Mielenosoitus/
Demonstration (2014)).

ArkTOP-hankkeen kuvataidekasvatuksen
lukioyhteistyon padmaddrdna oli kehittdd tai-
deperustaista ilmidpohjaista oppimista tar-
kastelemalla arktisuutta ilmiond, joka halut-
tiin médritelld mahdollisimman 16yhasti etu-
kiteen, ettei lukiolaisten ndkokulmia rajattai-
si litkaa. Tehtavanannon yhteydessi kiytettiin
Lapin yliopiston Arktisen keskuksen (2021)
yleistd luonnehdintaa: Arktisuuden tarkkaa
maantieteellistd rajaa ei ole pystytty maarit-
telemddn, mutta ainakin napapiirin poh-
joispuolta voidaan kiistatta kutsua arktiseksi
alueeksi. Suomi identifioituu kokonaisuudes-
saan arktiseksi maaksi, mutta Arktinen neu-
vosto madrittelee eteldisimmaksi rajaksi Lapin
maakuntarajan. Pohjoisuuden kisite on sen

KUVIO 1. Esimerkki Cluster-
sivustolle julkaistusta teos-
kuvasta ja lukiolaisten kom-
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sijaan huomattavasti laajempi, ja Lappi puo-
lestaan viittaa Suomen pohjoisimpaan maa-
kuntaan. Naiilld kisitteilli on omia erilaisia
merkityksiddan. Laajentamalla aihetta pohjoi-
suuteen sekd Lappiin pyrittiin tekemddn ark-
tisuus konkreettisemmaksi ja tuomaan sita l14-
hemmaiksi lukiolaisten kokemuspiiria.
Lukiolaisia haluttiin osallistaa omien ku-
vallisten ilmaisujensa kautta keskusteluun ja
madrittelyyn arktisesta visuaalisesta kulttuu-
rista. Valmiista teoksista jaettiin valokuvat
Cluster.co-sivustolla, jossa opiskelijat katsoi-
vat ja kommentoivat muiden lukioiden teok-
sia osallistujille rajatussa verkkoymparistossa
(ks. Kuvio 1). Jokaisella lukiolla oli alustalla
oma sivunsa, joissa ryhmat esiteltiin lyhyesti.
Opiskelijat kommentoivat toisten opiskelijoi-
den teoksia omalla nimelldin, jotta kommen-
toinnin aktiivisuutta ja tasapuolisuutta pystyt-
tiin seuraamaan. Kuvio 1 on anonymisoitu lu-
kiolaisten henkilGtietojen suojaamiseksi.

20828l il

Opiskelifa 1 Otin kuvan takapihalta, Meills kasvaa vahan astetta isompi kukka, en tieds

menteista. Teoksen tekijélté ja teisti
sen kommentoijilta on lupa ku-
van ja kommenttien julkaisuun.
Henkil6tietojen suojaamiseksi

emme julkaise opiskelijoiden ®  Addacommen

nimia

Opiskelljg 2 Mists sait idean kuvaan? Minusta se on aika hauska ja hienoc:
Opiskelija 3 Hieno maisema ja ideal
Opiskefija 1 Kiitos! Idea tuli sita etta halusin nayttaa oman kotipaikkani kuvassa,
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Kommentoinnin yhteinen ohjenuora oli
kehua, kertoa ja kysyd. Opiskelijoita kannus-
tettiin myos vapaampaan kommentointiin,
mutta ohjeistuksen avulla pyrittiin takaamaan
jokaiselle kannustavaa palautetta ja harjaan-
nuttamaan taiteesta keskustelemiseen. Lukio-
laisia rohkaistiin myos vastaamaan heille tul-
leisiin kommentteihin, jolloin teoskuvien alle
syntyi parhaimmillaan keskustelua.

Aktiivisen vaikuttamisen ja osallisuuden
tukeminen osana oppimista perustui visuaa-
lisen kulttuurin taideperustaisen ilmiopohjai-
sen oppimisen, monilukutaidon harjoitteluun
ja kulttuurisesti tiedostavan kuvataidekasva-
tuksen periaatteisiin. Seuraavaksi avaamme
tarkemmin niita periaatteita.

Taideperustainen ilmiéoppiminen
tiedostavasti ja monilukutaitoa
harjoitellen

Tutkimuksessamme maarittelemme ilmio-
pohjaista oppimista erityisesti tilannesidon-
naisena oppimisena (Gran¢ ym. 2018), aito-
ja tilanteita (Niinistd 2021) ja oppijan aktii-
vista toimijuutta, aiempaa tietoa ja kokemuk-
sia hyodyntavana (esim. Lonka ym. 2015) ja
yhteisollistd tiedonrakentamista korostavana
opetuksena (esim. Bresler 2002). Ilmiépoh-
jaisessa opetusta hyodynnetidn monialaises-
sa opetuksessa, ja siind kidsitelladn oppilaiden
esiintuomia aiheita, joiden kautta opetus sido-
taan oppilaiden kokemusmaailmaan (Cantell
2015; Lonka ym. 2015).

Taideperustaisuus madrittyy tutkimukses-
samme mahdollisuuksina tarkastella ilmi-
on kulttuurisia merkityksid taiteessa ja tai-
teen kautta. Oppilaan aktiivinen toimijuus
mahdollistuu nimenomaan henkil6kohtais-
ten ndkemysten ilmaisemisessa ja esittamises-
sd omien teosten kautta. (Manninen 2021.)
Verrattuna perinteiseen kuvataideopetukseen
my0s kisiteltivd aihe nousee ilmiopohjai-
sessa taideperustaisessa oppimisessa oppimi-
sen kohteeksi kuvallisen ilmaisun keinojen ja
tekniikan rinnalle (Manninen 2021; Parsons
2004). Ilmiopohjaisuus voidaan madaritella
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tietyn menetelman sijaan ldhestymistapana
opetukseen, jossa opetusta ei toteuteta tavoit-
teena olevan opetettavan asian ymparilla opet-
tajajohtoisesti, vaan annetaan tilaa tutkival-
le oppimiselle (Lonka ym. 2015), oppilaiden
omille nikemyksille aiheesta (Cantell 2015)
sekd ilmion laajemman ymmarryksen raken-
tamiselle dialogissa (Manninen 2021).

Taideperustainen ilmiGoppiminen pe-
rustuu kuvataiteen ndkemiseen kulttuurisena
tietona (Efland 2002; Réasdnen 2008). Minun
arktinen -opetuskokonaisuudessa nykytaiteen
teosesimerkit havainnollistivat erilaisia mah-
dollisuuksia tulkita tutkittavaa ilmi6td visuaa-
lisesti (ks. Hiltunen 2018; Manninen 2021).
Desai (2019) nidkee nykytaiteessa samaan ai-
kaan sekd universaaleja ettd kulttuurisidon-
naisia elementteja, minkd vuoksi taiteellinen
toiminta soveltuu hyvin kulttuurien vilisen
ymmadrryksen edistimiseen. Nykytaide tar-
joaa lisdksi erityisen tilan keskustella ja vapau-
den ilmaista erilaisia mielipiteitd (ks. Hiltu-
nen 2018; Vendldinen 2019). Nykytaide osana
visuaalisen kulttuurin monilukutaidon ope-
tusta voi haastaa kaupallista kuvastoa (esim.
jagodzinski 2010), jossa esimerkiksi arktinen
luonto esitetidn romantisoidusti eramaana
(Chartier 2018).

Rdsdnen (2015, 105-115) maddrittelee vi-
suaalista monilukutaitoa taidekasvattajan na-
kokulmasta painottaen siihen liittyvaa kulttuu-
risen moninaisuuden hahmottamista, multi-
modaalisuutta ja taideperustaisten menetelmi-
en kayttod. Oleellisena tekijana visuaalisessa
kuvanlukutaidossa on télloin kulttuurin ja yh-
teiskunnan tuottamien merkitysten ymmarta-
minen sekd oman kuvasuhteen ja kulttuuristen
identiteettien tarkastelu. Itse tuottamisen mer-
kitystd korostetaan kriittisen tulkinnan taito-
jen kehittamiseksi (Rdsdnen 2015). Téassd ajassa
kiinni oleva nykytaide toimii moninaisena op-
pimisympdristond, jonka lihestymistavat an-
tavat tilaa yksilolliselle ilmaisulle ja kertovat
samalla yhteiskunnan arvoista (esim. Ketovuori
2007; Venildinen 2019).

Monilukutaito nédyttaytyy myos toiminta-
na ja osallistumisena yhteisdjen toimintaan,
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jolloin edetddn kulttuurin ymmartamisesta
kulttuuriin osallistujaksi ja vaikuttajaksi (Sin-
tonen & Kumpulainen 2017). ArkTOP-hank-
keessa arktista visuaalista kulttuuria lahes-
tyttiin kulttuurisensitiivisesti huomioimalla
my0s saamelainen nykytaide. Seka lukiolais-
ten ettd esimerkeiksi nostettujen nykytaiteili-
joiden teokset liittyivit tasavertaisesti arktisen
visuaalisen kulttuurin méarittelyyn. (Ks. Hiltu-
nen ym. 2021.) Ndin ilmiostd haluttiin tehda
moniddnistd tuomalla pohjoisesta erilaisia na-
kokulmia tyypillisen méarittelyn sijaan.

Kulttuurisesti tiedostavan taidekasvatuksen
(Héarkoénen 2021) sekd visuaalisen kulttuurin
monilukutaidon (Rdsdnen 2015) teemat kie-
toutuvat toisiinsa, kun tavoitellaan erilaisten
ndkokulmien ymmartdmistd, omien ja toisten
perspektiivien esiin tuomista ja ilmion avoin-
ta sekd monipuolista tarkastelua. Tiedostava
taidekasvatus ldhestyy ajatusta sosiaalisesti oi-
keudenmukaisen taidekasvatuksen periaatteis-
ta. Kun kuvataideopettaja valitsee sosiaalisen
oikeudenmukaisuuden pedagogiseksi ldhesty-
mistavaksi, hdnen on ensin itse tultava tietoi-
seksi esimerkiksi omista arvoistaan ja poliit-
tisista ndkokulmistaan. (Kallio-Tavin 2015.)
ArkTOP-hankkeessa toimivien tuli myos tar-
kastella kriittisesti omaa rooliaan kulttuuri-
sesti moninaisessa ymparistossd, jotta lukio-
laisilla olisi aidosti tilaa tuoda esiin omia ko-
kemuksiaan.

Kulttuurisesti tiedostavan taidekasvatta-
juuden ja taiteilijuuden rakentumista on tut-
kittu yhteisollisissda oppimistilanteissa. Nyky-
taiteen osallistavat strategiat, joissa keskiossa
on osallistujien aktiivinen toimijuus ja omis-
tajuus toiminnan tarpeelle, tukevat kulttuuri-
sen kestdvyyden periaatteita ja mahdollistavan
moniddnisyyden seka erilaisten ndkokulmien
rakentavan esille tulemisen kulttuurisesti mo-
ninaisissa oppimisryhmissa. Kun 1dhtokohta-
na on solidaarisuus ja jaettujen kokemusten
kautta rakentuva toiminta, luottamus oppijoi-
den vililld vahvistuu ja moninaisuus voi ndyt-
tdytyd voimavarana. (Harkonen 2021.) Taide-
kasvatus, joka tunnistaa ja pyrkii rakentamaan
kulttuurien vilisid yhteyksid, niiden eroavai-
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suuksien korostamisen sijaan, vahvistaa op-
pilaiden ja opettajien kykya toimia ja ajatella
yhdessd tukahduttamatta monimuotoisuut-
ta ja arvoeroja (Desai 2019). TAma edellyttaa,
ettd jokaisella osallistujalla on tilaa tutkia jail-
maista itselle tarkeitd kulttuurisen identiteetin
rakennuspalikoita. Téllaisen tiedostavuuden
kehittyminen on tdrkeda niin koulussa oppi-
laiden kesken kuin osana opettajankoulutusta
(Héarkonen 2021).

Nykytaide ja taideperustainen toiminta tar-
joavat erityisid toimijuuden tiloja ja ovat siten
vilineita dialogille (ks. Heikkild 2019; Hiltu-
nen 2009). Toimintatutkimuksemme 1dhto-
kohtana olivat taiteen tuottaman tiedon eri-
tyisyys ja sen rakentaminen vuorovaikutukses-
sa lukiolaisten kesken taiteen ja verkkoalustan
mahdollistamassa dialogissa. Dialogia kdytiin
erityisesti taideteosten &arelld ja niiden vali-
tykselld. Harasimin (2012) maidritelmdn mu-
kaan yhteistoiminnallinen verkko-oppiminen
on tiedon yhdessd rakentamista verkossa ta-
pahtuvan yhteisen toiminnan avulla. Aarnio ja
Enqpvistin (2016) dialogisen verkko-oppimisen
mallissa rakennetaan uutta ymmarrysta sekd
kokonaiskuvaa tasaveroisesti osallistamalla ja
suuntaamalla keskustelu valittuun ilmioon,
jolloin eri toimijoiden vilinen vuorovaikutus
tuottaa tietoa tilannesidonnaisesti. Minun ark-
tinen -opetuskokonaisuudessa arktisuudesta
rakennettiin kuvaa visuaalisen tulkinnan kaut-
ta oman ryhman sisdlld keskustellen seka laa-
jemmin muiden lukiolaisten kanssa kommu-
nikoiden ja heidan teoksiaan tarkastellen.

Aineisto ja menetelmat

Toimintatutkimukselle tyypillisesti Ark-
TOP-hankkeessa kerittiin laaja aineisto, joka
koostui alun kartoitustehtavastd lukiolaisille,
hankkeessa tuotetuista oppilastoistd, tyosken-
telyn dokumentoinnista, verkkoalustalle jul-
kaisuista oppilastoistd ja kommenteista sekd
lukiolaisten ja opettajien palautekyselyistd
verkossa. Rajasimme tdssd tutkimuksessa ai-
neiston tarkastelun lukiolaisten palautekyse-
lyn vastauksiin huomion ollessa lukiolaisten
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kuvallisen tyoskentelyn ja verkkodialogiin
osallistumisen kokemuksissa. Tarkastelemme
analyysissa lukiolaisten kuvallisen ilmaisun ja
kuvien jakamisen kokemuksia seki tiedosta-
misen ja ndkdkulmien laajentumista Minun
arktinen -opetuskokonaisuuden kautta. Tulos-
ten pohjalta mallinnamme sitd, miten kisi-
teltdvdd ilmiota voidaan ldhestya taideperus-
taisesti tiedostavan taidekasvatuksen nakokul-
masta.

Hankkeen toimintaan kurssiensa osana
osallistuneilta lukiolaisilta (N=106) pyydet-
tiin opetuskokonaisuuden lopuksi vastauksia
palautekyselyyn (ks. Liite). Kysymykset koski-
vat arktisuuden teemaa, kokemuksia omien
teosten tekemisestd ja jakamisesta sekd mui-
den lukiolaisten teosten katsomisesta ja kom-
mentoinnista verkkoymparistdssd. Vastaamis-
kynnyksen madaltamiseksi kysely koostui mo-
nivalintakysymyksistd (4) ja avoimista kysy-
myksistd (6). Emme kuitenkaan saaneet aivan
kaikilta opiskelijoilta vastausta palautekyse-
lyyn (n=92). Tutkimuksesta poisjddneitd oli
muutamia joka lukiosta, ja vastausprosentti
oli kouluittain 80-90 % vililla. Vihdin lukios-
sa oli suurin opetusryhm, ja vastauksista kol-
masosa tuli sieltd. Neljan lappilaisen lukion
opiskelijat puolestaan muodostivat 70 % pro-
jektiin osallistujista ja kyselyyn vastanneista.

Analysoimme aineiston laadullisen tutki-
muksen sisdllonanalyysin (Tuomi & Sarajar-
vi 2018) mukaisesti edeten ja kasitekarttoja
hyodyntden teemoittelevan analyysin tapaan
(Braun & Clarke 2006). Analyysissd etsimme
vastauksia seuraaviin kysymyksiin: Miten lu-
kiolaiset kokivat teoskuvien jakamisen? Miten
jakaminen edisti aiheen hahmottamista? Mi-
ten jakaminen avasi ndkokulmien moninai-
suutta? Padteemat madriteltiin edelld mainit-
tujen analyysikysymysten mukaan toiminnan
muotoja (aiheen tulkinta, teoksen tekeminen,
sen jakaminen ja muiden teosten kommen-
tointi) mukaillen, ja alateemat muodostettiin
pddteemojen alle oppilaiden kokemuksista ai-
neistoldhtoisesti.

Monivalintakysymykset puolestaan muo-
dostivat miirillisen aineiston. Niissd kysyt-
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tiin esimerkiksi, missd madrin ja millaisessa
muodossa lukiolaiset toivovat etdyhteistyo-
td. Tiedollisesti monivalintakysymysten vasta-
ukset antoivat suuntaa siitd, etta arktisuuden
teema oli koettu mielenkiintoiseksi ja verkko-
yhteisty6ta pidettiin varteenotettavana muoto-
na opetuksessa erityisesti kansainvilisell ta-
solla. Syvillisempi analyysi kohdistui kuiten-
kin avointen kysymysten vastauksiin. Naistd
vastauksista nostamme tuloksissa teemoittain
otteita havainnollistamaan opiskelijoiden ko-
kemuksia ja aineiston autenttisuutta. Vaikka
analyysiprosessi sisdlsi sekd vastausten maa-
rdllistd ettd laadullista tarkastelua, laadulli-
sen tutkimuksen kannalta olennaisimpia oli-
vat esille tulleet teemat. Muotoilimme lopuksi
pdd- ja alateemoista kisitekartan, josta ilme-
nivit teemojen suhteet toisiinsa. Koska koko
hankkeessa kyse oli toimintatutkimuksesta,
tarkastelimme palautekyselyjd ja analyysissa
ilmenneitd teemoja my0s toteutetun toimin-
nan arviointina ja jatkokehittimiseen uusia
suuntia antavana.

IlImion tarkastelusta taidon
vertailuun

Tarkasteltaessa toimintaan osallistuneiden lu-
kiolaisten kokemuksia keskeisimmiksi tulok-
siksi nousivat ilmioon, oman teoksen tekemi-
seen ja teosten jakamiseen liittyvat tekijat. Nai-
td olivat tekemisen ja ilmaisun vapaus, oma ja
toisten kuvallisen ilmaisun taitojen tarkastelu
ja vertailu sekd moninaisuus ilmion kasittelys-
sd ja teosten tekniikoissa.

Minun arktinen -opetuskokonaisuudessa
lukiolaiset toimivat kahdessa eri oppimisym-
padristossd, luokkahuoneessa ja digitaalisella
alustalla, joissa toteutettiin eri toimintoja ja
joissa opiskelijoille syntyi myos erilaisia koke-
muksia. Luokkatilassa korostuivat oman teok-
sen tekeminen, ideointi ja vapaus toteuttaa
tehtavanantoa haluamallaan tavalla aiheen ja
tekniikan suhteen. Verkkoymparistossa lukio-
laisten piti asettaa oma tyonsi ja tulkintansa
alttiiksi laajemmassa tarkastelussa ja valmis-
tautua perustelemaan omia nikékulmiaan.
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Dialogi muiden osallistujien kanssa mahdol-
listi oman ymmarryksen laajenemisen. Lukio-
laisten kokemubksissa tehtdvi ja erityisesti teos-
ten jakaminen nostivat ilmion eri puolien ja
ilmaisun lisdksi esiin my6s kuvallisen tekemi-
sen taitoihin liittyvat huomiot.

Enemmiston mielestd oman teoksen ja-
kaminen ja muiden teosten nidkeminen oli
mielenkiintoista, jannittavaa ja uutta, mista
seuraavassa aineistoesimerkki (Sodankyla 1):
“|Teoksen jakaminen oli] aluksi pelottavaa,
koska en halunnut, ettd muut nikevit tyo-
ni, mutta Cluster osoittautui mukavaksi, kos-
ka muiden toiden nikeminen oli mukavaa ja
inspiroivaa.” Kuvataidetunneilla lukiolaiset
nakevit harvoin muiden ikdistensa toita ndy-
tettavien teosesimerkkien ollessa yleensd am-
mattitaiteilijoiden tekemia. Minun arktinen
-opetuskokonaisuus antoi yhteistyon kautta
mahdollisuuksia ndhda ja vertailla omia t6i-
tddn muiden saman ikdisten teosten kanssa.

Monen opiskelijan mielestdi oma kuval-
linen ilmaisu ja idean jalostaminen teoksek-
si vaati teknistd osaamista sekd piirustus- ja
maalaustaitoa. Suurimmat haasteet liittyivat-
kin oman tydn ideointiin ja tekniseen toteu-
tukseen. Muutamien opiskelijoitten oli ollut
vaikeaa kommentoida verkossa, keskittya tai
saattaa teos loppuun. Nama haasteet liittyivat
epdvarmuuteen omasta teoksesta ja taidosta,
jolloin teoksen julkaiseminen koettiin epa-
miellyttdvana. Jopa kolmasosa lukiolaisista
jannitti oman teoksen jakamista verkkoalus-
tassa. Kokemus taidon puutteesta johti osalla
pelkoonssiitd, ettd oma tyo olisi huono, jolloin
sen julkaisu muiden nihtaville jopa ahdisti.
Eras opiskelija (Vihti 1) kuvaa kokemustaan
seuraavasti: “Tyon jakaminen oli hieman ah-
distavaa, koska en tiennyt minkilaisia teoksia
muut olivat tehneet. Pelkdsin myo6s kriittista
arvostelua.”

Onneksi osalla epdavarmuus omasta teke-
misestd kddntyi positiiviseksi kokemuksek-
si samanarvoisuudesta: “Toisten kuvistoiden
katsominen sai minut ajattelemaan, ettd en
ole oikeasti niin huono kaikessa kuin luulin
(Utsjoki 1)”. Kommentteja omaan teokseen
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odotettiin useimmiten innolla, silld kommen-
toinnin sdvy koettiin positiivisena ja kannus-
tavana. Muiden teoksista saatiin myds inspi-
raatiota omaan kuvalliseen tekemiseen: “[Te-
osten jakaminen] oli hyvd, koska nden mitd
muut ihmiset ajattelevat teoksistani (Salla 1)”.

Tiedostavan taidekasvatuksen merkityk-
sessd opetuskokonaisuuden padasiallisena ta-
voitteena oli heritelld opiskelijoissa ajatuksia
erilaisten ndkokulmien moninaisuudesta. Lu-
kioiden vilisen yhteistydn myo6ta lukiolaiset
pdadsivit tarkastelemaan kasityksid arktisuu-
desta laajemmin. Noin kolmannes vastaajista
sanoitti huomioitaan moninaisuudesta palau-
tekyselyssa: “[Toisten kuvistoiden katsominen
sai minut ajattelemaan] sitd miten erilailla ih-
miset ajattelevat Lapista (Utsjoki 2)”. Yleises-
ti arktisuuden, pohjoisen ja Lapin tulkinto-
jen moninaisuus nédhtiin positiivisessa valos-
sa. Oivalluksia tuli my6s luovuuden ja ilmai-
sutapojen laajasta kirjosta: “[Toisten kuvistoi-
den katsominen sai minut ajattelemaan] eri-
laisuutta, tai miten t6itd voi tehda eri tavalla
(Sodankyld 2)”. Muutama opiskelija otti pa-
lautteissaan esille yhteisollisyyden ja yhteis-
tyon merkityksen toisten lukioiden kanssa: “Se
ainakin konkretisoi sitd, ettdi teemme samaa
projektia. Se todisti my6s sen, kuinka laaja
pohjoisuus -kdsite on, ja kuinka monella ta-
valla sen voi ndhda. ” (Ranua 1.) Heille Minun
arktinen -opetuskokonaisuus ja Cluster edus-
tivat yhteistydmahdollisuuksien avautumista
ja yhteisollisyyden tunnetta saman aiheen, il-
mion, aarella.

Kohti tiedostavaa
kuvataidekasvatusta

Tutkimuksemme yhteenvetona muodostim-
me tiedostavan kuvataidekasvatuksen mallin
(ks. Kuvio 2). Hyvin keskeista mallissa on se,
miten tiarked rooli taiteella ja taideperustaisella
toiminnalla oli Minun arktinen -opetuskoko-
naisuudessa. Mallin avulla hahmotamme ta-
paa, jolla tdssa tutkimuksessa toteutettu ope-
tuskokonaisuus tdhtdsi verkkoyhteistyon, tai-
deperustaisen ja ilmiopohjaisen tyoskentelyn
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kautta tiedostavuuden kehittymiseen. Mallissa
tulosten ja teorian synteesi yhdistyi hankkeen
toiminnan ulottuvuuksiin: arktisen visuaali-
sen kulttuurin ilmi66n, omaan taiteelliseen
tuotokseen ja muiden teosten tarkasteluun.
Pyramidin sisus kuvaa toiminnan tavoittei-
ta metatasolla, ja ulkokehilld on toiminnan
konkreettiset 1dhestymistavat ja pedagogiset
ratkaisut.

Teemana arktinen visuaalinen kulttuuri oli
koko toiminnan ldhtokohta ja tarkasteltava il-
mio. Yhteisen kuvallisen tyoskentelyn ja toiden
jakamisen tavoitteena oli ilmion moninaisuu-
den hahmottaminen ja oman ilmaisun vapaus.
Nama rakentuivat teoreettiseen viitekehykseen,
joka kiteytyy kuviossa 2 kolmion sisille toimin-
nan syklien keski66n. Toiminnassa ymmar-
rystd ilmiostd rakennettiin taideperustaisesti
omien ja toisten opiskelijoiden teosten kautta
verkkoympariston mahdollistamassa dialogis-
sa, joka auttoi havaitsemaan moninaisuutta ja
etenemadn kohti tiedostavuutta.

Minun arktinen -opetuskokonaisuudessa
opiskelijat harjoittelivat oman niakokulmansa
ilmaisua taiteen keinoin, tulkitsivat toisten-
sa teoksia ja vastaanottivat ja antoivat toisil-
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leen palautetta. Dialogi arktisesta visuaalises-
ta kulttuurista rakennettiin taideperustaisessa
toiminnassa, jossa taide tarjosi alustan mie-
lipiteen ilmaisulle (ks. Heikkild 2019; Hiltu-
nen 2009). Dialogisuus erilaisia ndkdkulmia
(Hiltunen 2009; Manninen 2021) ja tasaver-
taisia puheenvuoroja korostavana (ks. Aarnio
& Enqvist 2016) toi esiin ilmién moninaisuut-
ta. Nykytaiteen teosesimerkit avasivat keskus-
telun erilaisille ndkokulmille arktisuuteen ja
taiteelliseen ilmaisuun, jota lukiolaiset jatkoi-
vat omissa teoksissaan.

Tulokset osoittivat, ettd taideperustainen il-
midn tarkastelu ja teosten jakaminen yhteisol-
lisessd verkkoympéristossd herdttivit ajatuk-
sia ilmion ja sen kuvallisen ilmaisun moni-
naisuudesta. Lavea ja monitulkintainen aihe,
joka kuitenkin koskettaa kaikkia, on tiedos-
tavan taidekasvatuksen ja taideperustaisen
ilmidoppimisen (ks. Manninen 2021) ndko-
kulmista antoisaa. My0s paikalliset erityispiir-
teet avautuivat uudella tavalla, kun ne jaettiin
toisen, eri paikkakunnan opiskelijaryhmian
kanssa (ks. Harkonen 2021).

Minun arktinen -opetuskokonaisuudessa
monen opiskelijan huomio kiinnittyi ilmién

%
%
%
%
%

MUIDEN

TEKEMINEN — TEOKSET

jakaminen

KUVIO 2. Tiedostavan kuvataidekasvatuksen malli (kuvion toteutus Parpala)
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moninaisuuden niakemisen sijaan taidon ver-
tailuun. Vapaavalintaisesta tekniikasta ja erilai-
sia ilmaisutapoja edustavista teosesimerkeis-
td huolimatta moni ldhti toteuttamaan teosta
piirtden tai maalaten, vaikka ei kokenut ole-
vansa niissa riittdvan taitava. Téllaisessa tilan-
teessa oppijan taidekasitys voi olla rakentunut
realistisen kuvaustavan ymparille ja kisitys hy-
vastd taiteesta juontaa juurensa modernisti-
seen taidekasitykseen (ks. Sederholm 1998).
Taustalla hiilyy ajatus piirustustaidon vaatees-
ta, jotta voisi olla hyvad kuvataiteessa. Teosta
katsoessa kiinnitetidn huomio herkisti siihen,
mika on konkreettisesti ndhtavissa eli teoksen
tekniseen toteutukseen.

Ratkaisevaa on, miten taidekasvatuksessa
saadaan vietyd huomio teosten teknisestd to-
teutuksesta teoksen aiheeseen, sen vilittimiin
ndkemyksiin ja tekijdn taustaan, joilla paas-
tddn monilukutaidon tasolle. Teosten toistuva
jakaminen ja vertaisarvioinnin harjoittelu voi
vihitellen suunnata huomiota teknisesta ver-
tailusta kohti yhteisesti tarkasteltavan ilmion
avaamia oivalluksia. Opettajan rooli rakenta-
van vertaisarvioinnin opettamisessa on haas-
taa katsomisen tapoja ja esittdd kriittisia ky-
symyksid. Timén tutkimuksen tuloksia olisi-
kin tarpeen kehittdd jatkotutkimuksien kautta
kdytannon pedagogiseksi malliksi, joka olisi
myos opiskelijoille ja opettajille ymmarrettiava
ja auttaisi uudenlaisen ldhestymistavan omak-
sumisessa.

Taidekasvatuksen kaytiantojd ja teoriaa ke-
hittdvissi toimintatutkimuksessamme reflek-
toimme toimintaa tarkastelemalla osallistuji-
en kokemuksia, mika tuo esiin tutkimuksen
dialektisuutta (ks. Heikkinen, Huttunen, Syr-
jald & Pesonen 2012). Tutkimusta toteuttaes-
sa rakensimme eri vaiheissa ymmarrysta yh-
teisesti. Yhteistyd oman koulun ulkopuolisen
ryhmin kanssa herdtti kuitenkin joissain lu-
kiolaisissa kyseenalaistamista ja vastustusta.
Uusi ja outo nostattaa luonnollisesti vastarin-
taa ja haastaa perustelemaan yhteisty6td. Jo
nyt tuloksista erottuivat koulukohtaiset erot
esimerkiksi suhtautumistavoissa verkkoyhteis-
tyohon. Jatkossa koulujen vilisiin eroihin ja
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niihin vaikuttaviin tekijoihin pureutuminen
voisi tuoda lisdd ymmarrysta erilaisten kdytan-
tojen vaikutuksista vastaavanlaisten opetusko-
konaisuuksien toteutuksessa. Vihiista kritiik-
kid ja vastustusta kyseisten ryhmien opettajat
nimittdin perustelivat sill3, ettd heidan opiske-
lijoillaan oli jo aiempaa kokemusta teostensa
jakamisesta ja kommentoimisesta tai yhteis-
tyostd koulun ulkopuolelle.

Toimintatutkimukseen kuuluu myo6s tun-
teita herdttava havahduttavuus (ks. Heikkinen
ym. 2012), johon vastataan toiminnan muut-
tamisella ja uusien toimintatapojen kokeile-
misella. Osallistujien aitojen reaktioiden ja ko-
kemusten tallentaminen ja reflektointi raken-
taa toiminnan kehittimisen luotettavuutta, ja
tdtd olemme hakeneet lukiolaisten palautteen
keraamiselld ja tarkastelulla. Tutkimuksemme
aineistossa toistui alun pelkojen jalkeen posi-
tiiviseksi kddntynyt kokemus. Yhteisty6hon ja
kuvien tarkasteluun harjaantuminen ja tytta-
van toistuminen tekee siitd vahitellen luonte-
vaa, ja valmius luottaa omiin taitoihin sekd
yhteistyotahoihin kasvaa. Eri toimijoiden osal-
listaminen toiminnan suunnitteluun ja paa-
toksentekoon nousi laajemmin kehittimisen
kohteeksi. Jatkossa lukiolaisten mahdollisuus
vaikuttaa etdyhteistyon muotoihin voisi an-
taa erilaisen ldhtokohdan osallistumiselle ja
tyoskentelylle.

Kaiken kaikkiaan tutkimuksemme aineis-
to pienenidkin otoksena antaa alun tiedosta-
van taidekasvatuksen kehittimiselle. Tulok-
set antavat hyvian suunnan sille, miten taide-
perustaista ilmiépohjaisen oppimisen toimin-
tamallia voidaan edelleen kehittdd kohti dia-
logista ja monimuotoista ldhi- ja verkko-ope-
tusta. Tarkastelemalla kuvia samasta ilmiosta
laajasti erilaisista taustoista ja kokemuksista
késin opiskelijoille avautuu aitoja oppimisti-
lanteita havaita kulttuurista moninaisuutta ja
omasta nikokulmasta poikkeavia positioita
kuvien takana. Parhaimmillaan tima kasvattaa
kulttuurista tietoisuutta, sensitiivisyyttd ja ym-
marrysta kisiteltdvien ilmididen moninaisuu-
desta. Digitaaliset ratkaisut opetuksessa mah-
dollistavat laajemman oppimisympariston ja
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yhteisollisen toiminnan ilman ettd opetus-
jarjestelyja tarvitsee muuttaa radikaalisti. Ajan-
kohtainen ilmio, nykytaiteen esimerkit ja ver-
taisten teokset kiinnittdvat oppimisen tilan-
nesidonnaisesti oppijan elimismaailmaan ja
korostavat toimijuutta ilmién moninaisuuden
esiintuomisessa ja ymmartamisessa.

Nykytaiteen avulla itseddn voi ilmaista
myos digitaalisin vilinein, tilallisesti ja yhtei-
sollisesti, jolloin painopiste siirtyy teknisesta
osaamisesta ilmioon. Ytimessa on silloin vies-
tin vilittyminen ja kulttuurinen konteksti,
josta pddstdan syvemmille dialogiin. Taidon
ja tekniikan merkitystd ei kuitenkaan tule va-
heksy4, vaikka tavoitteena on ilmidpohjaisuus
jailmion erilaiset tulkinnat. Ilmaisun keinojen
opettamista ja kuvien tuottamisen taitoja tar-
vitaan edelleen. Suuntaamalla huomio kuvan
tekemisen lisdksi sen vilittamiin merkityksiin
ja tekijan taustoihin ollaan kuitenkin matkal-
la kohti tiedostavampaa taidekasvatusta ja sen
tuloksena visuaalisen kulttuurin moniluku-
taidon valmiuksia.
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LIITE: Opiskelijoiden palautekyselyn kysymykset

ArkTOP palautekysely
syksy 2019

*Pakollinen
1. Missa opiskelet? (Where do you study?) *
Merkitse vain yksi.

O Utsjoki

O Ranua

O Salla

O Sodankyla
O Viht

2. Olen (I am...) *

Merkitse vain yksi.

O  tytto (a girl)

O poika (a boy)

O muu (don't see myself as neither of above)

3. Arktinen visuaalinen kulttuuri ja pohjoinen kuvataide oli aiheena... (Arctic visual culture
and Art from the North as a topic was...) *
Valitse kaikki sopivat vaihtoehdot.
mielenkiintoinen (interesting)

hankala (complicated)

opettavainen (informative)

hauska (fun)

erilainen (different)

outo (odd, strange)

ajankohtainen (actual)

helppo (easy)

Muu:

Ooooooooogag

4. Jatka lauseita: Minun pohjoiseni/ minun Lappini tehtdvissa pidin... (What I liked in the
assignment “My North/ Lapland/ Arctic” was to... ) *

5. Tehtavassa oli vaikeaa... (When I was doing the assignment, it was difficult to...) *

6. Tehtdvasta mieleeni jdi... (What I learned from the assignment, was that... ) *

7. Minun pohjoinen/Lappini -ty6t jaettiin netissid Clusterissa toisten lukiolaisten nahtavaksi
ja kommentoitavaksi. Osa kouluista sai opetusta myos etina. Etdopetusta ja yhteistyota ver-

kossa saisi olla lukiossa... (There should be.... teaching and working with others through
internet.) *
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Valitse kaikki sopivat vaihtoehdot.

enemmain (more)

muidenkin aineiden kursseilla (on other courses too)

useammin, mutta eri tavalla jarjestettynd (more often, but differently organized).
jonkun toisen sovelluksen kautta (by using some other application)

vihemmain (less)

ei yhtddn (not at all)

toisten suomalaisten lukioiden kanssa (with other Finnish upper secondary schools)
toisten ulkomaalaisten lukioiden kanssa (with upper secondary schools from other countries)
eri alan asiantuntijoiden kanssa (with experts of different topics)

Muu:

oooooooooao

8. Oman kuvistyon kuvan jakaminen muille netissa Clusterissa oli... Koska... (Sharing my
work for others in the Cluster was... Because... ) *

9. Toisten kuvistoiden katsominen sai minut ajattelemaan... (Seeing other’s artworks made
me think...)

10. Kiitos vastauksista! Lopuksi voit jattda terveisia ja palautetta vierailleille opettajille ja
ArkTOPissa kuviksen opetuksen kehittdjille: (Thank you for answering! Here you can add
greetings and feedback for the visiting teachers and researchers:)





