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LAurA HirsTO

Oppimisymparistot tutkimuksen kohteena
koulussa: Miten muuttuva maailma ja

Muutaman viime vuoden aikana oppimis-
ympadristoissd on tapahtunut yllattavia ja mo-
nin tavoin ennakoimattomia asioita. Erityisen
paljon vaikutusta on ollut koronapandemial-
la etd- ja hybridiopetuksineen. Toinen ainakin
oppimisymparistokokemuksiin vaikuttanut
asia on ilmastonmuutokseen liittyva lisddn-
tynyt tietoisuus ja sen ndkyminen mediassa
ja arkipdivissa seka kestivyysvaatimusten ko-
rostetumpi esilldaolo. Lihes kuukauden jatku-
nut Vendjan hyokkayssota Ukrainaan keskelld
Eurooppaa on niin ikddn heijastunut oppimi-
sen ympadristoihin. Sotaa pakoon ldhteneitd
ukrainalaislapsia on saapunut suomalaisiin
kouluihin. Se on lisdksi vaikuttanut monin ta-
voin kansalliseen emotionaaliseen ilmapiiriin,
mika on nikynyt ennenkokemattomana halu-
na auttaa ja keratd rahaa sekd avustustarvikkei-
ta Ukrainalle ja ukrainalaisille. Toisaalta on ol-
lut aiheellista kiinnittdd myos huomiota Suo-
men vendjankielisten ihmisten mahdolliseen
syrjintdan. Kun nididen ilmitiden ajatellaan
vaikuttaneen oppimisymparistoon, siitd on
kieltimatta omaksuttu melko laaja madrittely.

Oppimisympdristdod on tutkimuksissa tar-
kasteltu monesta eri nikokulmasta. Joskus
tuntuu, ettid se on mukana pakollisena termi-
nd, mutta sitd ei valttdimatta maaritellad kovin
tarkasti. Oppimisymparistoista puhuttaessa

yhteiskunta on mukana?

kiaytetdan myos termeja oppimistilat (learning
spaces) taikka oppimismaisemat (learning land-
scapes); ensimmadinen kisite viittaa usein for-
maaleihin fyysisiin tiloihin, kun taas jdlkim-
madinen useimmiten oppimistilojen kokonai-
suuteen formaaleineen ja informaaleineen op-
pimisen tiloineen. Oppimisymparistojen ke-
hittimisen my6ta oppimistiloja on kehitetty
perinteisestd luokkahuonemallista avoimiin
tai joustaviin oppimismaisemiin. Monesti kes-
kustelu on keskittynyt kouluissa nimenomaan
fyysisten tilojen kehittimiseen ja teknopeda-
gogiikan nakokulmasta digitaalisten oppimis-
ympdristdjen ulottuvuuteen. Ndistd madritte-
lyistd on puuttunut usein laajemman systeemi-
sen ympdriston kokonaisuuden nakokulmat.

Oppimisympadriston kisitteellistd maaritte-
lya voidaan tarkastella my0s vertaisarvioitujen
tieteellisten lehtien profiilien avulla. Suomalai-
sessa, kansainvilisia tieteellisid lehtid arvioivas-
sa julkaisufoorumissa on listattuna viisi lehte3,
joiden nimikkeessd on learning environment
-termi ja joista kaikki sijoittuivat luokittelussa
JUFO 1 -tasolle. Nidistd ensimmadinen, Learning
Environments Research, on laaja-alaisin méari-
telmaltdan sisillyttden sosiaalisen, fyysisen, psy-
kologisen ja pedagogisen ulottuvuuden ideat.
Interactive Learning Environments -lehti viittaa
puolestaan kuvauksessaan ymparistoihin, jotka
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tukevat niin yksittdista oppijaa kuin yhteistyota
tukevia ymparist6jd. Smart Learning Environ-
ments viittaa timanhetkisten oppimisympa-
ristdjen uudistamiseen ja kehittimiseen. Seka
Interctive Learning Environments - ettd Smart
Learning Environments -lehtien artikkeleista
suuri osa ndyttaa pikaisella arvioinnilla kisit-
televdn digitaalisia oppimisymparistoja, vaikka
mukana on my0s joitakin laajemman fokuksen
omaavia artikkeleja. Neljas lehti, International
Journal of Virtual and Personal Learning Envi-
ronments, kohdentuu suoraan oppimistekno-
logioihin sekd niiden kehittimiseen ja listaa
digitaalisten oppimisympadristojen tyovilinei-
td, joita kisittelevia teksteja lehti julkaisee. Vii-
des lehti, International Journal of Social Media
and Interactive Learning Environments, pitia jo
nimessdan sisilladn sosiaalisen median, ja sen-
kin teema-alueeseen kuuluvat digitaaliset oppi-
misympadristot.

Niiden tieteellisid artikkeleja julkaisevien
oppimisymparistolehtien nikokulmasta pai-
nopiste on formaaleissa koulutuksen konteks-
teissa, mutta systeemistd nikokulmaa, joka ot-
taisi huomioon laajemman yhteiskunnallisen
kontekstin, ei ndistd juurikaan 16ydy. Viiden-
nen lehden otsikossa oleva sosiaalinen media
voi kuitenkin tuoda yhteiskunnallisia nidko-
kulmia ja ilmigitd koulun formaaleihin oppi-
misymparistoihin.

Laajempaa ndkokulmaa voidaan hakea
sosiaalipsykologisemmin tai kasvatussosio-
logisemmin painottuneesta tutkimuksesta,
jolloin kirjallisuudesta voidaan tulkita monen-
laisia oppimisymparistdjen madrittelyja. Kurt
Lewin korosti (oppimis)ympariston merkitys-
td ihmisen kayttaytymisessd jo vuonna 1939
kenttédteoriassaan, jonka mukaan kayttayty-
minen on persoonan ja ympdriston funktio.
Urie Bronfenbrenner (1979) puolestaan nos-
ti esille The ecology of human development
-klassikkoteoksessaan ympariston systeemisen
kokonaisuuden erilaisine tarkastelutasoineen,
joista kukin oli vuorovaikutteisessa suhteessa
toisiin tasoihin. Bronfenbrennerin malli aut-
taa tarkastelemaan esimerkiksi kotiymparistoa
tai kouluympadrist6d osana laajempia sosiaa-
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lisia ja yhteiskunnallisia jarjestelmii. Klaus
Hurrelmann (1988) taas erotteli sosiaalisis-
ta ryhmistd institutionaaliset auktoriteetit ja
vapaamuotoisemmat ryhmait. Yksilon vuoro-
vaikutteista suhdetta fyysiseen ja sosiaaliseen
ympdristoon ja timan vuorovaikutuksen mer-
kitystd yksilon toiminnan suuntaamisessa nos-
ti esille Maijaliisa Rauste-von Wright (1986)
enemman kasvatuspsykologisesta nakokul-
masta. Rauste-von Wrightin mallissa henkil6-
kohtaisella maailmankuvalla katsotaan olevan
tarked rooli valikoivan tarkkaavaisuuden koh-
distumisessa, mutta myo6s siind, minkalaisia
tavoitteita yksilé6 omalle toiminnalleen aset-
taa vuorovaikutuksessa fyysisen ja sosiaalisen
ymparistonsd kanssa. Ndiden teorioiden valos-
sa koulujenkin oppimisympdrist6ja pitiisi tar-
kastella systeemisessa kontekstissa ja huomioi-
daymparoivan yhteiskunnan elementtien sekd
sadntelijoiden vaikutukset ja merkitykset oppi-
misympariston rakentumisessa.

Mitd oppimisympdristotutkimukselle mer-
kitsisi, jos yhteiskunnallinen konteksti otet-
taisiin aikaisempaa vahvemmin mukaan fyy-
sisen, digitaalisen ja sosiaalisten vuorovaiku-
tussuhteiden muodostaman ympariston rin-
nalle? Viime vuodet ovat osoittaneet, ettd yh-
teiskunnalliset ilmiot, kuten koronapandemia
ja sotatilanteen aiheuttama pakolaisuus voivat
aiheuttaa myos konkreettisia muutoksia kou-
luymparistossi. Tama ei sindnsa ole uusi nako-
kulma, vaan jo esimerkiksi John Deweyvuonna
1902 pitimdéssdadn puheessa (Dewey 1903) ja
muussakin tuotannossaan korosti koulun kiin-
tedn yhteyden tirkeytta ymparoivaan yhteisoon
ja yhteiskuntaan. Nditd yhteiskunnallisia yh-
teyksid on toki ndhtdvissd viimeisimmissa pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteis-
sa, jossa esimerkiksi laaja-alaiset oppimisko-
konaisuudet ja monilukutaidon ndkékulmat
voivat kiinnittdd sisdltojd ajankohtaisiin yhteis-
kunnallisiinkin ndakokulmiin. Oppimisympé-
ristotutkimuksessa ndima nikokulmat ovat ta-
hin mennessa enimmakseen loistaneet poissa-
olollaan.

Oppimisympdristdjen jdsentdmiseen on
viime aikoina kehitetty erilaisia oppimis-
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ympadriston tarjoumiin perustuvia malleja,
joissa ajatellaan, ettd tietyssa kontekstissa ole-
vat tekijat tai ulottuvuudet toimivat kehkey-
tyvan toiminnan rakennuspalikoina koulu-
jen joustavissa oppimistiloissa. Esimerkiksi
Activity-centered analysis and design (ACAD)
-mallissa (esim. Carvalho & Yeoman 2018)
fyysinen ulottuvuus pitda sisdllaan artefaktit,
tyovilineet ja resurssit, sosiaalinen ulottuvuus
puolestaan oppilaiden ryhmittelyn, roolituk-
set sekd tyOnjaon ja episteeminen ulottuvuus
viittaa tehtdviin ja tehtdvianantoihin seki nii-
den jasentimiseen osana oppimisymparistoa.
Pitdisiko tallaisissa malleissa jatkossa tarkas-
tella erikseen yhteiskunnallisia tarjoumia, joi-
ta systeeminen ymparistd on tdynna?

Naitd yhteiskunnallisia teemoja huomioi-
daan koulun kiytinnoissid usein monin ta-
voin. Sosiaalisessa mediassa on muun muas-
sa jaettu monia esimerkkeja siitd, miten lasten
kanssa on tyostetty rauhan symboleja tai Uk-
rainan lippuja ja osallistuttu avustustyon edis-
tdmiseen. Yhteiskunnassa on meneilldidn niin
merkittdvid muutostekijoitd, ettd ne ovat joka
tapauksessa osana koululaisten ymparistoa.
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Jatkossa olisi hyodyllistd pohtia, miten hah-
mottaisimme tdllaiset merkittdvat yhteiskun-
nalliset ulottuvuudet ja muutostekijat parem-
min osana oppimisympadristdjen systemaattis-
ta tarkastelua.
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