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Koronapandemian vuoksi kevaalld 2020 aloitettu etdopetus on nostanut huolien liséksi
esiin oppimista tukevia kédytanteitd. Haastattelimme 15 suomalaista vieraan kielen opetta-
jaa perusopetuksesta aikuisopetukseen tarkastellaksemme, mitd he olivat oppineet eté-
opetusajalla ja miten he olivat monipuolistaneet opetustaan etdopetuskokemusten kautta.
Analysoimme haastattelut laadullisesti temaattisella otteella. Muodostimme haastattelu-
aineistosta neljd padteemaa kuvaamaan sitd, miten etdopetuksessa omaksutut tai yleisty-
neet digitaaliset tyokalut, materiaalit ja toimintamallit voivat kehittaé kielten opetusta ja
opiskelua: opetus-opiskelu-oppimisprosessin rikastaminen, opetus-opiskelu-oppimis-
prosessin yksil6llistiminen, kielitaidon monipuolinen néyttiminen ja kieltenopetuksen
joustava saavutettavuus. Naytimme pédateemojen mukaisesti esimerkkien avulla, miten
opiskelijat voivat hyotyéd etdopetuksessa kéyttoon otetuista tyGtavoista ja materiaaleista
(myo6s lahiopetuksessa). Pohdimme, miten ne olisi mahdollista valjastaa kdyttoon siten,
ettd kieltenopetusta ja sen tarjontaa voitaisiin monipuolistaa.
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Johdanto

Koronapandemia muutti opetusta oppilaitoksissa
maailmanlaajuisesti kevailla 2020, kun koulut
joutuivat siirtyméan etdopetukseen. Suomessa
kaikki oppilaitokset siirtyivit etdopetukseen no-
pealla aikataululla maaliskuun puolivilistd tou-
kokuun puolivdliin 2020. Lukioissa, ammatti-
kouluissa ja vapaassa sivistystyossd etdopetusta
jatkettiin kesdlomaan 2020 asti ja myds myohem-
minkin paikallisen epidemiatilanteen niin vaa-
tiessa (Vuorio ym. 2021). Tilanne oli uusi niin
opettajille kuin opiskelijoille, ja uusia kéytantei-
td piti suunnitella ja ottaa haltuun lyhyen ajan si-
sélld (esim. Makipad, Hahl & Luodonpda-Manni
2021). Etdopetukseen siirtymisen jdlkeen on al-
kanut nousta esille huolia opiskelijoiden heiken-
tyneestd jaksamisesta ja osaamisvajeesta lapsista
aikuisiin (Lavonen & Salmela-Aro 2022; Nus-
ser 2021). Haasteiden lisaksi etdopetuksessa on
kuitenkin otettu kaytto6n myds oppimista tuke-
via kéyténteitd (esim. Gacs, Goertler & Spasova
2020). Tarkastelemme tédssa tutkimuksessa sita,
mitd kieltenopettajat eri koulutusasteilla Suo-
messa olivat oppineet etdopetusajalla ja miten he
olivat monipuolistaneet opetustaan etdopetus-
kokemustensa kautta.

Opetuksen, opiskelun ja oppimisen suhde
on monimutkainen, ja siihen vaikuttavat mo-
net tekijat. Opetus-opiskelu-oppimisproses-
sissa — didaktisessa kolmiossa — opetus néh-
déddn opettajan tietoisena opiskelijan oppimi-
seen tdhtddvana toimintana ja opiskelu opis-
kelijan tietoisena toimintana, jonka tarkoituk-
sena on oppiminen (Uljens 2005). Oppimista
voi tapahtua ilman opetusta ja opiskelua, mut-
ta opettajan tehtdvini on valita sellaisia op-
pimista edesauttavia harjoituksia, jotka saavat
opiskelijat opiskelemaan. Tarkoitamme téssd
tutkimuksessa opiskelijalla peruskoulun oppi-
laita, lukion ja ammattikoulun opiskelijoita ja
vapaan sivistystyon osallistujia.

Etdopetuksessa opettajan ja opiskelijoiden
pedagoginen kohtaaminen on erilaista kuin
lahiopetuksessa, mikd vaatii molemmilta
osapuolilta uusien kaytinteiden oppimista ja
omaksumista (Wallinheimo 2016). Korona-
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pandemiasta alkanut etdopetus onkin aset-
tanut haasteita opettajan ja opiskelijoitten
yhteydenpitotavoille seki tehtéville ja materi-
aaleille, joita on mahdollista hyodyntda ope-
tuksessa. Tastd syystd on tarked 10ytdd uuden-
laisia kéytanteitd ja materiaaleja, joita voi hyo-
dyntai kieltenopetuksessa ja -opiskelussa laa-
jemmin ja kehittdd vieraiden kielten opetus-
ta tutkimusperustaisesti. Etsimme vastauksia
seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Mitd tyokaluja, materiaaleja ja toiminta-
malleja opettajat ottivat kdyttoon vieraiden
kielten opetukseen kevdan 2020 eta-
opetuksen aikana?

2. Miten nailld kdyténteilld ja materiaaleilla voi-
daan kehittda vieraiden kielten opetusta ja
opiskelua?

Etdaopetuksen haasteita ja
vaatimuksia

Suomen laki velvoittaa perusopetuksen opet-
tajan olemaan normaalioloissa fyysisesti lasnd
opetustilanteessa, joten etd- tai verkko-opetus-
ta ei jarjestetty laajamittaisesti ennen korona-
pandemian aiheuttamaa poikkeustilaa. Korona-
pandemian pitkittyessd lakia muutettiin, jot-
ta koulut saattoivat tarvittaessa siirtya eté- tai
hybridiopetukseen. (Opetushallitus 2022.) Eta-
opetus ei kuitenkaan ole uusi ilmi6. Sitd on to-
teutettu jo vuosikymmenis, esimerkiksi postin,
puhelimen tai television vilitykselld (Simon-
son & Seepersaud 2019), mutta nykydén sii-
nd hyodynnetadn enimmékseen internetid ja
erilaisia digitaalisia alustoja ja videopuheluita.
Etdopetuksen madritelman mukaisesti sitd an-
taa oppilaitos, siind opettaja ja opiskelijat ovat
fyysisesti erossa toisistaan ja vuorovaikutus hei-
dén vililldan tapahtuu jonkin viestintdvilineen
kautta, jolloin niin opettajat ja opiskelijat kuin
oppimismateriaalit ovat yhteydessd toisiinsa
(Simonson & Seepersaud 2019).
Koronapandemian suljettua koulut opetta-
jat olivat uuden edessa, ja he joutuivat kehit-
tdiméddn uusia toimintatapoja hyvin nopealla
aikataululla (Ahtiainen ym. 2020). Jotkut tut-
kijat (esim. Gacs ym. 2020) ovat sitd mieltd,
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ettd koronapandemian aiheuttama etdopetus
ei ollut varsinaista verkko-opetusta, silla sii-
td puuttui huolellinen suunnittelu ja valmiste-
lu. Etdopetukseen siirtyminen asetti kouluil-
le haasteita, silld kaikilla opiskelijoilla ei ollut
tietokoneita tai internetyhteyttd. Lisdksi noin
neljannes opettajista laski arviointikriteereit
etdopetuksen aikana. (Ahtiainen ym. 2020.)

Tutkimukset Suomessa ja muualla (esim. La-
vonen & Salmela-Aro 2022; Nusser 2021) ovat
osoittaneet koronapandemian aikaisen kotiin
eristdytymisen, yksindisyyden ja tuen puutteen
aiheuttaneen vaikeuksia monille opiskelijoil-
le. Opetuksen tasa-arvo myds heikentyi, kun
opettajat eivat voineet tukea kaikkia opiske-
lijoita, varsinkaan erityisopetusta tarvitsevia.
Huoltajien apua tarvittiin tavallista enemmain,
jasen laatu vaihteli kotien vililld (Nusser 2021).
Vaikka moni peruskoulun oppilas parjési eti-
opetuksessa hyvin, noin kolmannes koki op-
pineensa sen aikana vihemmin kuin yleen-
sa (Ahtiainen ym. 2020). Opettajat, opiskelijat
sekd rehtorit visyivit ja kokivat jopa uupumus-
ta (Salmela-Aro, Upadyaya & Hietajérvi 2020).

Suomessa opettajat onnistuivat kuitenkin
siirtdimddn opetuksen lahiopetuksesta etd-
opetukseen melko hyvin (Ahtiainen ym. 2020).
Tétd edesauttoi muun muassa se, ettd kaikissa
kouluissa on internetyhteys (Fraillon, Ainley,
Schulz, Friedman & Duckworth 2019) ja suu-
rimmalla osalla opettajista oli edes jonkinlaiset
digitaidot jo ennen pandemiaa (Tanhua-Piiroi-
nen ym. 2019).

Kieltenopetus ja sen muuttuminen

Kieltenopetus on muuttunut viime vuosina
Suomessa. Ensimmadinen vieras kieli, yleensé
englanti, varhennettiin alkamaan ensimmdi-
seltd luokalta vuonna 2020. Uudistuksessa ei
huomioitu suositusta (Pyykko 2017) siitd, ettd
varhennettu kieli olisi jokin muu kuin englan-
ti; tydelamassd tarvitaan kuitenkin my6s mui-
ta kielid (Vaarala, Riuttanen, Kyckling & Karp-
pinen 2021). Ruotsin varhennuksessa vuonna
2016 paadyttiin puolestaan venyttdmaan aiem-
mat oppitunnit useamman vuoden ajalle, mika
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ei ole tuonut opetukseen tai opiskeluun toivot-
tua parannusta (Kurki 2021). Oppimistulosten
heikennettyd valtioneuvosto onkin paittanyt
lisdtd ruotsin opetukseen yhden oppitunnin
seitseménnelle luokalle syksystd 2024 alkaen
(Valtioneuvosto 2023). Valinnaisten vierai-
den kielten opiskelu on vahentynyt Suomes-
sa hélyttavasti niin peruskoulussa kuin lukios-
sa viimeisten vuosikymmenten aikana (Mén-
tyld, Veivo, Pollari & Toomar 2021). Harki-
tut ja tutkimustietoon perustuvat muutokset
kieltenopetukseen olisivat ndin ollen tarpeel-
lisia, jotta Suomen hupenevan kielivarannon ja
valinnaisten kielten opetuksen suuntaa voitai-
siin muuttaa. Etd- ja hybridiopetuksen moni-
puolinen kehittdminen on tassd avainasemassa.

Vieraiden kielten opetuksessa on jo vuosi-
kymmenid painotettu viestinnallisyyttd, mika
tarkoittaa kohdekielen mielekdstd ja merki-
tyksellistd kayttod arkieldmén tapaisissa yh-
teyksissda (Harmaild, Hildén & Leontjev 2016).
Kieltenopetuksen tavoitteena on siten aktiivi-
nen opiskelu, joka sisaltid monipuolista pari-
ja pienryhmatyoskentelyd. Tutkimuksen (esim.
Harjanne, Diaz Larenas & Tella 2017) mukaan
kieltenopettajat rohkaisevat opiskelijoita koh-
dekielen kdyttoon tunnilla, antavat suullisia
harjoituksia ja kannustavat opiskelijoita toisten-
sa auttamiseen. Myds toiminnallisuus on saanut
jalansijaa kieltenopetuksessa (Hahl & Keindnen
2021). Tallaisten tydmuotojen siirtdminen eta-
opetukseen on kuitenkin haastavaa, kun opet-
taja ja opiskelijat eivit ole ldhiopetuksen kal-
taisissa kasvokkaisissa vuorovaikutustilanteissa.

Teknologia-avusteinen vieraan kielen ope-
tus on kuitenkin lisdantynyt huomattavasti vii-
meisen vuosikymmenen aikana. Kielten eté-
opetuksessa kdytetddn myds mobiililaitteita
enemman, silld niiden kautta saa tarpeellista
altistusta kielelle, opiskelijat voivat paremmin
hallita omaa opiskeluaan ja on mahdollista
yhdistda formaalia sekd informaalia oppimis-
ta (Demouy, Jones, Kan, Kukulska-Hulme &
Eardley 2016).

Kieltenopetuksen etdopetuksen onnistumi-
sen edellytykseksi on esitetty useita keskeisia te-
kijoitd. Ensinndkin etdopetuksessa on tarkead
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olla selkedt oppimistavoitteet, jotka on otettu
huomioon opetuksen suunnittelussa ja toteu-
tuksessa. Toteutus voi olla joko reaaliaikaista
tai eriaikaista, mutta kielen opiskelun ja kéyton
vuorovaikutuksellisuuden takia ainakin osit-
tainen reaaliaikainen opetus on tirkedd. (Gacs
ym. 2020.) Lisdksi tulisi valita vuorovaikutusta
lisddvia oppimisalustoja ja muita apuvilinei-
td sekd hyodyntad monikielisia verkkoyhteiso-
ja ja autenttisia materiaaleja. Opetuksen toteu-
tuksen rakenteen olisi oltava selked ja opiskeli-
jaystavillinen. Helppotajuiset ohjeistukset opas-
tavat opiskelijoita opiskeluun, jolloin aikaa tai
energiaa ei mene hukkaan miettiessd, mitd pitdi-
sitehdd. Etdopetus ja -opiskelu on tirked suunni-
tella niin, ettd siind harjoitetaan kaikkia eri kieli-
taidon osa-alueita ja kommunikaatiotapoja opis-
kelijoille luontevilla tavoilla (Gacs ym. 2020).
Opettajien tulee niin ikddn osata kayttaa
teknologiaa monipuolisesti etdopetuksen to-
teutuksen onnistumiseksi. Yhdysvaltalaises-
sa korona-ajan tutkimuksessa (Moser, Wei
& Brenner 2021) huomattiin, ettd monilla
kieltenopettajilla oli puutteelliset taidot eta-
opetuksen toteutukseen eivatki he saaneet tar-
peellista koulutusta osatakseen muokata suun-

nitelmiaan etdopetusta varten. Saksassa teh-
dyn tutkimuksen (Harsch, Miiller-Karabil &
Buchminskaia 2021) mukaan opiskelijat kér-
sivit kielten etdopetuksessa etenkin opiskeli-
joiden vilisen vuorovaikutuksen puutteesta.
Kiinalaisen tutkimuksen (Gao & Zhang 2020)
mukaan etdopetusta antavan kieltenopet-
tajan olisi oltava entistd paremmin selvilld
opiskelijoiden tarpeista, kaytettdavd opettajan
ja opiskelijoiden valistd vuorovaikutusta edis-
tavaa alustaa ja aktivoitava opiskelijoita tyos-
kentelemiddn opittavan sisillon kanssa.
Suomalaiset kieltenopettajat kehittyivit
digitaidoissaan etdopetuksen aikana ottaes-
saan haltuun erilaisia ohjelmia, alustoja ja
sovelluksia (esim. Mékipad ym. 2021). Eta-
opetuksen palautekdytinteissd oli tosin vield
kohennettavaa, silld korona-aikana erityisesti
matalampien arvosanojen lukio-opiskelijat ko-
kivat kieltenopettajien palautteen lannistavam-
maksi kuin korkeampien arvosanojen opiske-
lijat (Makipda 2023). Reaaliaikaisen opetuk-
sen sijaan moni opettaja turvautui myos eri-
laisiin opiskelupaketteihin, joita he suunnitte-
livat opiskelijoilleen (Luodonpda-Manni, Hahl
& Mikipdd 2022; ks. myos Moser ym. 2021).

TAULUKKO. Kieltenopettajien taustatiedot

Koodi Kielet, joita pateva opettamaan |Kouluaste Opetuskokemus
vuosina

Sara viittomakieli vapaa sivistystyo 15
Leena englanti, ruotsi ja espanja alakoulu 10

Asta englanti ja ruotsi ylakoulu ja lukio 30

Silja saksa ja espanja lukio 10

Ulla englanti ja vendja lukio ja ammattikoulu 8

Emma ranska ja espanja yldkoulu ja lukio 7

Anni englanti ylakoulu ja lukio 12

Salla englanti ja saksa ala- ja yldkoulu 34

Mari englanti ja ranska yldkoulu, lukio ja vapaa sivistystyd |8

Tiina englanti ja ranska alakoulu 12
Janne ruotsi ja saksa lukio 7

Kaija ruotsi ja latina lukio 5

Eeva italia vapaa sivistystyo 25

Kirsi ranska, englanti ja ruotsi alakoulu 35
Sanna ranska, englanti ja ruotsi ala- ja yldkoulu 6
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Aineisto ja menetelmat

Tutkimuksemme aineisto koostui kielten-
opettajien haastatteluista, jotka toteutimme
joulukuun 2020 ja tammikuun 2021 aikana.
Haastattelut olivat osa laajempaa tutkimusta,
jossa syksylld 2020 kartoitimme verkkokyse-
lylla kieltenopettajien kasityksia kevdan 2020
etdopetuksesta (Luodonpdd-Manni ym. 2022;
Mikipaa ym. 2021). Verkkokyselylld tavoitim-
me 176 opettajaa eri puolelta Suomea, 18 eri
maakunnasta. Kyselyn lopussa annettiin mah-
dollisuus jattda haastattelua varten yhteys-
tiedot, joita saimme yhteensd 17 opettajalta.
Haastatteluaikoja sopiessamme kaksi opetta-
jaa perui osallistumisensa, joten lopulta haas-
tateltuja oli 15. Kaikki olivat koulutukseltaan
aineenopettajia (ks. Taulukko, nimet pseudo-
nyymejd) ja tulivat kuudesta eri maakunnas-
ta: Eteld-Pohjanmaa, Pohjanmaa, Keski-Suomi,
Pirkanmaa, Varsinais-Suomi tai Uusimaa. Suu-
rin osa opettajista oli Uudeltamaalta.
Noudatimme tutkimuksessa tarkasti tutki-
museettisid periaatteita (TENK 2012). Osallis-
tujille jaettiin tietosuojaseloste, joka sisélsi yk-
sityiskohtaisen kuvauksen muun muassa tut-
kimuksen tarkoituksesta ja aineiston sdilytti-
misestd. Poistimme aineistosta nimet ja muut
tunnistetiedot. Raportoimme tulokset anonyy-
misti, eli opettajaa tai koulua ei voida tunnistaa.
Haastatelluista kieltenopettajista useimmat
opettivat peruskoulussa ja lukiossa. Suurim-
malla osalla oli opetuskokemusta vihintdan
10 vuotta, eli aineistomme koostui padosin ko-
keneista opettajista. Monella ei juurikaan ollut
aiempaa kokemusta etdopetuksesta, joten myos
kokeneilla opettajilla oli ollut paljon opittavaa
etdopetuksesta ja sithen soveltuvista ty6tavoista.
Haastattelut toteutettiin puoli vuotta ke-
vaian 2020 etdopetusjakson padtyttyd. Tama
oli tietoinen valinta, jotta opettajilla oli aikaa
reflektoida etdopetusaikaa ja sen vaikutusta
opetukseen. Jos olisimme haastatelleet opetta-
jat heti etdopetusjakson paityttyd, opettajien
vastauksissa olisivat todennikoisesti korostu-
neet akuutin poikkeustilanteen aiheuttamat
valittomat tunnereaktiot syvéllisemmaén etd-
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opetuksen mahdollisuuksia kieltenopetukses-
sa koskevan pohdinnan sijaan (kuuma ja vii-
lea reflektio, Husu, Toom & Patrikainen 2008).
Haastattelut olivat puolistrukturoituja. Laa-
dimme haastattelurungon, jonka pilotoimme
varmistaaksemme kysymyksien selkeyden ja
relevanttiuden (Kurki & Mustanoja 2020). Vaik-
ka haastattelurunko oli laadittu etukateen, an-
noimme haastateltavien tuoda keskusteluun
uusia teemoja, mihin reagoimme tarvittaessa
haastattelurungon ulkopuolisilla, tarkentavilla
kysymyksilld. Haastattelukysymykset sisdlsivit
taustakysymyksien lisaksi kysymyksid yhteyden-
pidosta oppilaiden kanssa etiopetuksen aikana,
etdopetuksen opetuskiytinteistd, tydhon saadus-
ta tuesta etdopetuksen aikana sekd etdopetuksen
mahdollisuuksista tulevaisuudessa. Painotim-
me haastattelukysymyksissi sellaisia aiheita, joi-
ta emme olleet kisitelleet syvemmin aiemmassa
verkkokyselyssaimme ja jotka olivat saaneet niu-
kasti huomiota aiemmassa tutkimuksessa.
Haastattelut kestivit 45-60 minuuttia, ja
ne toteutettiin sekd tallennettiin Zoomissa.
Haastattelut litteroitiin puhekielelld jattien esi-
merkiksi sanapainot tai dannahdykset merkit-
semittd (karkea litterointi). Télloin analyysis-
td voidaan menettéd joitain vuorovaikutuksen
piirteitd ja foneettista aspektia (Kurki & Mus-
tanoja 2020), jotka eivit kuitenkaan olleet td-
min tutkimuksen analyysin kohteina. Haas-
tatteluista muodostui yhteensé noin 136 sivua
tekstid (Verdana, fonttikoko 8, rivivali 1,08).
Analysoimme haastattelut aineistoldhtoi-
sesti temaattisella otteella (Braun & Clarke
2006, 2019). Ensin tutustuimme aineistoon lu-
kemalla haastattelujen litteraatit ja tekemalld
muistiinpanoja alustavista havainnoistamme
kukin tahollaan. Seuraavaksi jokainen tutki-
ja koodasi itsendisesti opettajien kokemuksia
etdopetusajan annista kieltenopetukselle ja

-opiskelulle. Tarkastelussa kiinnitimme huo-

miota aineistossa toistuviin siséltoihin, joiden
perusteella muodostimme alustavia teemoja.
Teemoilla tarkoitamme aineistossa havaittuja
toistuvia sisdlt6jd, jotka liittyvat tutkimuskysy-
myksen kannalta keskeisiin ilmi6ihin (Braun
& Clarke 2006, 2019). Analyysiyksikké oli yk-
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sittdinen sana, lause, virke tai kappale sisél-
tden yhden ajatuskokonaisuuden. Alustavan
koodauksen jilkeen kdvimme aineiston yh-
dessd lapi saavuttaaksemme yhteisymmarryk-
sen tulkinnoista ja muodostetuista teemoista.

* materiaalit
sahkoisella
alustalla

= oppilaiden
aktivoiminen

* kv-yhteistyo

(. Alateemat: W

Paateema:
Opetus-opiskelu-
oppimis-
prosessin
rikastaminen

—

Paateema:
Kielten-
opetuksen
saavutettavuus

J

+ Alateemat:

« koulujen vélinen
yhteistyd
valinnaisissa
kielissa

« itseopiskelu

= hybridityoskentely
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Vertasimme alustavia teemoja koodattuun ai-
neistoon, nimesimme teemat ja analysoimme
teemat yksityiskohtaisesti muodostaen nelja
padteemaa sekd niihin liittyvat alateemat (ks.
Kuvio).

. Alateernat:\
= tukiopetus
« yksilollinen
palaute ja
vuorovaikutus
« eriyttdminen
Paateema:
Opetus-opiskelu- /
oppimis-
prosessin
yksildllistaminen
I
Paateema:
Kielitaidon
monipuolinen
nayttaminen + Alateemat:
« suullisen
kielitaidon
nayttdminen
«laaja katsaus
osaamisesta
sahkdisella
alustallaj

KUVIO. Opettajien etdopetuskokemuksista tunnistamia keinoja kieltenopetukseen

Temaattiselle analyysille ominaiseen tapaan
(Braun & Clarke 2019) suorittamamme laa-
dullinen analyysi perustui tutkijoiden moni-
vaiheisen prosessin tuloksena rakentamille tul-
kinnoille aineistosta. Esitimme opettajien ko-
kemuksia suorina lainauksina aineistosta tu-
losten havainnollistamiseksi ja luotettavuuden
lisadmiseksi.

Opettajien etdopetuskokemusten
anti kieltenopetukselle

Haastattelemistamme opettajista kaikki piti-
vt lahiopetusta ensisijaisena opetusmuotona

kieltenopetuksessa, mutta osa oli valmis hyo-
dyntdmédn etdopetusta etenkin silloin, kun l4-
hiopetus ei olisi mahdollista. Varsinaisen eti-
opetuksen lisdksi opettajat tunnistivat monia ti-
lanteita, joissa etdopetuksessa kdytt6n otettuja
digitaalisia tyokaluja, materiaaleja ja toiminta-
malleja voidaan hyédyntdd myos kielten ldhi-
opetuksessa. Haastatteluaineistosta muodoste-
tut alateemat ja nelja paiteemaa kuvaavat sitd,
millaisiin tarkoituksiin opettajat nakivit ke-
vadn 2020 etdopetuskokemusten tuovan kei-
noja vieraiden kielten etd- ja lahiopetuksessa:
opetus-opiskelu-oppimisprosessin rikastami-
nen, opetus-opiskelu-oppimisprosessin yksi-
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lollistdminen, kielitaidon monipuolinen niyt-
tdminen ja kieltenopetuksen saavutettavuus
(ks. Kuvio).

Opetus-opiskelu-oppimisprosessin
rikastaminen

Joutuessaan kevaalld 2020 siirtyméaédn lahi-
opetuksesta etdopetukseen hyvin nopealla
varoitusajalla opettajat kiyttivit paljon aikaa
uusien tydtapojen, materiaalien ja tehtdvien
kehittdmiseen ja omaksumiseen (ks. Luodon-
pad-Manni ym. 2022). Monissa kommenteis-
sa tuotiin esiin etdopetuksessa tutuksi tulleita
tyotapoja sekd digitaalisia tyokaluja ja mate-
riaaleja, joilla vieraiden kielten opetusta ja
opiskelua voitiin rikastaa.

Téarkeimpédnd alateemana korostui sahkoi-
nen oppimisalusta, joka oli valtaosalle vas-
taajista etdopetuksessa keskeinen opetusta ji-
sentdva tekija. Osa opettajista oli hyodynta-
nyt sihkoisen oppimisalustan ominaisuuksia
jossain madrin jo ennen etdopetukseen siirty-
mistd; merkillepantavaa kuitenkin oli, ettd etd-
opetuksen aikana alustaa kéytettiin monipuo-
lisemmin ja rutiininomaisemmin. Oppimis-
alustan eduksi mainittiin sen mahdollistama
kurssimateriaalien kerdaminen yhteen paik-
kaan saatavaksi ajasta ja paikasta riippumatta.
Alustalla voitiin jakaa opetusvideoita, ohjeita
ja tehtédvid, palauttaa tehtdvia opettajalle seka
jakautua tyoskentelemddn pienryhmissd. Li-
siksi sinne saattoi kerdtd erilaisia lisdtehtdvid
vastauksineen tai vaikkapa opiskelutaito-oh-
jeita, joita ei ehditty kiyd4 yhteisesti tunnilla
ldpi, kuten Salla kertoo: "M oon laittanu sinne
kaikenlaista opiskelu-, jos tulee tuolla somessa
vastaan joku kdtevd, niin mé sanon oppilaille,
ettd tutustukaa, et siel oli aika hyvid kielen-
opiskeluvinkkejd. Tai ennen koetta laitan jo-
tain nettiharjotuksii, mitd méa en ehdi tdalla
tekemidn, nii ma laitan sinne ja tdysin on sitte
vapaaehtosta”

Etdopetusta suunnitellessaan monet opet-
tajat kertoivat 10ytdneensd uudenlaisia tyo-
tapoja tai materiaaleja, joita he eivit olleet tul-
leet aiemmin edes ajatelleeksi. Toisena opetuk-
sen ja oppimisen rikastamiseen liittyvédna ala-
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teemana aineistossa mainittiin verkossa hel-
posti saatavilla olevat autenttiset materiaalit,
kuten kohdekieliset sosiaalisen median tilit ja
videot, jotka motivoivat ainakin osaa opiskeli-
joista. Esimerkiksi Ulla oli huomannut, ettéd
etdopetuksessa tutuksi tulleet digitaaliset so-
vellukset — kuten pelit ja sanapilvet - aktivoivat
opiskelijoita myds ldhiopetuksessa: “Etdna voi
aatella, ettd pystyt kontrolloimaan, ettd kaikki
nyt on sielld kokouksessa mukana. Mutta luo-
kassa nait, ettd kaikki on sielld luokassa, mutta
valttamitta tekeeko ne, keskittyyko ne siihen,
mitd tehdan. Nii sitte jos ottaa jonkun pelilli-
sen jutun tai pitdd johonkin sanapilveen kirjot-
taa sanoja, ni helposti oppilaat lahtee mukaan”
Kolmas kielten opetusta ja opiskelua rikas-
tava toistuva alateema opettajien vastauksissa
oli etdopetuksen ansiosta arkipiivéistyneiden
videopalveluiden rooli kansainvilisen yhteis-
tyon mahdollistajana. Yhteydenpito ulkomai-
siin ystavyyskouluihin tai -luokkiin onnistui
melko vaivattomasti, kun globaali pandemia oli
perehdyttanyt ihmiset etatyoskentelyyn kaik-
kialla maailmassa, kuten Silja oli huomannut:

Nyt on ollu hirmu helppo tehd esimerkiks projekteja.
Mulla on projekti perulaisten kanssa, mulla on tosi mo-
nen Euroopan maan kanssa projekteja. Ihan merkittava

asia on tuolla kielenopetuksessa se, ettd ne saa oikees-
i tilaisuuden harjotella sitd kieltd jonkun kanssa, joka

ei suomea puhu. Se [kansainvalinen toiminta] on niin

paljon helpompaa jarjestdd nyt, kun kaikilla on joku

kdsitys siitd, ettd kuinka tammadnen etatydskentely voi-
daan toteuttaa.

Myos esimerkiksi syntyperdisid kohdekielen
puhujia oli helpompi kutsua tunneille mukaan
verkon valitykselld. Etdopetuksen aikana tu-
tuksi tulleet oppimisalustat, verkkomateriaalit
ja digitaaliset tyokalut saattoivat siten rikastaa
opetus-opiskelu-oppimisprosessia.

Opetus-opiskelu-oppimisprosessin
yksiléllistdminen
Opetus-opiskelu-oppimisprosessin yksil6llis-
tamisen keinot soveltuivat haastateltujen opet-
tajien mukaan erityisesti tukiopetukseen, yksi-
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l6lliseen palautteeseen ja vuorovaikutukseen
sekd eriyttdmiseen. Tukiopetusta etdnd kokeil-
leet opettajat olivat todenneet sen toimivan hy-
vin, jos opiskelija oli itse motivoitunut osallis-
tumaan sithen. Térkednd pidettiin myds sitd,
ettd opettaja ja opiskelija tunsivat toisensa jo
ennen tukiopetusta, silld etdnd on hankalam-
pi tutustua ja rakentaa luottamusta. Merin sa-
noin: ”Jos se opiskelija haluaa hyotya siité [tu-
kiopetuksesta] tai oppilas ja on motivaatiota
ottaa vastaan sitd tukiopetusta niin totta kai, se
toimii ihan loistavasti. Ja mé annoin yhdelle lu-
kiolaiselle erityisesti tukiopetusta télld etdjak-
solla, ihan yliméddrdsen tunnin viikossa, ja han
sano, ettd hin oppi sen jakson aikana enem-
mén kun vuoden aikana yhteensa”

Opettajien mielestd tukiopetus onnistui etd-
né hyvin silloin, kun opiskelijalla oli opiskelu-
taidot hallussa. Mikali opiskelija ei ollut moti-
voitunut ja hénelld oli Tiinan kertoman mu-
kaan “olemattomat opiskelutaidot”, tukiopetus
etdnd ei toiminut kovin hyvin. Moni sellainen-
kin opiskelija, joka ei vélttimatta keskittynyt
luokassa, kykeni keskittyméan jopa hyvin ruu-
dun &dressi, jos oli siind kaksin tai pienessd
ryhmaisséd opettajan kanssa. Kahden kesken
opettajan kanssa opiskelijat saattoivat myos
laittaa videokameran paille, jolloin opettaja
pystyi ilmeistdkin nakemaién, oliko opiskelija
jo ymmadrtanyt asian vai ei.

Haastatellut opettajat olivat kehittineet eri-
laisia tapoja yksilollisen palautteen antamiseen
sekd opettajan ja opiskelijoiden véliseen vuoro-
vaikutukseen. Moni opetteli digitaalisia palaut-
teenantotapoja vasta etdopetuksen alettua, kun
taas jotkut, kuten Asta, olivat kehittdneet niitd
jo aiemmin:

Esseistd md esimerkiks, [...] me ollaan aina tehty kol-
legan kanssilleen, ettd me tehddén arviointivideo, jossa
me kuvataan se teksti ja kerrotaan mikd siin on hyvaa ja
mitd pitds kehittad, eteenpdin ohjaavaa tdammdsta. Sitd
ne sai ihan samal tavalla. [...] Se on ihan dlyttoman
hyvé tapa.[...] Sanotaan ndinpdin et siin videos on hir-
veen paljon hyvii puolia. Et md pystyn ndyttamdan ettd
tdstd tdd johtuu. Md ndytdn siind et arviointitaulukos
ollaan tdssa ja tds kohtaa. Ja kato kun sul on tdd taal-
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1 ndin, niin jotta sd padsisit tohon kiitettavalle tasolle,
niin taa kohta sun pitds saada fiksattua. Ja siin tulee
kaikki danensavyt ja timmdset ihan eri tavalla, kun se
et md jotain kirjottelisin sinne, ettd korjaa sanajarjestys.

Osa opettajista totesikin, ettd jotkut eté-
opetuksen kaytdnteet ja vélineet olivat samat
kuin ldhiopetuksessa, silld sahkoistd tyoskente-
lyd oli ollut erityisesti lukiossa jo ennen korona-
pandemiaa. Etdopetus kuitenkin muutti huo-
mattavasti muun muassa vuorovaikutusta ja
sen toteutumista. Opettajat painottivat, ettd
vuorovaikutus opiskelijoiden kanssa oli kes-
keistd, jotta opiskelijat eivt jdisi yksin ongel-
mien kanssa. Opettajien oli myo6s tarpeellista
nihdd, miten opiskelijat tyoskentelivit etdna.
Esimerkiksi pienryhmié ei voinut etdné seura-
ta samalla lailla yht4 aikaa kuin luokassa, joten
monet opettajat kayttivat oppimisalustoja tai
digitaalisia ohjelmia, joihin opiskelijat kirjasi-
vat tyoskentelyn aikana asioita. Niiden kautta
opettaja pystyi seuraamaan edistymista tai sen
haasteita. Moni opettaja huomautti, etté kirjal-
lisen tyon kommentointi vei paljon tydaikaa
opetuksen jalkeen. Kuten Silja kertoo, opiske-
lijat tarvitsivat palautetta myds tunnilla, silld se
vahvisti opiskelua ja osoitti opiskelijalle tyos-
kentelysuunnan olleen oikean:

Ja tarvii vaan tosi paljon huolehtia siitd, ettd niilld opis-
kelijoilla ei tuu semmonen olo, ettd he painivat yksin
niien ongelmien kanssa, koska se on ehkd semmonen,
mikd lamaannuttaajasitten, et he tarvitsevat kylld aika
paljon sitd palautetta. Ja nimenomaan mieluiten live-
palautetta, mutta toki kaikki muukin palaute on tosi
hyvd. Et jos pystyy vaan yhtdan seuraamaan ja kom-
mentoimaan, niin se tukee tosi paljon sitte sitd kaikkee
tuntitydskentelyd ja sen oppilaan omaa tydskentelyd.

Useat opettajat kokivat, ettd etdopetuksen eri
muodot sopivat hyvin opetuksen eriyttami-
seen — erityisesti ylospdin. Opiskelijat saattoi-
vat edetd omaan tahtiin ja nopeammin kuin
muu ryhma, kun heilld oli opiskelutaidot hal-
lussaan. Tillaiseen omaehtoiseen tyodskente-
lyyn sopivat erilaiset tehtédvapaketit, joita mo-
net opettajat olivat valmistaneet. Eriyttimiseen
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kuului my6s tehtéavien yksilollistiminen. Eriyt-
tamistd pohtineet opettajat kokivat, ettéd olisi
tarkedd antaa opiskelijoiden néyttad osaamis-
taan heille parhaiten sopivalla tavalla, kuten
Leena kuvailee: “Ja sitte toivosin ettd [...] voi-
taisiin miettid niitd vaihtoehtosia tapoja just
vaikka osottaa sitd osaamistaan. Etté jos joku
sit oikeesti toimii paremmin siind lapparilla,
nii tekee sit sielld lapparilld. Tai jos se suulli-
nen koe onnistuu paremmin nauhotettuna ko-
tona nii sitte tekee sen nauhotettuna kotona ja
nii edelleen”

Jotkut haastatelluista opettajista kertoivat
my0s, ettd etdopiskelu sopi usein hyvin myos
aroille tai erityisherkille opiskelijoille, jot-
ka eivat pystyneet keskittyméan luokassa tai
jotka eivdt uskaltaneet olla aktiivisia muiden
opiskelijoiden edessi. Keskeistd opetuksen yk-
silollistaimisessd ndytti olevan se, ettd opettaja
tuntee opiskelijat. Siten hin pystyi tarjoamaan
erilaisia vaihtoehtoja ja tekemdén ratkaisuja
myo6s yhdessd heidin kanssaan.

Kielitaidon monipuolinen ndyttdminen

Kyseisen pddteeman keskeinen alateema oli
suullisen kielitaidon nayttaminen. Haastatte-
lemamme opettajat kertoivat hyodyntdneen-
sa erityisesti sdhkoisid kanavia suullisen kieli-
taidon harjoitteluun, mutta sitd harjoiteltiin
ylipaédnsa etdopetuksessa vaihtelevasti. Opiske-
lijat keskustelivat kanavilla pareittain tai pien-
ryhmissd, ja opettajat kiersivdt niissd ja antoi-
vat palautetta. Ryhmatehtdvia hyodynnettiin
kuitenkin sangen vdhdn. Kanavia pidettiin
padosin onnistuneena tapana lisdtd vuoro-
vaikutusta, mutta vuorovaikutuksen lisdanty-
minen oli kiinni muun muassa opiskelijoiden
itseohjautuvuudesta. Jotkut opettajat luopuivat
kanavien kdytostd, kun opiskelijat eivat halun-
neet tai uskaltaneet puhua niissé.

Sdhkoiselld alustalla oli mahdollista an-
taa laajasti ndyttod osaamisestaan. Opettajat
hyodynsivat erityyppisid videotehtivia, joita
opiskelijat palauttivat sdhkoisiin ymparistoi-
hin. Videoiden avulla monet opiskelijat lois-
tivat ja padsivit ndyttimaan osaamistaan. Jos-
kus opettajat yllattyivat, miten erinomaisia vi-
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deoita esimerkiksi hiljaiset ja ujot opiskelijat
tuottivat. Luokassa joitain opiskelijoita saattoi
vieraalla kielelld puhuminen jannittds, joten
videon tekeminen oli vihemman stressaavaa,
kun kukaan muu kuin opettaja ei kuule opis-
kelijan puhetta. Leena kertoi kokemuksistaan
seuraavasti:

Nii, kylldhdn ma nyt yritdn, etta sielld tunneilla muu-
tenki se ois monipuolista. Mutta ehka tavallaan siind jo-
tenki korostu se sen takia, ettd ku huomas, ettd sellaset
oppilaat, joilleka tosiaan, ettd on vaikka jonkinndkosta
semmosta ujoutta tai ehkd jopa ahdistuneisuutta tai
sitte toisaalta on vaikka jonkinlaista keskittymishdirio-
td tai muuta nii ne saiki sit vahan niin ku uusia tapoja
osottaasita. [...] Niin nyt tavallaan ehkd monen kohal-
la huomas sen, ettd ne pads vahd eri tavalla sit tosiaan
toteuttamaan itsedan ja ndyttamdan sitd et "hei ma
osaan tan, et vaikka mad en pystyny sillon sielld luokas-
sa sen parin kanssa, kun mua pelotti, ettd vaikka kaveri
kuulee”. Mut sit pystyyki yksin kotona ollessaan teke-
madan lemmikistd jonkun ihan &lyttdman hienon videon.

Haastattelemamme opettajat kokivat yleises-
ti, ettd erityisesti sahkdisten oppimisalustojen
avulla sai monipuolisen kasityksen opiskeli-
joiden osaamisesta. Myds portfoliota hyo-
dynnettiin, ja siind korostui erityisesti kirjal-
linen tyoskentely. Portfoliot toivat selkedsti
esiin opiskelijoiden nakemén vaivan sekd hei-
dédn persoonansa; osa opiskelijoista nayttikin
osaamistaan uudella tavalla verrattuna ldhi-
opetukseen. Opiskelijat saattoivat my6s lahet-
tad ddnitteitd tai kuvia tekemistdan kirjallisista
tehtévistd oppimisalustan sijaan suoraan opet-
tajan puhelimeen.

Kieltenopetuksen saavutettavuus

Kieltenopetuksen saavutettavuus -pditeemas-
sa tirked alateema oli koulujen viélinen yhteis-
tyo valinnaisten kielten opetuksessa. Haastat-
telemamme opettajat olivat lahes yksimielisid
siité, ettd koulut voisivat tehdé yhteistyota va-
linnaisten kielien ryhmien muodostamiseksi.
Koulujen viliselld yhteisty6lld voitaisiin lisa-
td valinnaisten kielten suosiota, jonka pitké-
aikainen lasku huolestutti useaa opettajaa.
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Muun muassa Emma kuvaili asiaa seuraaval-
la tavalla:

No joo just ne harvinaiset kielet, niin sanotusti harvi-
naiset kielet. Et vois tarjota sitd joihinkin sellaisiin kou-
luihin, missd ei 0o mahdollisuutta niita kielid vaikka

opiskella. Ja varsinkin nimenomaan siit kielten ope-
tuksen nakokulmasta. Et jos on vasta, ei siitd nyt niin

kauheen kauaa oo, ku toi ministerid teki selvityksen

Suomen kielivarannosta. Ja englantia ja ruotsia meilld

vaan osataan, niin siind mielessd me ollaan menossa

kylld koko ajan huonompaan ja huonompaan suuntaan

kielten opetuksen tai suomalaisten kielitaidon nakd-
kulmasta. Niin siind, se vois olla yks sellainen paikka,
missd vois hyddyntaa sitd, ettd sais sitd kuntien vaikka

koulujen kielitarjontaa laajennettua.

Muutamat opettajat kuitenkin painottivat, ettd
etdopetus vaatii varsin paljon motivaatiota. Li-
saksi yhteisollisyyden tukeminen ja suullis-
ten tehtdvien hy6édyntdminen etdopetuksessa
mietityttivit opettajia. Opettajien nikemykset
omasta kiinnostuksesta kielten etdopetukseen
tulevaisuudessa jakautuivat selkedsti: osa
suhtautui ajatukseen positiivisesti, osa hie-
man varautuvasti ja osa kieltdytyi ajatukses-
ta etdopetuksen hyoddyntimisestd korona-
pandemian jalkeen.

Toinen tarked alateema on itsendinen tyds-
kentely, joka monen opettajan mukaan sovel-
tui erityisesti vanhemmille opiskelijoille. Li-
sdksi itsendinen tyoskentely koettiin sopivaksi
hiljaista tilaa ja rauhaa tarvitseville opiskeli-
joille, mistd seuraavassa suora sitaatti Jannen
haastattelusta:

No sellasille henkildille ensinndki, jotka tarvii taysin
oman rauhan ja hiljasen tydskentelyolosuhteen. Tai sit,
et pitds ite saada mddritelld enemman sitd aikatauluu,
niin mad koen, et se vois olla kaikist paraski vaihtoehto.
Et kyl siin on paljon potentiaalii. Ja ehka sit vahintdén
sellasena tukena, et jos se materiaali mita tarjotaan on
ajasta ja paikasta riippumatonta. Et ne on harjotuksia,
joita pystyy itse tarkistaa tai jotka itse tarkistaa itsensd
taisitjotain opetusta, joka on videolla. Niin kyl md ndén,
et siin on, siit on varmasti kaikille hydtyy.
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Monet opettajat totesivat, ettd etdopetusta oli
mahdollista hyodyntdd myos sairaustapauksis-
sa. Mikali opiskelija ei sairauden vuoksi voinut
osallistua lahiopetukseen, han saattoi seurata
opetusta itsendisesti etdnd. Talloin opiskelija
tarvitsi tarkat tyoskentelyohjeet.

Kolmantena alateemana nousi esiin hybridi-
tyoskentely, jossa opetusta jarjestetdan saman-
aikaisesti sekd ldhi- ettd etdopetuksena. Ndin
voitiin toimia esimerkiksi ryhmétéissd, jolloin
osa opiskelijoista osallistui ryhmétyon teke-
miseen lahiopetuksessa ja osa etdopetuksessa.
Hybridityoskentely lisdsi joustavuutta myos
muissa tilanteissa, esimerkiksi Astan koke-
muksien mukaan:

Opiskelijoiden kans tehtiin silleen, ettd he vaan ilmotti,
heil oli, saatto ollu tunnin tai kahen hypari, ennen kun

oli enkuntunti |dhiopetuksena. Me sovittiin, et ne te-
kee ne hommat hyppytunnilla, ja ne on sen tunnin pois

sieltd, et he pddsee aikasemmin himaan. Mulle se on

ihan fine. En md joka kerta antanu sitd. Tai silleen, ettd

ne tekee hyppytunnilla ne hommat ja ne tulee Meetiin

kuunteleen sen kielioppijutun. Ja se on joustavuus viel

enemman, kun mita meil on ennestdan ollu. Sita me

ruvettiin tekemdan tosi paljon. Et ei sun tartte taalld

kahta tuntii venailla. Tai silleen, ettd vaikka muut oli

Idhiopetuksessa, jos jollakin oli silleen, et sil oli vaan

yks tunti, et ois pitny tulla koululle. Mé sanoin, et tuu,
ma laitan Meetin pdélle, niin tuu sinne ja oo siind mes-
sis, ettei sun tartte tuntii matkata koululle sen 75 mi-
nuutin jutun takia.

Hybridityoskentely mahdollisti ndin ollen
joustavat opetusjdrjestelyt vaikkapa silloin,
kun opiskelija asui kaukana koulusta. Talloin
opiskelija pystyi kdyttdmaan aikaansa hyodyl-
lisemmin ja osallistumaan opetukseen etina.

Nakokulmia vieraan kielen
opetuksen kehittamiseen

Olemme tarkastelleet tassd artikkelissa, mil-
laisia mahdollisuuksia kieltenopettajien ke-
vain 2020 aikaiset etdopetuskokemukset voi-
vat avata vieraiden kielten opetukseen ja opis-
keluun. Tunnistimme opettajien haastattelu-
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aineistosta neljd keinoa padteemoiksi: opetus-
opiskelu-oppimisprosessin rikastuttaminen,
opetus-opiskelu-oppimisprosessin yksilollis-
tdminen, kielitaidon monipuolinen niyttdmi-
nen ja kieltenopetuksen saavutettavuus. Ope-
tus-opiskelu-oppimisprosessia voidaan rikas-
tuttaa aktivoimalla opiskelijoita monipuolisil-
la tehtdvilla etdopetuksessa kayttoon otetuilla
tai yleistyneilla digitaalisilla alustoilla ja sovel-
luksilla sekéd kansainviliselld yhteistyolla, jo-
hon erilaiset videopalvelut tarjoavat oivallisen
alustan. Etdopetuksen tyotavoilla ja opetuskay-
tanteilld voidaan yksilollistda opetus-opiskelu-
oppimisprosessia muun muassa tukiopetuk-
sessa ja ylospdin eriyttimisessd. Uudenlaisilla
digitaalisilla ty6tavoilla monen opiskelijan on
mahdollista ndyttdd osaamistaan monipuoli-
semmin kuin aiemmin, esimerkiksi videoiden
avulla. Lisaksi kielten opetus voi olla jousta-
vasti saavutettavissa etdopetusjaksojen, hybri-
dityoskentelyn tai itsendisten opiskelujaksojen
kautta.

Vaikka monet digitaaliset tyGtavat ja mate-
riaalit olivat olleet osittain kiytossd jo ennen
koronapandemiaa, niiden kéytté laajentui ja
monipuolistui. Ne ovat tulleet uudella taval-
la osaksi kieltenopetuksen ja -opiskelun arkea.
Niiden kdyton tulee kuitenkin olla pedagogi-
sesti harkittua ja motivoitua. Kuten aiemmissa
tutkimuksissa (Gacs ym. 2020; Gao & Zhang
2020; Harjanne ym. 2017), kieltenopiskelijoi-
den monipuolinen aktivoiminen ja vuorovai-
kutuksellisuus koettiin keskeisiksi tekijoiksi
my0s tdmén tutkimuksen tuloksien mukaan.
Etdnd vuorovaikutus on erilaista (Wallinheimo
2016), ja sithen olikin l6ydetty uusia toteutuk-
sia. Suullisen kielitaidon harjoittelu vuoro-
vaikutuksessa toi kuitenkin vield haasteita
(Harsch ym. 2021). Ainakin osittainen reaaliai-
kaisuus nousi myos tirkeédksi etdopetuksessa
(Gacs ym. 2020).

Opettajat ovat 1oytidneet ja hyodyntineet
alempaa monipuolisempia materiaaleja ver-
kosta (Luodonpda-Manni ym. 2022). Lisaksi
etdopetuksessa opettajan on entistd tirkedm-
pad tuntea opiskelijoiden tarpeet, jotta hin
voi tarjota heille oikeanlaisia tehtdvid ja tyo-
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tapoja (Gao & Zhang 2020) sekd sopivaa tu-
kea. Palautteen antaminen ja hyédyntiminen
mahdollisuuksien mukaan reaaliaikaisen ope-
tuksen aikana on tirkeds, jotta esimerkiksi
opiskelijoiden téiden kommentoinnista ei tu-
lisi opettajalle lilan kuormittavaa oppituntien
jalkeen. Etdopiskelu vaatii onnistuessaan vah-
vempia opiskelutaitoja, joten se soveltuu erityi-
sesti motivoituneille ja itseohjautuville opiske-
lijoille (Luodonpéda-Manni ym. 2022). Opetta-
jien on myos tarpeellista tulla paremmin tietoi-
siksi erilaisista digitaalisista opetuskéytinteistd
ja oppia niiden toteutuksia.

Tutkimustuloksiamme voisi hyodyntda vie-
raiden kielten opetuksen ja opiskelun rikas-
tamisessa, kehittdmisessd ja mahdollistami-
sessa myos yksittdisten koulujen opiskelijoille
asuinpaikasta ja koulun sijainnista riippumat-
ta. Valinnaisten vieraiden kielten opiskelu on
vahentynyt Suomessa, ja englanti on yleistynyt
ainoana opiskeltavana vieraana kielend (Man-
tyld ym. 2021). Englanti ei kuitenkaan yksin
riitd vieraan kielen taitona (Vaarala ym. 2021).
Nopealla tahdilla uudistettu korkeakouluhaku
ei ole ollut valinnaisten vieraiden kielten ope-
tukselle ja opiskelulle suotuisa, silld hakija saa
harvoin pisteitd muista kielistd kuin englan-
nista tai ruotsista (Opintopolku 2022). Onkin
viitteitd siitéd, ettd opiskelijat lopettavat usein
tyoladnd koetun valinnaisen vieraan kielen
opiskelun muun muassa panostaakseen nii-
hin aineisiin, joista saa enemmaén pisteitd kor-
keakouluhaussa (Lyytinen 2021). Koska tiu-
kat ryhmékokovaatimukset usein estavit valin-
naisten kielten ryhmien muodostumisen (Vaa-
rala ym. 2021), voisi joustavilla etd- ja hybri-
diopetusmalleilla sekd tarkkaan ohjeistetuilla
itseopiskelujaksoilla tarjota vieraan kielen ope-
tusta laajemmin.

Tutkimuksemme rajoituksena on tutkimus-
aineistomme pieni mdédrd. Vapaaehtoises-
ti haastatteluun ilmoittautuneet opettajat ei-
vat vilttdmattd kuvasta tarkasti suomalais-
ten kieltenopettajien ominaisuuksia. Vaikka
haastateltavat edustivat useita eri maakuntia,
suurin osa heisté oli kuitenkin Uudeltamaalta.
Koulutusasteet vaihtelivat alakoulusta aikuis-
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opetukseen, ja niissd painottui ylakoulu ja lu-
kio. Tama oli kuitenkin odotettavissa, silld
suurin osa kieltenopettajista tydskentelee ai-
neenopettajina ndilld asteilla. On huomioitava,
ettd eri koulutusasteilla kieltenopetus on eri-
laista, mika vaikuttaa joidenkin tulosten hyo-
dyntidmiseen. Esimerkiksi itsendinen tyosken-
tely on soveltuvampaa lukio- ja aikuisopetuk-
seen kuin alakouluun. Haastattelut muodosta-
vat siis pikemminkin néytteen kuin edustavan
otoksen (Kurki & Mustanoja 2020) kielten-
opettajien kokemuksista kevadn 2020 etdope-
tusjaksolta.

Etdopetuksen laajempi kdyttd normaa-
lioloissa koronapandemian jilkeen vaatisi
uudenlaista nikokulmaa ja asennetta vieraan
kielen opetukseen niin opettajien ja opiskeli-
joiden kuin péattdjienkin tasolla. Tarkoituksen-
mukaiset, joustavat ja yksil6lliset pedagogiset
ratkaisut digitaalista teknologiaa hyodyntden
ovat avainroolissa kieltenopetuksen kehitti-
misessd. Huolella suunniteltuja etdopetusko-
konaisuuksia olisi tarkedd pilotoida ja tutki-
muksen avulla tarkastella niiden toimivuutta ja
tehokkuutta kieltenopetuksen kehittdmiseksi.
Kieltenopetus etdnd on realistinen vaihtoehto,
kun kayttéjien tietoisuus eri mahdollisuuksista
lisadntyy. Kysyntd edistdd digipalveluja seka nii-
den edelleen kehittamista. Jatkotutkimuksissa
olisi kiintoisaa arvioida toimivia opetuskaytan-
teitd myos opiskelijoiden nakokulmasta seké
tutkia ldhemmin hybridiopetusta.
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