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“Varmasti kyl sain luennoista enemman
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Monimenetelmaillinen tutkimus
tilastollisten menetelmien
etaopetuksesta kevaalla 2020
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MENETELMIEN ETAOPETUKSESTA KEVAALLA 2020. Kasvatus 54 (4), 354-369.

Téaman tutkimuksen tarkoituksena on monimenetelmallisen sekvenssitutkimuksen mallin
mukaisesti selvittda, oliko Kvantitatiiviset tutkimusmenetelmat 1 -kurssin suoriutumisessa
eroa perinteisen ja etdopetuksen vililld. Kurssi jarjestettiin etdopetuksena kevaalla 2020,
jolloin Suomen yliopistot joutuivat koronapandemian vuoksi siirtymaan hyvin nopealla
aikataululla etdopetukseen. Aiempien perinteista ja etdopetusta keskendédn vertaavien tutki-
muksien tulokset ovat olleet ristiriitaisia. Taméan tutkimuksen tulokset sen sijaan osoittivat,
ettd etdopetus vaikutti positiivisesti opiskelijoiden akateemisen suoriutumiseen. Tutki-
muksen kvalitatiivisen haastatteluaineiston mukaan opiskelijoiden hyvit kokemukset eta-
opetuksesta liittyivat esimerkiksi luentotallenteiden tuoman ajan ja paikan riippumatto-
muuteen, jolloin oli mahdollista kerrata ja tehdd muistiinpanoja laadukkaammin. Eta-
opetuksen huonoihin puoliin kuuluivat vuorovaikutuksen puute, oman tyoskentelyn
organisoimisen haasteet ja tietotekniset ongelmat. Tulokset kyseenalaistavat ne yleiset us-
komukset, joiden mukaan pandemian aikana annetulla etdopetuksella olisi ollut pelkdstadn
negatiivinen vaikutus oppimiseen. Artikkelissa pohditaan, miten etiopetuksen negatiiviset
vaikutukset voidaan yliopisto-opiskelussa minimoida sekd mitka ovat toimivia ja hyvid
kaytanteitd etdopetukseen.

Asiasanat: akateeminen suoriutuminen, covid-19, etdopetus, kvantitatiiviset tutkimus-
menetelmat, monimenetelmallinen, sekvenssitutkimus
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Johdanto

Koronapandemia vaikutti kevéalla 2020 olen-
naisesti yliopisto-opetuksen toteuttamiseen,
kun yliopistoissa siirryttiin hyvin lyhyelld
varotusajalla etdopetukseen. Etdopetus erotti
opiskelijat fyysisesti toisistaan, opettajista ja
yliopiston opetustiloista (ks. Schlosser & Si-
monson 2009) ja vaati merkittivdd sopeutu-
mista sekd uusien toimintatapojen opettelua
niin opiskelijoilta kuin opetuksen jarjestdjil-
td. Suomalaiset tutkimukset ovat jo osoitta-
neet muun muassa opiskelijoiden, erityisesti
naisopiskelijoitten ja 18-21-vuotiaitten, yksi-
néisyyden tunteen lisddntyneen pandemian
aikana (Parikka, Koskela, Hietajéarvi, Ikonen
& Salmela-Aro 2022). Opiskelu-uupumus ja
-into ovat vaihdelleet pandemian eri vaiheissa;
opiskeluinto heikkeni aluksi vuoden 2020 ai-
kana, mutta lisdéntyi jalleen vuoden 2021 ede-
tessd (Salmela-Aro, Upadyaya, Ronkainen &
Hietajarvi 2022; ks. my6s Parikka ym. 2022).
Vaikka osalle korkeakouluopiskelijoista etd-
opiskelu ja poikkeusolot ovat olleet raskaita, niin
osalle, kuten esimerkiksi perheellisille, korona-
pandemian aikaiset etdopinnot ovat sopineet
hyvin (Parikka ym. 2022; Parpala, Katajavuori,
Haarala-Muhonen & Asikainen 2021). Kansain-
vélisissd tutkimuksissa on my6s saatu tulokseksi
(ks. esim. Bdair 2021), ettd sekd opiskelijat ettd
opetushenkilokunta ovat kokeneet etdopetuksen
joustavuuden vaikuttaneen pandemian aikana
positiivisesti opiskeluun ja oppimistuloksiin.
Pandemian aikaisen etdopetuksen todellisista
vaikutuksista suomalaisten opiskelijoiden aka-
teemiseen suortumiseen ja oppimistuloksiin on
kuitenkin toistaiseksi tarjolla hyvin vdhan tutkit-
tua tietoa. Etd- ja hybridiopetus saattavat osoit-
tautua pysyviksi opetusratkaisuiksi, minkd vuok-
si tarvitaan tutkittua tietoa koronapandemian
aikaisen etdopetuksen hyodyisti ja haitoista.
Taman tutkimuksen tarkoituksena on sel-
vittdd, onko etdopetuksella ollut 2020 edelta-
viin vuosiin verrattuna vaikutusta kasvatus-
tieteellisen tiedekunnan opettajankoulutuksen
opiskelijoiden akateemiseen suoriutumiseen
Kvantitatiiviset tutkimusmenetelmat 1 -kurs-
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silla ja mitk4 asiat ovat voineet vaikuttaa mah-
dolliseen vaihteluun akateemisessa suoriu-
tumisessa. Tilastollisten menetelmien kay-
ton opettaminen on erityisen haasteellista
opettajankoulutuksessa, silld opiskelijat ovat
heikosti motivoituneita opiskelemaan tilastol-
lisia menetelmié kokiessaan niilld olevan vahan
kayttod heiddn tulevassa tyossadan (Rautopuro
2010; ks. myds Murtonen, Olkinuora, Tynjala
& Lehtinen 2008). Byman, Maaranen ja Kan-
sasen (2021) tutkimuksen mukaan opiskelijat
pitavit lisaksi kvalitatiivisia tutkimusmenetel-
mié helpompina oppia kuin kvantitatiivisia tut-
kimusmenetelmié ja kokevat, etté tieteenalan
kiinnostavimmat tulokset saavutetaan kvalita-
tiivisilla tutkimusmenetelmilla. Tilastollisten
menetelmien opiskelun on todettu ahdistavan
monia opiskelijoita (Hamid & Sulaiman 2014;
Kinkead, Miller & Hammett 2016; Onwueg-
buzie & Wilson 2003), ja télld on negatiivinen
vaikutus opiskelijoiden akateemiseen suortu-
miseen tilastollisia menetelmiéd kasittelevilla
kursseilla. Tilastollisten menetelmien opiske-
lu liitetddn usein myos matematiikkaan, jota
osa luokanopettajaopiskelijoista pelkédd ja in-
hoaa (ks. esim. Laine 2002).

Kvantitatiiviset tutkimusmenetelmat 1 (5
op) -kurssilla opiskelija perehtyy maarallisen
tutkimuksen tekoon ja raportointiin, keskei-
siin tilastollisiin analyysimenetelmiin seki
tilastolliseen paittelyyn. Han oppii my6s ym-
mdértdmadn tilastollisen paitoksenteon perus-
teita ja osaa suunnitella kvantitatiivisen tutki-
muksen sekd tuntee aineiston hankinnan kes-
keiset kysymykset. Opiskelija oppii niin ikdan
kuvaamaan ja analysoimaan aineistoa tilastol-
lisin menetelmin sekd raportoimaan tulokset.

Kvantitatiiviset tutkimusmenetelmit 1 -kurs-
si valittiin tdiman tutkimuksen tarkasteluun kah-
desta syysta: kurssi tarjosi tutkimusasetelmalli-
sen tilanteen vertailla opiskelijoiden akateemista
suoriutumista ennen ja jalkeen pandemian alun,
ja koronapandemian aikana kurssilla hyddynnet-
tiin etdopetuksen mahdollisuuksia (esimerkiksi
luentotallenteita, esimerkkivideoita sekd Zoom-
ja Teams-ohjelmia) poikkeuksellisen moni-
puolisesti. Luentotallenteilla ja tallennetuilla
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esimerkkividoilla saattaa olla erityisen suotuisa

vaikutus tilastollisten menetelmien oppimiseen

(Dart 2022), ja eri vuorovaikutuksen muotoja yh-

distelevien ratkaisujen on todettu toimivan eta-

opetuksessa parhaiten (Lehtinen & Nummen-

maa 2012, 13).

Téssd tutkimuksessa etsitdan vastausta seu-
raaviin kysymyksiin:

1. Miten opiskelijoiden suoriutuminen Kvanti-
tatiiviset tutkimusmenetelmat 1 -kurssilla
eroaa lihi- ja etitoteutuksessa?

2. Millé tavoin opiskelijat kokivat etdopetuksen
kevdan 2020 Kvantitatiiviset tutkimus-
menetelmat 1 -kurssilla?

Opiskelijoiden kokemuksia
etaopetuksesta

Tutkimuksia opiskelijoiden etdopetuskoke-
muksista 16ytyy runsaasti (ks. Castro & Tumi-
bay 2021; Qayyum & Zawaki-Richter 2018),
mutta Suomen yliopistossa annettua etdopetus-
ta on ennen koronapandemiaa tutkittu varsin
vahin. Useissa kansainvilisissd tutkimuksissa
(esim. Nguyen & Zhang 2011) etdopetuksen
aikataulullinen joustavuus on koettu opiskelua
helpottavana tekijand, minkéd vuoksi opiskeli-
jat ovat valinneet etdopetuksen lahiopetuksen
sijaan silloin, kun se on ollut mahdollista. Eta-
opetuksen joustavuus on tarjonnut parempia
opiskelumahdollisuuksia esimerkiksi perheel-
lisille sekd henkiloille, jotka asuvat kaukana
tai joilla on muita eldméntilanteeseen liittyvid
sitoumuksia. Tallennetut materiaalit lisasivat
joustavuutta, koska opetusmateriaaliin péaasi
kasiksi juuri itselleen sopivaan aikaan ja niitd
pystyi hyédyntdmain lapi kurssin (Nguyen &
Zhang2011; ks. myds Castro & Tumibay 2021).

Etdopetuksessa on myos omat haasteensa.
Pudokkaita on todettu olevan etdopetuksessa
enemmaén kuin ldhiopetuksessa (Casimiro
2016). Useissa tutkimuksissa (esim. Nguyen &
Zhang 2011; Richardson, Caskurlu & Lv 2017)
on nostettu esiin, ettd vuorovaikutuksen ei ole
koettu olleen niin sujuvaa etdopetuksen aikana
kuin lahiopetuksessa luennoitsijan kanssa seké
vertaisten vililld. Nguyen ja Zhangin (2011)
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tutkimuksessa etdopetukseen liittyvat ongel-
mat koskivat sekd tyokuorman ettd tehtaviin
kdytetyn ajan lisddntymista.

Opiskelijoiden kokemuksia etdopetuksesta
on tutkittu kevddn 2020 koronapandemian ai-
kana hyvin samansuuntaisin tuloksin (esim.
Chu & Li 2022; Dietrich ym. 2020; Dilmag
2020; Liu, Zhao & Hong 2021; Yu 2021). Muun
muassa Dilmagin (2020) tutkimuksessa opis-
kelijat painottivat etdopetuksen vahvuutena
riippumattomuuden ajasta ja paikasta seka
opetusmateriaalien laajemman saatavuuden.
Samassa tutkimuksessa opiskelijat kokivat
haastavimmaksi etdopetukseen siirtymisen
hyvin nopealla aikataululla, jolloin uuteen
oppimisympdrist6on tottuminen vei aikaa.
Oli my6s erilaisia teknisid ongelmia: kaikki
eiviat joko osanneet kiyttdda etdopetuksessa
kaytettyja sovelluksia, tai niiden kéytossd oli
haasteita. Etdopetuksen suurimmat heikkou-
det olivat vuorovaikutuksen puute ja taito- ja
taideaineiden kurssien siirtdminen etdopetus-
kursseiksi, jolloin kurssitoitd ei ollut mahdol-
lista toteuttaa samalla tavalla kuin normaali-
tilanteessa. Useat opiskelijat menettivit lisdksi
etdopetuksen myota kiinnostuksensa kurssin
aiheita kohtaan (vrt. Casimiro 2016).

Etdopetuksen vaikutus akateemiseen
suoriutumiseen

Lahi- ja etdopetuksen tehokkuutta keskenddn
verranneissa tutkimuksissa (Castro & Tumibay
2021; Pei & Wu 2019) ei ole saatu yksiselittei-
sid tuloksia. Perinteiseen lahiopetukseen ver-
rattuna etdopetus kuitenkin asettaa opiskelijalle
uusia menestymisen haasteita, muun muassa eta-
opetuksessa opiskelijan opiskelumotivaatio ja si-
toutuminen oppimisprossiin korostuvat (Wang,
Shannon & Ross 2013). Monissa tutkimuksissa
(esim. Cazan 2014; Roper 2007; Zhu, Zhang, Au
& Yates 2020) on todettu, ettd etdopetuksessa me-
nestyminen vaatii opiskeljjoilta itseohjautuvuutta
ja hyvid itsesadtelyn taitoja. Mitd itseohjautuvam-
piopiskelija on, sitd paremmin hdn menestyy etd-
opetuksessa; itseohjautuvat opiskelijat kykenevit
paremmin asettamaan tavoitteita itselleen seké
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aikatauluttamaan tekemistddn ja pyytavit her-
kemmin apua, kun sitd tarvitsevat. Hyvin me-
nestyneilld opiskelijoilla on my6s parempi kyky
itsendiseen tyoskentelyyn kuin heikosti suoriutu-
villa opiskelijoilla (Janos, Demeter, Fircas, Kélcza,
Maior & Szabé 2015; Logan, Lundberg, Roth &
Walsh 2017). Etdopetuksessa korostuu myos
opiskelijan kyky seurata kurssin lukujérjestystd
(Discenza, Howard & Schenk 2003) ja kyky ak-
tiivisesti osallistua kurssin opetukseen (Garrison,
Cleveland-Innes & Fung 2004). Etdopetuksessa
menestyvit opiskelijat kykenevit abstrahointiin
ja ovat sisdisesti motivoituneita seké sisiltd oh-
jautuvia (Simonson, Schlosser & Orellana 2011).
Vastaavasti heikommin suoriutuvat ja vihem-
man tunnolliset opiskelijat eivit menestyneet eta-
opetuksessa kovinkaan hyvin (Logan ym. 2017).

Bettinger ja Loeb (2017) tutkivat 230 000
opiskelijan suoriutumista 750 eri kurssilla. Jo-
kainen kurssi oli toteutettu seké ldhiopetuk-
sena ettd etdopetuksena, ja opiskelija sai itse
paittaa osallistumisestaan jompaan kum-
paan. Toteutustavasta riippumatta kurssit oli-
vat samanlaisia ainoana eronaan opiskelijoit-
ten yhteydenpitotavat toisiinsa sekd opettajaan.
Opetus etdkurssilla tapahtui virtuaalisesti ja
asynkronisesti. Etdopetuksessa olleet opiskeli-
jat suoriutuivat huonommin kuin ne, jotka ka-
vivat kurssin ldhiopetuksena. Tilastollisesti mer-
kitseva ero nakyi seka kurssin arvosanoissa ettd
koko tutkinnon arvosanojen keskiarvoissa. Ta-
man lisaksi etdopetus lisdsi riskid tutkinnon kes-
keyttamiseen (vrt. Casimiro 2016). Huomion-
arvoista kuitenkin on, ettd ndma etdopetuksen
kielteiset vaikutukset ilmenivdt nimenomaan
niilld opiskelijoilla, jotka eivit muutenkaan
olleet menestyneet kovin hyvin opinnoissaan.
Samansuuntaisia tuloksia saatiin Birin (2019)
tutkimuksessa: etdopetuksessa olleet opiskelijat
suoriutuivat huonommin kuin lahiopetuksen
verrokkiryhmai. Poikkeuksen muodostivat me-
nestyvit opiskelijat, jotka olivat muutenkin suo-
riutuneet opinnoistaan hyvin; he suoriutuivat
paremmin etdopetuksessa kuin ldhiopetuksessa.

Aikaisemmat tutkimukset (esim. Bettinger
& Loeb 2017; Bir 2019) viittaavat siihen, ettd
etdopetus saattaa suurentaa kuilua hyvin ja
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huonommin suoriutuvien opiskelijoiden vilil-
1. Jo muutenkin hyvin parjaavit ja motivoitu-
neet opiskelijat suoriutuvat yhta hyvin tai jopa
paremmin etdopetuksessa. Huomion arvoista
kuitenkin on se, ettd heikommin suoriutuvat
opiskelijat suoriutuvat vield huonommin eta-
opetuksessa. Toisaalta esimerkiksi Gonzalez,
de la Rubia, Hincz, Comas-Lopez, Subirats,
Fort ja Sachan (2020) tutkimus osoitti, ettd etd-
opetuksella oli positiivinen vaikutus kaikkien
opiskelijoiden akateemiseen suoriutumiseen.
Etdopetusta on myos tutkittu tarkastele-
malla opiskelijoiden osallistumisaktiivisuutta
ja sen vaikutusta akateemiseen suoriutumiseen
etdopetuksen aikana. Coldwell, Craig, Pater-
son ja Mustard (2008) tutkivat 457 opiskelijaa
pakollisella etdkurssilla tarkoituksenaan sel-
vittdd, vaikuttaako opiskelijoiden osallistumis-
aktiivisuus heidan akateemiseen suoriutumi-
seensa. Monipuolisimmin opetukseen osal-
listuneet opiskelijat saivat huomattavasti kor-
keampia arvosanoja kuin ne, jotka osallistuivat
opetukseen vahemmin ja yksipuolisesti.
Elhadary, Elhaty, Mohamed ja Alawna (2020)
tutkivat etdopetuksen vaikutuksia opiskeli-
joiden akateemiseen suoriutumiseen reaaliai-
kaiset luennot sekd luentotallenteet yhdistavalld
kurssilla. Aikataulun mukaisilla, reaaliaikaisilla
luennoilla opiskelijoilla oli mahdollisuus kysya
tarkentavia kysymyksid ja olla vuorovaikutuk-
sessa luennoitsijan sekd muiden opiskelijoiden
kanssa. Luennot my®s tallennettiin, jotta opis-
kelijat voisivat kerrata niiden sisilt6d omalla
ajallaan. Lahes puolet (47,6 %) opiskelijoista
katsoi luentoja kaksi tai kolme kertaa ja 26,7 %
yli kolme kertaa; opiskelijat niin ikdan kokivat,
ettd luentotallenteiden katsominen useaan ker-
taan vaikutti positiivisesti heiddn osaamiseensa
(ks. my6s Yilmaz 2015). Yilmazin (2015) tutki-
muksessa tallennetulla materiaalilla oli lisdksi
ratkaiseva rooli opiskelijoiden suoriutumiseen
etdopetuksessa, silld opiskelijat pystyivit ete-
nemain omaan tahtiin ja juuri itselleen par-
haimmalla tavalla, esimerkiksi pysaytys-, ke-
laus- ja uudelleentoistotoimintoja kayttamalla.
Kuitenkin esimerkiksi Elhadaryn ym. (2020)
tutkimuksessa luentotallenteiden vuoksi har-
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va opiskelija endd osallistui reaaliaikaisiin luen-
toihin.

Lihiopetuksen ja etdopetuksen vaikutusta
akateemiseen suoriutumiseen on tutkittu myos
koronapandemian aikana. El Said (2021), Vu
ja Fisher (2021) sekd El Refae, Kaba ja Eletter
(2021) tutkivat saman kurssin tenttituloksia vuo-
silta 2019 ja 2020. Yhdessékdan ndisté tutkimuk-
sista ei opiskelijoiden akateeminen suoriutumi-
nen huonontunut etdopetuksessa. Esimerkiksi
El Saidin (2021) sekd Vu ja Fisherin (2021)
tutkimuksissa opiskelijoiden akateemisen suo-
riutumisen taso pysyi samana huolimatta ope-
tuksen toteuttamistavasta. Sen sijaan El Refaen
ym. (2021) tutkimuksessa opiskelijat suoriutui-
vat etdopetuksessa paremmin kuin ldhiopetuk-
sessa. Lisaksi heikot opiskelijat suoriutuivat pa-
remmin etdopetuksessa kuin ldhiopetuksessa.

Metodit

Tutkimus oli luonteeltaan monimenetelmalli-
nen, ja siind hy6dynnettiin sekd kvantitatiivis-
ta etta kvalitatiivista aineistoa. Monimenetel-
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mallisen tutkimuksen 1ihtokohta on se, ettei
kumpikaan, kvantitatiivinen ja kvalitatiivinen,
tutkimus pysty yksin vastaamaan miti ja mi-
ten - tai mitéd ja miksi -kysymyksiin (Tashak-
kori & Creswell 2007, 207). Tutkimus noudat-
teli selittavan sekvenssitutkimuksen mallia (ex-
planatory sequential design), joka on yksi eniten
kaytetyistd monimenetelmallisen tutkimuksen
malleista (ks. esim. Li, Worch, Zhou & Agui-
ton 2015; Soylu & Bruning 2016). Selittavassa
sekvenssitutkimuksessa kvalitatiivinen aineis-
to kerétdan kvantitatiivisen aineiston jalkeen,
jolloin kvalitatiivisen aineiston tarkoituksena
on selittdd tarkemmin kvantitatiivisen aineis-
ton tuloksia ennalta suunnitellusti tai tarve sii-
hen voi ilmaantua tutkimusprojektin kuluessa
(Creswell & Plano Clark 2018). Tassa tutki-
muksessa kvalitatiivisen vaiheen haastattelu-
kysymysten suunnittelussa hyddynnettiin
kvantitatiivisen vaiheen tuloksia (ks. Soylu &
Bruning 2016). Tutkimus noudatti ihmiseen
kohdistuvien tutkimusten eettisid periaatteita
(ks. Kuula 2011). Tutkimus eteni vaiheittain
oheisen kuvion mukaisesti.

Vaihe Menettelytapa Tulos
KWVAN aineiston Kolmen vuoden tenttien ja harjoitustoiden Numeerinen data
hankinta arvosanat (N=728)
KMAN aineiston
analyscinti SPSS 26: kuvaievat tunnushuvut, . Kuvailevat tunnusiuvut, F-arvo, ryhmien erot
varianssianalyysi
KVAN tulosten p ta valtut Laadul: ineiston h at
KVAL (H=8) Haastattelrunko

YTy

KVAL aineiston Yksiibhaastattelut vuoden 2020 Litteroitu aineisto
hankinta opiskeljoiden kanssa (N=8)
Teemahaastattelu
KWAL aineiston o — . o = Eem
analysointi . VSi . yiluokka jay luokka

Madralisten ja laadulisten tulosten
tulkinta ja seftys
Miten KWVAL seltid KVAN tuloksia

Tulkinnat perustuen
KVAN - KVAL tuloksiin

KUVIO. Tutkimuksen vaiheet

® Johtopdatokset
& Pohdinta
* Jatkotutkimusehdotus
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Kvantitatiivisen aineiston kerdys ja analyysi

Kvantitatiivinen aineisto kerdttiin vuosina
2018, 2019 ja 2020 jarjestetyn Kvantitatiivi-
set tutkimusmenetelmét 1 -kurssin opettaja-
opiskelijoiden harjoitustyon arvosanoista ja
ensimmadisen tenttimiskerran tenttituloksis-
ta. Opiskelijat oli valittu koulutusohjelmiin
samoilla kriteereilld joka vuosi, ja kaikkina
vuosina tarkastelun kohteena olevat ryhmat
koostuivat sekd varhaiskasvatus- ettd luokan-
opettajaopiskelijoista. Opiskelijoille pakollinen
kurssi jarjestettiin kaikkina kolmena vuotena
kevitlukukaudella.

Vuoden 2018 kurssille ilmoittautui 289
opiskelijaa, joista 216 osallistui ensimmadi-
seen tenttimiskertaan. Vuoden 2019 kurssille
ilmoittautuneita oli 280, joista 240 kévi tent-
timéssd ensimmaiselld tenttikerralla. Vuonna
2020 kurssille ilmoittautuneita opiskelijoita oli
295, joista 272 oli mukana ensimmaiselld tent-
timiskerralla. Koko kvantitatiivinen aineisto
koostui siis 728 opiskelijan tuloksista.

Tentissé oli joka vuosi 3-4 kysymyst, joi-
den joukossa oli joka vuosi kaksi samaa ky-
symystd: Ensimmadinen mittasi kurssiin liit-
tyvén kirjallisuuden hallintaa ja oli hieman
muunneltu versio erddstd kurssin tenttikirjan
tehtavastd, jossa opiskelijan tuli kolmen luku-
parijoukon yhteisen vaihtelun perusteella pe-
rustellusti pédatelld, onko kussakin tilanteessa
kyseessd positiivinen, negatiivinen vai nolla-
korrelaatio. Toisessa toistuneessa tenttikysy-
myksessé opiskelijoiden tuli kirjoittaa tehté-
vassa kuvatussa tutkimustilanteesta nolla- ja
tutkimushypoteesi sekd tulkita liitteend ollut
t-testin tulos (SPSS-ohjelma). Kaikki tentti-
kysymykset oli muotoiltu niin, ettd ne vaa-
tivat opitun tiedon soveltamista. Tenttikysy-
mykset tuli vuosina 2018 ja 2019 palauttaa
tenttivastauksen mukana. Vuoden 2020 opis-
kelijat tekivat koronapandemian vuoksi tentin
etdna.

Kaikki kolme tenttid arvosteli sama henkil6
samoilla kriteereilld. Kurssin luennot (12h)
piti jokaisena vuonna sama henkil6, mutta har-
joitusryhmien (18h) vetéjat vaihtelivat hieman
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vuodesta toiseen. Harjoitustéiden arviointiin
oli kuitenkin laadittu yhteiset kriteerit arvo-
sanoille 1, 3 ja 5. Kurssin yhteydessé tentitté-
vd suomenkielinen kirjallisuus oli e-kirjana.
SPSS-ohjelman latausongelmien selvittami-
seksi avattiin vuoden 2020 kurssille kaikille
kurssin opiskelijjoille vapaa keskustelupalsta
kurssin Moodle-sivuille.

Vuoden 2020 kurssi toteutettiin kokonaan
etdopetuksena. Luennot pilkottiin 21-49 mi-
nuutin asynkronisiksi tallenteiksi opiskelijoit-
ten katsottavaksi itselleen sopivimpina aikoina.
Luentoja katsottiin 404-799 kertaa, eli vahi-
ten toistettua tallennetta katsottiin 404 kertaa
ja eniten toistettua 799 kertaa. Luennoilla esi-
tettyjd esimerkkeja katsottiin 290-398 kertaa.
Opiskelijat katsoivat luentoja ndin ollen yhti
kertaa useammin. Lisimateriaali koostui vi-
deoista aiheinaan kurssilla késiteltdvien mene-
telmien toteuttaminen SPSS-ohjelmalla. Har-
joitusryhmit olivat Zoom- tai Teams-ohjelman
vilitykselld toteutettuja vuorovaikutteisia ta-
pahtumia.

Kvantitatiivisen aineiston analyysin aluksi
vertailtiin vuosien 2018, 2019 ja 2020 tentti-
arvosanojen eroa yksisuuntaisella varians-
sianalyysilla (ANOVA). Télloin tarkasteltiin
erikseen tenttimenestysta tenttikirjallisuuden
hallintaa mittaavissa kysymyksissa sekéd luen-
toja ja harjoituksia mittaavissa kysymyksissa.
Ennen varianssianalyysien tekoa varianssien
yhtdsuuruus testattiin Levenen varianssitestilla
kussakin vertailutilanteessa, ja testin mukaan
variansseja ei voitu pitdd yhtd suurina jokaises-
sa testitilanteessa — tulos, joka olisi puoltanut
esimerkiksi Welchin testin kéyttod perinteisen
Fisherin testin sijaan. F-testin on kuitenkin to-
dettu olevan varsin vakaa oletusten rikkoutu-
mista vastaan (Metsamuuronen 2003). Nail-
14 perustein analyysi toteutettiin perinteiselld
Fisherin ANOVA-testauksella.

Kvalitatiivisen aineiston kerdys ja analyysi

Tutkimuksen toinen vaihe muodostui laa-
dullisesta tutkimuksesta, jonka tarkoitukse-
na oli selvittad, milld tavoin opiskelijat koki-
vat etdopetuksen kevddn 2020 Kvantitatiivi-
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set tutkimusmenetelmat 1 -kurssilla. Tutki-
muksen kvalitatiivisen vaiheen tavoitteena oli
myos 1oytad syy siihen, miksi opiskelijat me-
nestyivit Kvantitatiiviset tutkimusmenetelmaét
1 -kurssilla paremmin vuoden 2020 eti-
opetuksen aikana.

Tutkimuksen laadullinen aineisto hankit-
tiin haastattelemalla niitd kasvatustieteellisen
tiedekunnan opiskelijoita, jotka suorittivat
Kvantitatiiviset tutkimusmenetelmit 1 -kurs-
sin neljannessé periodissa kevaalla 2020. Haas-
tattelukutsu ldhettiin kaikille 295 kurssille osal-
listuneelle opiskelijalle. Kahdeksan opiskelijaa
suostui haastateltavaksi, ja heitd haastateltiin
loka-marraskuun aikana, muutama kuukausi
kurssin suorittamisen jalkeen. Naistd yhteensa
kolme opiskeli varhaiskasvatuksen opettajak-
si, nelja luokanopettajaksi kasvatustiede paa-
aineenaan ja yksi luokanopettajaksi kasvatus-
psykologia pddaineenaan. Kaikki haastatelta-
vat opiskelijat olivat kyseisen kurssin suorit-
tamisen aikana toisen vuoden opiskelijoita.
Haastateltavien tenttiarvosanat vaihtelivat va-
lilla 1-5. Haastattelut dénitettiin ja litteroitiin
luettavaan muotoon. Litterointi suoritettiin
sanatasolla, silld analyysi keskittyi haastatel-
tavien puheen sisiltéihin; esimerkiksi sana-
painot ja naurut eivét olleet merkityksellisid
aineiston analyysin ndkoékulmasta.

Artikkelin ensimmiinen kirjoittaja (Puro)
analysoi haastatteluaineiston aineistolédhtdisel-
14 laadullisella sisdllonanalyysilla (Tuomi & Sa-
rajirvi 2018). Aineistosta jaoteltiin nousevat
aineistokatkelmat positiivisiin ja negatiivisiin
kokemuksiin, jotta saataisiin kasitys opiskeli-
joitten hyvisté ja huonoista kokemuksista eta-
opetuksen aikana. Opiskelijat myos kuvasivat
kokemuksiaan hyvien ja huonojen kokemuk-
sien kautta. Havainnointiyksikoiksi siis vali-
koitui tdssa tutkimuksessa opiskelijoiden po-
sitiiviset ja negatiiviset kokemukset.

Sisdllonanalyysi eteni kolmessa vaiheessa,
jotka olivat pelkistiminen eli redusointi, ai-
neiston ryhmittely eli klusterointi ja lopuksi
teoreettisten kisitteiden luominen eli abstra-
hointi. Alkuperdisdataa pelkistettiin siten, ettd
tutkimuksen kannalta epédolennainen sisdltd
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karsittiin pois. Pelkistamistd ohjasi tutkimus-
tehtavad. (Tuomi & Sarajdrvi 2018.) Haastatel-
tavien alkuperiisten ilmauksien pelkistimisen
jalkeen ilmaukset koodattiin (ks. Taulukot 1
ja 2). Analyysin tuloksena saatiin muodostet-
tua kuusi alaluokan teemaa kahden ylaluokan
eli etdopetuksen hyodyt ja etdopetuksen haitat
alle. Kummankin yldluokan teemat on esitetty
taulukoissa 1 ja 2.

Kvantitatiivisen analyysin tulokset

Varianssianalyysin yhteydessd raportoitiin
myos etan nelid -kerroin, n?. Etan nelién arvo
0,01 indikoi pienid ryhméeroja ja arvot 0,06-
0,14 kohtalaisia eroja (Cohen 1988, 281-284).
Suoritettujen testausten tulokset ilmenevit
taulukosta 3.

Kuten taulukosta 3 kéy ilmi, vuosien vilil-
14 ei ollut tilastollisesti merkitsevdd eroa, kun
vertailtiin menestysta tenttikirjallisuuden hal-
lintaa mittaavassa kysymyksessé. Vertailtaessa
tenttimenestystd luentoja ja harjoituksia mit-
taavassa kysymyksessé ero vuosien 2018, 2019
ja 2020 valilld osoittautui tilastollisesti erit-
tain merkitsevaksi. Post hoc -testind toteutet-
tu Bonferroni-testi osoitti, ettd vuoden 2020
pistemaéra erosi tilastollisesti merkitsevisti
(p<,01) sekd vuoden 2018 ettd vuoden 2019
pistemédristd. Vuosien 2018 ja 2019 vililla ei
ollut tilastollisesti merkitsevad eroa. Kun ver-
tailtiin koko tentin (3-4 kysymysti vuosittain)
arvosanoja tutkittavien kolmen vuoden vililld,
vuodet poikkesivat tilastollisesti erittdin mer-
kitsevasti toisistaan (ks. Taulukko 3). Suorite-
tun post hoc -testauksen perusteella vuosi 2020
erosi jalleen tilastollisesti erittdin merkitsevésti
(p<,001) vuosista 2018 ja 2019. Samansuuntai-
nen ero saatiin myds, kun vertailtiin vuosien
2018, 2019 ja 2020 harjoitustoiden arvosanoja
0-5 (ks. Taulukko 3). Arvosanat vuosien vililla
poikkesivat jélleen tilastollisesti erittdin mer-
kitsevisti toisistaan, ja suoritetun post hoc -tes-
tauksen mukaan tdssakin tapauksessa vuoden
2020 arvosanat erosivat tilastollisesti merkit-
seviasti (p<,01) vuoden 2018 ja vuoden 2019
arvosanoista.
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TAULUKKO 1. Etdopetuksen hyddyt
Suora lainaus Pelkistetty ilmaus Alaluokka Ylaluokka
[...] mé aikataulutin sen oman homman ja niinku
katoin ne luennot sillein et ma kerkesin kattoo ne enne
tenttii kaikki H5.
Oli hyvin helpottava
Ennen mul on ollu tosi vaikee herata niiku aikasin [...] | tekija, ettd luentotal-
niin ma oon kyl tosi usein skippailu niita [luentojal. Mut | lenteita paasi
toi oli kyl tosi hyva ku sai kattoo sen [luennon] just katsomaan omalla
sillon ku halus ja niiku niin mont kertaa ku halus. Se oli | ajalla.
kans kyl hyva puoli tossa. Varmasti kyl sain luennoista
enemman irti mitd ei ois saanu jos olis ollu vaan niiku
ldhiopetuksella. H6.
Ja sitten ma saatoin kuunnella [luentoja] monta kertaa,
joka saatto olla toisaalta tosi hyva. [...] Et siind Luentotallen-
oikeestaan tulee enemmaén kuunneltuu sitd luentoo Luentotallenteita teiden
niinku perusteellisesti. Et nda on kyl aika vaikeita asioita | katsottiin useaan hyodyntami-
oppia ja jos sielld luennolla ei ole keskittynyt, niin sitten | kertaan kertaamisen | nen
voi olla sillein, ettd menee ihan ohi ja tipahtaa. Ettd ihan | vuoksi.
hyvé, ettd ne oli Moodlessa, et saatto vield kerrata
jonkun kohdan, ettd miten taa menikaan. H2.
[...]1 nii ma halusin tast sellaset tosi hyvat muistiinpanot,
joita ma voisin myéhemmin kdyttda nii se oli varmaa
sellane motivaattori tassa H5. Luentotallenteiden
ansiosta oli
Ma koin ainaki tosi helpottavaks sen, ettd ne [luennot] | mahdollista tehda . .
oli siel Youtubessa et sit sa pystyit niiku rauhassa aina muistiinpanoja Etg.kurssm
laadukkaammin. hySdyt

pausattaa ja sit kirjoittaa ja sit taas kuuntelee uudestaan
et ymmiarsit sa oikein ja muuta. Et se oli kyl tosi hyva.
H7.

[...I ne [luennot] oli patkitty niiku esimerkiks 15-30
minuutin patkiin, jossa oli niiku aina joku yks aihe, niin
must tuntuu et se niiku helpotti tosi paljo sitd omaa
jotenki keskittymistd, varsinki ku ne oli niiku vaikeita ne
jutut H1.

Ne luennot kasitteli just niit tavallaa oleellisii asioita. Ja
sit ku ne oli vaan semmosii vartin patkii nii sit tallanen
perheellinenki ihminen pysty niita paikkadreiden aikaan
kuuntelemaan niin se oli tosi tosi hyva. H7.

Etdluennot olivat
toteutettu miellytta-
valla tavalla.

Luennoitsijan
valinnat

[...] ku sé@ meet sinne ldhitenttiin niin sit sa luet, luet,
luet, luet, sit sa oksennat kaiken siihen paperille ja sit
unohdat. Niin tota tas jotenkin ehka jai jopa mieleen
niit asioit enemman, ku sa tiesit et sul on ne materiaalit,
sa voit palata niihin ja sitte sd saat teha sen kotona. Ei
00 sita niiku stressaavaa tenttiymparistoo siind. H7.

Oli rauhoittavampaa
tehda tentti kotona
kuin tenttisalissa.

Ma koen et ma sain ehka jopa paremmat arvosanat, ku
mitd ma olisin saanu lahiopetuksessa. Siin se oli ku siin
tentis sai olla materiaalit esilld ja sa sait palata niihin
materiaaleihin, niin se jotenki autto ainaki mua tosi
paljon, et ma tiesin ettd mul on se tuki siella. H7.

Kurssimateriaaleja
hyédynnettiin tentin
aikana.

Etatentin
hyodyt
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TAULUKKO 2. Etdopetuksen haitat
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Siind [nauhoitetussa luennossa] on tietenki se, etta
sitte jos ...jos on jotain kysyttavaa niinku vaikka
luennoitsijalta, niin eihdn sulla oo siind mitdan
mahdollisuuksii niinku et jos siel puhutaan jostain
Cronbachin alfasta, ja sa oot et mika helvetti tdd on
nii et sa voi Harrilta* oikein kysyy et mika toi oikein on
H5.

Tietty siin sit véahdn muuttu se et ihmiset ei ehk

paljon paremmin ja sit kuitenki ku pitais siivota ja
pitdis teha toiki ja mitds laittais ruoaks nii jaa tavallaa
pois siel luentosalis sitte et sit on vaan se ja voi
keskittyy siihen luentoon. H7.

Oli tehottomam-
paa opiskella
kotona.

kyselly niin paljon kysymyksii tai semmosii tarkentavii Efﬁgs?ct)l:]ksessa
esimerkkei mitd ehka niiku lahioptetukses ois tullu. Et
mitd ma oon ite huomannu et aika moni vissii niiku haasfavampaa .
. . P - . kysya tarkentavia
Jotenklu\.{ah.an niiku pe!kﬂaa jossain zoomis aIkaa. | kysymyksis.
kysymaa tai... no pelkda on ehka vaha liian radikaali
sana. Mut et tulee véha semmonen et ei niiku viitti tai
uskalla tai muuta. H6.
Nii jos ois ollu Idhiopetusta nii sit ois ollu helpompi
kysella aina sillee spontaanisti kaikkee mitd mieleen
tullee. !Et se rajoitfci .véhér.\ sillee sita kes!(usteluu etse Vuorovaikutuk-
oli paljon opettajajohtoisempaa se opiskelu. H8.
NP sen puute
Nimi muutettu
Siis se pelkdstadn ryhman sisdinen tyoskentely niin se
oli tosi paljon vaikeempaa sillain etana. [...] Oli
vaikeempi niinkun esittaa niita mielipiteita siina Pienryhma-
[pien]ryhmadssa. [...] Et se [pien]ryhmétydskentely oli | tydskentelyssa
hirveen rasittavaa just sen takii et oli sellanen tunne koettiin
et ne muut ei ymmarra, et ne ei usko sua. H2. vuorovaiku-
tuksellisia
Mut sit siin [ryhmatydssa] oli se haaste vaan et jos tuli | haasteita
jotai teknisii ongelmii niiku mul oli useemmas etatyoskentelyn
ryhméty®os...tuli semmonen olo et mé olin vapaa- takia.
litdjana siel ku ma en voinu osallistuu siihen
keskustelluun ku oli niin huono netti H8.
[...] huomaan ettei se [opiskelu] tunnu nii mielek-
kaalta ehka sitte ku ei oo sellasta jotenki... ei padse Kurssin aikana
pallottelee muiden kanssa ja ehk just se ettei paase olisi kaivannut
kuulemaan muiden ajatuksia. Et sitd on jotenki koko | yhteyttd muihin
ajan niin oman paansa sisalla, et se on jo vaha niiku... | ihmisiin.
alkaa kyllastyttaa oma seura. H1.
[...]joskus on vaikee niin motivoitua taalla kotona Etdna tyoskentely
aamulla innokkaasti, ettd sellasena aamuna md oisin | on aiheuttanut
[normaalitilanteessa] lahteny keskustaan vaikka motivointi-
lukemaan H2. haasteita. Haasteet
Mut kyl mul on ikdva sinne ldhiopetukseen. Keskittyy tydskentelyn

organisoimisessa

... [SPSS] ei toiminu kunnolla ja osa ei saanu sita
ladattuu nii sit se oli vaha sillee etta kenellad nyt [pien]
ryhmastd sattu se SPSS koneella toimimaan, nii se
sitten teki ne kaikki tota testit sille aineistolle ja sitte
sd vaan jaoit sit sun ruutua ja toivoit et muut pystyy
seuraa mukana H7.

Haasteita ladata
SPSS -ohjelma
koneelle

Tietotekniset
haasteet

Etakurssin
haitat
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TAULUKKO 3. Eri vuosikurssien véliset erot akateemiseen suortumisen eri osa-alueilla

Keskiarvo ja hajonta

ANOVA -tulokset

Osa-alueet n ka. kh df F p n?
Kirjat 2 0,53 ,591 0,00
2018 216 4,47 1,63
2019 240 4,84 1,61
2020 272 4,68 1,82
Luennot ja harjoitukset 2 714 <,001 0,02
2018 216 3,26 3,34
2019 240 3,34 2,14
2020 272 3,90 2,04
Koko tentin arvosana 2 90,04 <,001 0,19
2018 275 2,19 1,16
2019 262 2,29 1,18
2020 279 343 1,21
Harjoitustyon arvosana 2 26,92 <001 0,06
2018 259 3,57 1,09
2019 273 3,90 0,89
2020 276 4,17 0,87

Kvalitatiivisen analyysin tulokset

Luentotallenteiden hyddyntdminen

Haastatteluissa nousi esiin etdopetuksen hyo-
tyja (ks. Taulukko 1). Luentotallenteiden saa-
tavuus -teema toistui hyotynd ldhes kaikissa
haastatteluissa. Luentotallenteisiin liitettiin
kolme helpottavaa tekijad: mahdollisuus kat-
soa luentotallenteita omalla ajalla, mahdolli-
suus katsoa luentoja useaan kertaan ja mah-
dollisuus kirjoittaa muistiinpanoja laaduk-
kaammin (ks. Taulukko 1). Luentotallentei-
den saatavuus koettiin kaikista tdrkeimmaksi
tekijaksi Kvantitatiiviset tutkimusmenetelmit
1 -kurssin etdopetuksessa. Yhtd lukuun otta-
matta kaikki pitivét helpottavana siti, ettd sai
katsoa luennot silloin kun itselle parhaiten sopi
ja niin usein kuin haluaa. Naisti tekijoisté joh-
tuen muistiinpanojen tekeminen koettiin laa-
dukkaammaksi. Tamin lisdksi etdopetuksen
hyviin puoliin liitettiin opetusmateriaalien laa-
jempi saatavuus, mika ilmeni niin, ettd luento-
tallenteet olivat hyddynnettévissa ldpi kurssin.

Luentoja myos katsottiin useaan kertaan
kertaamisen vuoksi. Haastateltavien mukaan
luentojen katsominen useaan kertaan auttoi
muun muassa kurssin aiheiden ymmartamis-
td ja sisdistdmistd sekd toimi ty6kaluna kurssin
harjoitustyon tekemiseen. Koska luentotallen-
teita sai katsoa silloin kuin itse halusi ja rajatto-
min kerroin, haastateltavat pystyivét tekemédan
muistiinpanoja hieman eri tavalla kuin normaa-
litilanteessa. Varsinkin luentotallenteen hetkel-
linen pysdyttiminen ja taaksepdin kelaaminen
auttoi muistiinpanojen tekemisessd. Tdssd tee-
massa oli my6s hieman yhtymakohtia etdtentin
kanssa: tieto siitd, ettd materiaaleja saa kdyttad
tentin aikana, motivoi opiskelijoita kirjoitta-
maan paremmat muistiinpanot luennoista.

Luennoitsijan valinnat

Luennot olivat haastateltavien mielestd toteu-
tettu onnistuneesti ja opiskelijaystaviéllisesti.
Normaalitilanteessa luennot olisivat kestdneet
vahintddn puolitoistatuntia. Haastateltavat ko-
kivat etdopetuksen pilkotut luennot opiskelua
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helpottavaksi tekijaksi, joka vahensi heiddn ko-
kemaansa kuormitusta. Lyhyemmaksi pilkot-
tujen luentojen lisdksi my6s luennoitsijan rau-
hoittavaa ja rohkaisevaa luennointityylid arvos-
tettiin. Tdmd oli hyodyksi eri eldméntilanteissa
oleville opiskelijoille.

Etdtentin hy6dyt

Haastateltavat kokivat etdtenttiympériston
rauhoittavampana kuin normaalin, tenttisa-
lissa tentittdvdn tentin, silla tenttimateriaali
oli kéytettavissd tentin aikana. Haastateltavat
kertoivat hyddyntdneensd kurssimateriaaleja
tentin aikana. Haastateltavat kokivat, ettd sai-
vat my0s vastattua tenttikysymyksiin parem-
min kurssimateriaalin kdyton ansiosta.

Vuorovaikutuksen puute

Haastatteluissa nousi esiin myds etdopetuksen
haittoja (ks. Taulukko 2). Etdopetuksen suu-
rimpana haasteena haastateltavat mainitsivat
vuorovaikutuksen puutteen. Opetuksen aika-
na oli haastavampaa esittdd tarkentavia kysy-
myksid, etdnd toteutettu pienryhmétyoskentely
tuotti omia vuorovaikutuksellisia haasteita ja
yleisesti ottaen kurssin aikana oli kaivattu yh-
teyttd muihin ihmisiin. Néisté eniten haastatel-
tavia puhuttanut teema oli tarkentavien kysy-
myksien kysymisen haasteellisuus, joka koski
sekd luento- ettd ryhmaosuutta.

Moni asia vaikutti sithen, ettd haastatelta-
vat olivat kokeneet tarkentavien kysymyksien
esittamisen vaikeammaksi etdopetuksen aika-
na. Itse kysymysten esittiminen etédni koettiin
vaikeaksi, koska osallistuja ei voinut osoittaa
tiedostosta tiettyd kohtaa, josta halusi kysya.
Télloin yhteisymmérryksen 16ytyminen han-
kaloitui. Koska luennot olivat tallenteina, luen-
noitsijalta ei ollut mahdollista kysy4 tarkenta-
via kysymyksid. Etdopetuksessa kiytetyt ohjel-
mat (Zoom ja Teams) eivit mydskdan kannus-
taneet opiskelijoita olemaan ddnessd opetuksen
aikana; opiskelijat eivit keskustelleet tai kysel-
leet, vaikka heilld ehka olisikin ollut jotain ky-
syttavdd. Myos teknologiset haasteet vaikutti-
vat haastateltavien kykyyn kysya opetuksen ai-
kana tarkentavia kysymyksi.
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Myo6s pienryhmityoskentelyssd koettiin
etidtyoskentelyn vuoksi vuorovaikutuksellisia
haasteita. Tyoskentely eri paikoissa ja kommu-
nikointi ainoastaan internetin valitykselle asetti
haasteita omien mielipiteitten ilmaisemiselle —
varsinkin jos oli samaan aikaan teknisia haas-
teita. Tyoskenteleminen eri paikoissa vaikeut-
ti myds tilanteen tasalla pysymistd ja vuoro-
vaikutusta etenkin silloin, kun haastateltaval-
la itsellddn tai pienryhméliisilld ei ollut netti-
kameraa péddlld ryhmitydskentelyn aikana.

Vaikka ryhméosuudessa ja pienryhma-
tyoskentelyssé pitdisi olla mahdollisuus kes-
kustella ja ideoida, opiskelijoiden kokemuk-
sien mukaan tdma ei kdytdnnossa toteutunut
kovinkaan hyvin etdni. Etdaopetuksen aikana
opiskelijan olisi pitdnyt ponnistella normaalia
enemmadn, jos hédn olisi halunnut olla vuoro-
vaikutuksessa muihin. Haastateltavat mainit-
sivatkin, ettd he olisivat kaivanneet enemmén
yhteyttd muihin ihmisiin kurssin aikana.

Haasteet tydskentelyn organisoimisessa

Etdopetuksen aikana tydskentely tapahtui hy-
vin erilaisessa tyOympéristossa kuin mihin
opiskelijat olivat tottuneet. Haastateltavat ker-
toivat etdopetuksen haastaneen oman tyosken-
telyn organisoimista. Etdna tyoskentely aiheut-
ti osalle motivaatiohaasteita, ja he kokivat ko-
tona tyoskentelyn hieman tehottomammaksi
kuin esimerkiksi yliopiston tiloissa tai kirjas-
tossa tyoskentelyn. Motivaatiohaasteet koski-
vat niin itsendistd opiskelua kuin pienryhma-
tyoskentelyd. Haastateltavat eivit kuitenkaan
tarkemmin avanneet syitd motivaatio- ja itse-
ohjautuvuushaasteisiinsa.

Haastateltavat olisivat myds kaivanneet
omasta kodista poikkeavan oppimisympa-
riston. Niin perheelliset kuin yksin asuvatkin
mainitsivat kotona olleen hairiétekijoitd, jotka
heikensivat keskittymiskykya.

Tietotekniset haasteet

Normaalitilanteessa opiskelijat kayttavat yli-
opiston tietokoneita ryhmaopetuksen aikana,
ja heilld on halutessaan myo6s mahdollisuus
kéyttda niitd ryhméopetuksen ulkopuolella.
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Yliopiston tietokoneilla on SPSS-ohjelma auto-
maattisesti ladattuna. Etdopetuksen aikana
opiskelijat sen sijaan kéyttivit omia koneitaan,
johon kyseinen ohjelma piti ladata itse. Osa
haastateltavista kertoi, ettd joko haastateltava
itse tai joku omasta pienryhméstd ei kuiten-
kaan ollut saanut ohjelmaa ladattua omalle ko-
neelle. Tdéma hankaloitti kurssin suorittamista.

Pohdinta

Suomen yliopistot kohtasivat koronapande-
mian aiheuttaman etdopetukseen siirtymisen
kevidlld 2020 varsin valmistautumattomina.
Toisin kuin monessa muussa maassa (ks. esim.
Qayyum & Zawaki-Richter 2018) Suomen
yliopistot eivét ole juuri tarjonneet kasvatus-
tieteen opiskelijoilleen etdopetukseen perus-
tuvia vaihtoehtoisia tapoja kurssien suoritta-
miseen. Tdman tutkimuksen tutkimustulosten
mukaan opiskelijat menestyivit kuitenkin pa-
remmin etdopetuksessa kuin ldhiopetuksessa.
Tilastollisesti merkitsevé ero 16ytyi tarkastele-
malla tentin arvosanoja, yksittdisia tenttikysy-
myksid sekd harjoitustydn arvosanoja. Tilas-
tollisesti merkitsevdd eroa ei sen sijaan 19y-
detty silloin, kun vertailtiin menestysta tentti-
kirjallisuuden hallintaa mittaavassa kysymyk-
sessd, joka oli sama vuosien 2018, 2019 ja 2020
tentissd. Nami tulokset eivét olleet yllattavia,
silld vastaavia tuloksia on saatu myos aiem-
missa tutkimuksissa (mm. El Rafe ym. 2021;
Gonzalez ym. 2020). Liséksi erdiden tutkimus-
ten (esim. El Said 2021; Vu & Fisher 2021) mu-
kaan opiskelijoiden akateemisen suoriutumi-
sen taso pysyi samana riippumatta siita, miten
opetus oli toteutettu.

Tutkimuksen kvalitatiivisella aineistolla ta-
voiteltiin selitystd tutkimuksen kvantitatiivi-
sella aineistolla saatuihin tuloksiin. Aiempien
tutkimusten (esim. Cazan 2014; Janos ym.
2015; Logan ym. 2017) perustella kyvykkaat,
itseohjautuvat, aktiiviset ja tunnolliset opis-
kelijat hyotyvit etdopetuksesta eniten, mut-
ta etdopetuksen kielteiset vaikutukset koros-
tuvat niilla opiskelijoilla, jotka eivit muuten-
kaan menesty kovin hyvin opinnoissaan. Opis-
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kelijan opiskelumotivaatio ja itseohjautuvuus-
taidot tuntuvat siis vaikuttavan paljon siihen,
hyotyyko opiskelija etdopetuksesta vai onko
lahiopetus hanelle parempi vaihtoehto. Taman
tutkimuksen kvalitatiivisessa osassa saatiin tu-
loksia, jotka tukevat titd johtopaitosta.
Aikaisempien tutkimustulosten (Dilmag
2020; Nguyen & Zhang 2011; Vu & Fisher
2021; Yilmaz 2015) suuntaisesti myds tdssd
tutkimuksessa opiskelijat kertoivat luennois-
ta saatujen hyotyjen perustuneen siihen, ettéd
luennot nauhoitettiin ja jaettiin opiskelijoille
kurssin aikana seka siihen, ettd niihin paasya
ei rajoitettu ajallisesti tai maarallisesti. Luen-
toja sai katsoa silloin kun itselle sopii ja niin
monta kertaa kuin halusi, minka koettiin hel-
pottavan ja edistdvdn oppimista. Opiskelijat
kertoivat my®0s, ettd luentotallenteiden avul-
la he péasivit opiskelemaan omaan tahtiinsa,
joka mahdollisti my06s erilaisen tavan kirjoit-
taa muistiinpanoja. Pysdyttamalld ja kelaamal-
la luentotallenteita opiskelijat pystyivit keskit-
tymadn paremmin muistiinpanojen kirjoitta-
miseen ja sisdistdmadn luennon aiheita (ks. Yil-
maz 2015). Kyseisten opiskelijoiden haastat-
telussa mainitsemien seikkojen voidaan olet-
taa selittdvan parhaiten tdmén tutkimuksen
kvantitatiivisella aineistolla saatuja tuloksia.
Témén tutkimuksen tuloksien perusteel-
la vuorovaikutuksen puute aiheuttaa eté-
opetuksen suurimmat haasteet. Myos aikai-
sempien tutkimusten (Bernard & de Rubalca-
va 2000; Dilmag 2020; Nguyen & Zhang 2011)
mukaan vuorovaikutuksen puute on koettu eté-
opetuksen suurimmaksi heikkoudeksi. Haasta-
tellut opiskelijat kertoivat, ettd tarkentavien ky-
symysten esittiminen oli koettu etdopetuksessa
haastavaksi. Luennot olivat asynkronisia tal-
lenteita, ja ryhmétunneilla taas kynnys kysya
oli opiskelijoiden mukaan korkeampi kuin
lahiopetuksessa. Sellaiset etdopetuksen toteu-
tustavat, joissa opettaja on aktiivisesti vuoro-
vaikutuksessa opiskelijoiden kanssa, tuottavat
parempia oppimistuloksia kuin pelkka opetus-
materiaalin jakaminen (Lehtinen & Nummen-
maa 2012). Myds pienryhmatyoskentelyssa,
jossa opiskelijat tydskentelivdt vertaistensa
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kanssa, koettiin vuorovaikutuksellisia haas-
teita. Omia mielipiteitd ei esitetty yhtd mie-
lelldan kuin ennen koronapandemiaa kasvok-
kain kédydyssd pienryhmatydskentelyssa.

Etidopetuksen aikana opiskelijat tyoskenteli-
vt hyvin erilaisessa tyoympdristossd kuin mi-
hin he olivat tottuneet. Haastateltavat kertoivat-
kin etdopetuksen haastaneen oman ty6skente-
lyn organisoimista. Etdna tyoskentely aiheutti
osalle itsensd motivointihaasteita (ks. Dilmag
2020), ja kotona tyoskentely koettiin myds hie-
man tehottomammaksi kuin esimerkiksi yli-
opiston tiloissa tai kirjastossa. Vastaavasti Dil-
magin (2020) tutkimuksessa opiskelijoiden
motivaatio vdheni ja kiinnostus kurssin aihet-
ta kohtaan heikkeni etdopetuksen aikana. Kun
lihiopetuksessa oppimisympéristo on kaikille
sama, etdopetuksen ympdristotekijoihin saat-
taa liittyd useampia héiriotekijoita vaikeutta-
massa oppimisen imua (ks. my6s Bernard &
de Rubalcava 2000). Etdopetus vaatii opiskeli-
joilta enemmaén itseohjautuvuutta ja itsesdite-
lyn taitoja, jolloin he joutuvat ottamaan enem-
mén vastuuta omasta oppimisestaan. Toisaalta
tutkimukset (esim. Panadero 2017) ovat osoit-
taneet, ettd itsesddtelyn taitoja voidaan opettaa
ja niitd voidaan myos oppia.

Osa tdssd tutkimuksessa havaituista eta-
opetuksen haasteista liittyi varsin kdytdnnolli-
siin seikkoihin, kuten ohjelmien latausongel-
miin, jotka hankaloittivat kurssin suoritta-
mista. Samantyyppisid tuloksia on saatu myos
Dilmagin (2020) tutkimuksessa: opiskelijoilla
oli etdopetuksen alkuvaiheessa hankaluuksia
joko oppia kayttamédn etdopetuksessa kay-
tettdvid ohjelmia tai niiden kaytossd ilmeni
teknisid haasteita. Ilman toimivaa ja vuoro-
vaikutuksen mahdollistavaa ohjelmaa opiske-
lijoitten on hankalaa ymmartad kaikkia kurs-
silla kasiteltdvid asioita.

Tamdn tutkimuksen tuloksiin on suhtau-
duttava varauksella. Esimerkiksi tenttitilanne
ei tissd tutkimuksessa ollut eri vuosina taysin
vertailukelpoinen. Léhiopetuksena toteutetuil-
la kursseilla opiskelijat eivit saaneet kéyttaa hy-
vakseen kurssin muistiinpanoja itse tenttitilan-
teessa, kun Moodle-tentissi se oli mahdollista.
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Voi olla, ettd Moodle-tenttiin lisatty yksi ylimaa-
rdinen kysymys ei riittdnyt saattamaan tentti-
tilanteita vertailukelpoisiksi. On myos muistet-
tava, ettd arvosanat ovat varsin ongelmallisia
opitun arvioinnissa. Arvosanat ovat epireliaa-
beleita, lisdavat opiskelijoiden stressid seki epa-
tervettd kilpailua ja motivoivat opiskelua, jon-
ka tavoitteena on vain arvosanojen tavoittelu
(Dahlgren, Fejes, Abrandt-Dahlgren & Trowald
2009; Lynch & Hennessy 2017; Sadler 2005).

Tutkimuksen kvalitatiivinen aineisto jéi yri-
tyksistd huolimatta suhteellisen pieneksi, jos-
kaan ei lifan pieneksi timan kaltaisissa selit-
tavan sekvenssitutkimuksen mallia hyodynta-
vissa tutkimuksissa (ks. esim. Cantarelli, Belle
& Longo 2020). Haastateltavaksi suostuneiden
pieni maérd saattoi johtua opiskelijoiden ko-
kemasta uupumuksesta vuoden 2020 kevit-
lukukauden lopulla (vrt. Salmela-Aro ym.
2022). Toisaalta timin tutkimuksen kvalita-
tiivisen aineiston tulokset selittdvit hyvin saa-
tuja kvantitatiivisia tuloksia ja ovat yhtenevid
monien aikaisempien etdopetusta koskevien
tutkimusten (esim. Castro & Tumibay 2021;
Dilmag 2020; Nguyen & Zhang 2011) kanssa.
Opiskelijan motivaatiolla ja itseohjautuvuus-
taidoilla saattaa olla ratkaiseva merkitys siihen,
onko etdopetuksesta hanelle hyotya vai haittaa.
Asia vaatii kuitenkin lisdtutkimusta, jossa ndi-
té tekijoitd ja niiden vaikutusta padstdan suo-
raan mittaamaan ja kontrolloimaan. Monis-
sa kansainvalisissé (ks. esim. Logan ym. 2017;
Zhu ym. 2020) tutkimuksissa motivaatiolla ja
itseohjautuvuustaidoilla on kuitenkin osoitet-
tu olevan merkitystd opiskelija etdopetuksesta
saamalle hyodylle.

Nauhoitetut luennot ovat tdméin tutki-
muksen perusteella erityisen hyodyllisié tilas-
tollisten menetelmien opetuksessa (ks. Dart
2022). Etdopetuksessa opettajan on myds help-
po jakaa opiskelijoille seké kirjallista ettd vi-
deomateriaalia jopa opetustapahtuman aika-
na. Tilastollisten tutkimusmenetelmien opet-
tamisessa on todettu erittdin tirkedksi se, ettd
oppimisympiristot jarjestetdan opiskelijoitten
etenemistd tukeviksi ja helpottaviksi (Rauto-
puro 2010, 128).
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Taman tutkimuksen tulokset viittaavat sii-
hen, ettd etdopetus soveltuu hyvin tilastollisten
menetelmien opetukseen kasvatustieteissa.
Lisaa tutkimusta kuitenkin tarvitaan siitd, mi-
ten etdopetus soveltuu muiden kasvatustieteel-
listen kurssien opetukseen. Zhao, Lei, Yan ja
Tanin (2005) tutkimuksen mukaan etdopetus
soveltuu hyvin perustietojen opiskeluun, mut-
ta luovuutta ja kriittistd ajattelua vaativassa
opiskelussa perinteinen lahiopetus on parem-
pi vaihtoehto.

Oppiminen ei edellytd opettajan ja opiskeli-
joitten olemista samassa fyysisessa tilassa. Op-
piminen edellyttis opiskelua: sité, ettd opiskeli-
jaja opittava asia jotenkin kohtaavat, ja opiske-
lija aktiivisesti prosessoi opittavaa asiaa (Kan-
sanen 1999, 2003; ks. my6s Castro & Tumibay
2021). Tama ja useat aikaisemmat tutkimuk-
set (esim. Gonzalez ym. 2020) antavat viitteitd
siité, ettd hyvin jarjestetty etdopetus voi tarjo-
ta opiskelijoille jopa paremmat opiskelumah-
dollisuudet kuin normaali ldhiopetus. Ope-
tuksen aikatauluttomuus voi taata esimerkiksi
perheelliselle tai kaukana yliopistosta asuvalle
opiskelijalle huomattavasti optimaalisemman
ympériston opiskeluun kuin tavallinen l&hi-
opetus, joka on tiukasti sidottu tiettyyn aika-
tauluun ja paikkaan.
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