Kasvatus 4/2023 385 Artikkeleita

@ Artikkeleita

ELina Kuusisto — INKERI RISSANEN

Kohti paamaaratietoista
yhteiskunnallista opettajuutta?
Opettajaopiskelijoiden tulevalle
tyolleen asettamat paamaarat J

Kuusisto, Elina — Rissanen, Inkeri. 2023. KOHTI PAAMAARATIETOISTA YHTEISKUNNALISTA
OPETTAJUUTTA? OPETTAJAOPISKELIJOIDEN TULEVALLE TYOLLEEN ASETTAMAT PAA-
MAARAT. Kasvatus 54 (4), 385-398.

Taman tutkimuksen ldhtokohtana on kisitys padmadratietoisesta opettajasta opettajan-
koulutuksen tavoitteena. Pddmadritietoinen opettaja kokee tyonsa henkilokohtaisesti
merkitykselliseksi ja on pitkdaikaisesti sitoutunut antamaan panoksensa oppilaiden ja
yhteiskunnan hyvéksi. Tutkimuksessa tarkasteltiin opettajaopiskelijoiden (N=500) tuleval-
le tyolleen asettamia padmaéarid ja pddmaddristd muodostuvia orientaatioita. Laadulliset
vastaukset analysoitiin aineistoldahtdiselld sisdllonanalyysilld. Suurin osa tulevista opetta-
jista asetti tyolleen vilineellisid pdamadrid. Opettajan ammatin kautta opiskelijat pyrkivit
l6ytiméaan merkityksellisyytta omaan eldmdédnsé sekd tuomaan itselleen ja perheelleen ta-
loudellista turvaa. Monille padmaarat olivat pedagogisia kasvun ja hoivan tavoitteita. Alle
kolmannes padmadiristé oli luokiteltavissa yhteiskunnallisiksi. Yhteiskunnalliset padmaarat
liittyivdat enimmakseen yhdenvertaisuuden ja oikeudenmukaisuuden edistdmiseen opet-
tajan tyOssd. Sen sijaan ekologisen kestavyyden edistdmiseen liittyvét tavoitteet olivat vain
harvoin esilld. Tutkimuksessa ei havaittu eroja eri koulutusohjelmien opiskelijoiden vilil-
1. Yhteiskunnallisesti suuntautunutta paamadaratietoista opettajuutta tavoiteltaessa on syy-
td kiinnittdd huomiota seka opiskelijavalintoihin ettd tapoihin vahvistaa yhteiskunnallista
orientaatiota opintojen aikana.

Asiasanat: opettajankoulutus, pddmaaritietoinen opettaja, yhteiskunnallinen orientaatio
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Sivistys ja eettisyys
yliopistokoulutuksen paamaarana

Viime vuosikymmenind eurooppalaiset, mu-
kaan lukien suomalaiset, yliopistot ovat ene-
nevisti omaksuneet uusliberalistisen ldhesty-
mistavan, joka korostaa tehokuutta, kilpailu-
kykya ja taloudellista menestysti (Kauko 2019).
Yliopistojen rahoitus perustuu tutkinto- ja
julkaisutavoitteiden saavuttamiseen, ja niiltd
edellytetddn kansainvalisyyttd, erikoistunei-
suutta sekd tydeldmén ja talouden tarpeista
kasin ohjautumista. Uusliberalistista kehitys-
td on kuitenkin kritisoitu siitd, ettd se sivuuttaa
korkeakoulutuksen alkuperiisen idean: sivis-
tyneiden ja eettisten akateemisten asiantun-
tijoiden kouluttamisen (Poutanen, Tomperi,
Kuusela, Kaleva & Tervasméki 2022). Vastapai-
noksi viime vuosina on ryhdytty peradnkuulut-
tamaan kokonaisvaltaista ldhestymistapaa yli-
opistokoulutukseen (esim. Colby 2020). Suo-
messa opetusministerio (2019, 2020) on lin-
jannut, ettd koulutuksen tulisi kaikilla tasoilla
auttaa opiskelijoita rakentamaan merkityksel-
lista eliméa sekd luottamusta yhteiskuntaan
ja yhteiskunnan sisdlld ja siten edistaa yhteis-
kunnan hyvinvointia sekéd globaalia vastuun-
kantoa. Yliopistolaissa (2009, 2§) méaaritelldan
yliopiston tavoitteeksi “edistdd vapaata tutki-
musta seki tieteellistd ja taiteellista sivistyst,
antaa tutkimukseen perustuvaa ylintd opetus-
ta sekd kasvattaa palvelemaan isinmaata ja
ihmiskuntaa”

Kokonaisvaltaisemman korkeakoulutuksen
tarkempien tavoitteiden ja sisdltojen maaritty-
miseen vaikuttavat sekd paikalliset ettd globaa-
lit ilmi6t. Esimerkiksi viime vuosina kestédvan
kehityksen edistiminen on noussut aikaisem-
paa keskeisempiddn asemaan. Suomessa yli-
opistot ja ammattikorkeakoulut ovat sitoutu-
neet kestdvin kehityksen tavoitteisiin ja niiden
nostamiseen kaiken opetuksen ja tutkimuk-
sen ldpdiseviksi teemaksi (Arene 2020; UNIFI
2020; ks. myds Opetusministerio 2020). Glo-
baalien kriisien akuutin luonteen tunnustami-
sen ja kestavin kehityksen tavoitteiden yleis-
tymisen myo6td yliopistokoulutuksen ytimeen
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pyritddn - vdhintdankin nimellisesti — nosta-
maan eettistd kasvatusta, jossa opiskelijat saate-
taan pohtimaan ja reflektoimaan opiskeltavien
sisdltdjen henkilokohtaista, yhteiskunnallista
ja globaalia merkitystd. MyOs suomalaisessa
opettajakoulutuksessa ristiveto yhtaalta kriit-
tisten ja yhteiskuntaa uudistavien tavoitteiden
ja toisaalta uusliberalististen paineiden vililla
on vahvistunut (Heikkinen, Kaukko, Nikkola
& Saari 2021).

Tdamian paivan korkeakouluopiskelijoista
suurin osa kuuluu sukupolveen, joka on kasva-
nut rauhan ja vaurauden aikana. Kuitenkin sa-
maan aikaan yhteiskuntien polarisoituminen,
ekokriisi ja viimeisimpind pandemia seka Uk-
rainan sota ovat jarisyttaneet yksiléiden koke-
musta vakaudesta. Korkeakouluopiskelijoiden
sukupolveen kohdistuu suuria odotuksia ja
velvollisuuksia, jolloin myds koulutuksen edel-
lytetadn valmistavan heitd kohtaamaan nditd
haasteita. Opettajankoulutuksen merkitys-
td yhteiskuntien uudistamisessa voidaan pi-
tad erityisen keskeisend sen palvellessa vallas-
sa olevia kulttuurisia voimia ja ollessa samalla
my0s paras toivo ndiden voimien haastami-
seen (Kitchen & Taylor 2020, 6). Tassd artik-
kelissa tutkimme opettajaksi opiskelevien tu-
levalle tyolleen asettamia padmaarid. Olemme
kiinnostuneita erityisesti siitd, missd madrin
opettajaopiskelijat hahmottavat yhteiskunnal-
lisia ja “ihmiskuntaa palvelevia” (Yliopistolaki
2009) padmaarid tulevassa tyossaan.

Paamaaratietoinen opettaja
opettajankoulutuksen tavoitteena

Opettajan ydintehtava, opetus, on aina tavoit-
teista ja vuorovaikutteista (Kansanen 2004).
Opetussuunnitelma osoittaa suunnan ja arvo-
pohjan, jota kasvatuksella ja koulutuksella ta-
voitellaan. Tietojen ja taitojen rinnalla halutaan
Suomessa tukea oppilaiden kokonaisvaltaista
kasvua ihmisend ja ihmisyyteen (Opetus-
hallitus 2014). Opettajan tyolld on siten aina
moraalinen paamaaré (moral purpose), jolloin
opettaminen ei ole koskaan pelkka tytehtava
(Day 2019). Opettajan ammattietiikka korostaa
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opettajan profession sitoumuksellista luonnet-
ta (OAJ 2010; Tirri & Kuusisto 2019). Tama
tulee esille myos Comeniuksen valassa (OA]
2017), jonka taustalla olevat arvot, ihmisarvo,
totuudellisuus, oikeudenmukaisuus sekd vas-
tuu ja vapaus, korostavat opettajan ammattieet-
tisten ohjeiden ohella opettajuuden moraalista
ja yhteiskunnallista luonnetta.

Taman tutkimuksen teoreettisen viite-
kehyksen muodostaa Damonin (2008) teo-
ria eldiméntarkoituksesta (purpose in life, eld-
manpaamaara, ks. Tirri & Kuusisto 2019). Se
on vakaa, pitkdaikainen ja itselle merkityksel-
linen tavoite, jossa henkild antaa panoksen-
sa jonkin itsensd ulkopuolella olevan asian
edistamiseen (Damon, Menon & Bronk 2003,
121; Tirri & Kuusisto 2019, 62). Maaritelman
tausta-ajatuksena on itsen ulkopuolelle suun-
tautuvan eldmintarkoituksen tédrkeys yksi-
16n hyvinvoinnille, psyykkiselle joustavuu-
delle, lannistamattomuudelle ja toimijuudelle
(Frankl 2004). Moraalisena kompassina toimi-
va pddmadra auttaa yksilod selviytyméaan haas-
teista ja stressistd sekd [6ytdméadn toivon tule-
vaisuutta ajatellen (Bronk 2014; Sumner, Bur-
row & Hill 2018).

Paamdidritietoisuuden voidaan olettaa li-
sadvan myos opettajien tydhyvinvointia ja va-
hentévdn uupumista. Viime vuosina opettajien
tyostressi ja riskit tyduupumukseen ovat kas-
vaneet (Pyhailto, Pietarinen, Haverinen, Tikka-
nen & Soini 2021; Salmela-Aro, Upadyaya &
Hietajarvi 2021). Halu siirtyé opetustystd pois,
opettajankoulutuksen hakijamairien lasku ja
opettajapula erityisesti varhaiskasvatukses-
sa ovat lisdnneet tarvetta parantaa opettajien
tydhyvinvointia rakenteellisesti sekd vahvis-
taa opettajien ammatillista toimijuutta yksilo-
tasolla (Heikkinen ym. 2020; Kangas, Ukko-
nen-Mikkola, Sirvio, Hjelt & Fonsén 2022).
Néin ollen tutkimusta tarvitaan opettajien paa-
madritietoisuudesta ja sen kehittymisestd niin
opintojen kuin tyduran aikana.

Damonin (2008) teoriaa hyodyntavaa tutki-
musta on tehty etenkin Yhdysvalloissa (esim.
Bronk 2014; Bundick 2011; Malin 2022; Moran
2019), mutta enenevésti myds kansainvélisesti
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(esim. Moran 2017, 2018; Tirri, Moran & Ma-
riano 2018) ja Suomessa (esim. Bundick & Tirri
2014; Kuusisto & Tirri 2021; Manninen, Kuusis-
to & Tirri 2018; Tirri & Kuusisto 2019; Viljanen
& Kuusisto 2022). Tutkimukset osoittavat, ettd
elamantarkoitus kehittyy erityisesti nuoruu-
dessa ja aikuisuuden kynnykselld (Bronk 2014).
Opiskeluaika on erityisen tédrked jakso. Opinto-
jen kautta yksil6 voi 16ytaa keinoja auttaa mui-
taja osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun.
Opetusala siséltda jo lahtokohtaisesti mahdol-
lisuuksia kehittad sellaisia elaménpadmadria,
joissa pystyy antamaan oman panoksensa tois-
ten hyvin edistdmiseksi. (Malin 2022.)
Auttamiseen suuntautuneiden alojen koulu-
tusohjelmat eivit kuitenkaan valttdmatta edis-
td itsen ulkopuolelle suuntautuneisuutta, eiké
niille hakeutuvilla opiskelijoilla aina ole timén
tyyppisid pyrkimyksid. Suomalaiset opettaja-
opiskelijat (Kuusisto & Tirri 2021) ja sosio-
nomiopiskelijat (Manninen ym. 2018) nime-
sivat heille merkityksellisimmiksi elamanpaa-
madriksi padasiassa heitd itseddn hyodyttavia
asioita (ks. myos Viljanen & Kuusisto 2022).
Vain 10 prosenttia opettajaopiskelijoista mai-
nitsi eksplisiittisesti opettamisen elamanpdé-
maardkseen (Kuusisto & Tirri 2021). Itsekes-
keisyyden lisddntyminen nuorten ja nuorten
aikuisten elamanpaamadrissd on havaittu myos
muissa maissa (Moran 2017,2018,2019) jajopa
perinteisesti kollektiivisesti orientoituneissa
maissa, kuten Iran ja Kiina (Hedayati, Kuusis-
to, Gholami & Tirri 2017; Jiang & Gao 2018).
Nayttaa siltd, ettd yliopistokoulutuksen luonne
on kaksisuuntainen: yhtaalta opiskelijat raken-
tavat omaa eliméddnsa ja etsivit omaa paikkaan-
sa sekd adntddn opintojen aikana, ja toisaalta
koulutusinstituution ja alan valinta perustuu
sithen, minka opiskelijat uskovat tuovan eld-
maansa merkityksellisyytta (Malin 2022).
Damonin teoriaa soveltaen ymmaérramme
padmadratietoisen opettajuuden (purposeful
teacher) kehittdmisen opettajankoulutuksen
yhteni keskeisend tavoitteena (Tirri 2018; Tirri
& Kuusisto 2019). Padmaaratietoinen opettaja
on sitoutunut pitkdaikaisesti opettajan tydhon,
jonka hdn kokee henkilokohtaisesti merkityk-
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sellisend tehtavana ja jonka avulla hén antaa
panoksensa oppilaiden, kollegoiden ja yhteis-
kunnan hyviksi. Padmadaratietoisen opettajan
madritelmassd on joitain samoja elementtejé
kuin kutsumuksen kisitteessa (calling tai voca-
tion at work), jota kuvaavat henkilokohtainen
merkityksellisyys, sosiaalisesti arvokkaaksi
koettu ty0 ja sisdinen palo. Edelleen yli 60 %
suomalaisista opettajista kokee tyonsd kutsu-
muksena. (Mauno 2022.) Saman tapaisia ulot-
tuvuuksia on myos mission kisitteessd, joka
opettajankoulutuksen kontekstissa tarkoit-
taa syvaa ja henkilokohtaista ymmarrysta sii-
td, mika inspiroi yksilod opettajan ammatissa
ja minkd yksilo ymmartda omaksi kutsumuk-
sekseen tai elaméntarkoituksekseen (Kortha-
gen 2004). Pddmédratietoisuus viittaa kuiten-
kin missiota ja kutsumusta rajatummin am-
matillisiin padmaariin, jotka koetaan henkil6-
kohtaisesti merkityksellisiksi riippumatta siitd,
ovatko ne henkil6kohtaisten elimanpadmai-
rien keskiossd vai eivit.

Paamaaritietoinen opettaja on sitoutunut
edistimédn oppilaiden kasvua ja toimimaan
sekd kouluyhteison ettd laajemman yhteis-
kunnan hyviksi, joten se maaritelmana sisal-
tdd kansalaisvaikuttamisen (Hansen 2007),
opettaja-aktivismin (Nieminen & Mankki
2019), yhteiskunnallisen opettajatoimijuuden
(Juvonen & Toom 2021) tematiikat, mutta on
ndité laaja-alaisempi kattaen my6s mikrotason
pedagogiset padmaarét.

Opettajankoulutuksen
yhteiskunnalliset tavoitteet

Suomalaisen tutkimusperustaisen opettajan-
koulutuksen tavoitteena on 1990-luvulta ldh-
tien ollut kouluttaa pedagogisesti ajattelevia,
akateemisia ja autonomisia opettajia (Tirri
2014). Liséksi jo 2000-luvun alkupuolella suo-
malaisessa opettajankoulutuksessa tutkittiin ja
perddnkuulutettiin yhteiskunnallisesti suun-
tautunutta ja kansalaisvaikuttamiseen valmis-
tavaa opettajankoulutusta (Hansen 2007; Ran-
tala & Siikaniva 2005; Syrjéldinen, Vérri & Ero-
nen 2005). Samaan aikaan sai myos kansain-
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vilisesti uudella tavalla jalansijaa yhteiskunta-
kriittinen ja sosiaalista oikeudenmukaisuutta
edistavé opettajuuden ihanne (Gore 2001).
Yhteiskunnallisuuden nivominen osak-
si opettajankoulusta on kuitenkin ollut hidas
ja edelleen ponnistuksia edellyttdva proses-
si (ks. Huttunen, Kakkori & Varri 2021; Juvo-
nen & Toom 2021; Nieminen & Mankki 2019).
Esimerkiksi analysoitaessa opettajankoulutuk-
sien vuoden 2017 opetussuunnitelmia opettaja-
aktivismin ndkokulmasta, havaittiin, ettd suo-
malainen opettajankoulutus ei tue ja kannusta
tulevia opettajia yhteiskunnalliseen vaikuttami-
seen. Opettajankoulutus néyttda edelleen heijas-
tavan aikaisempia historiallisia vaiheita, jolloin
opettajan haluttiin olevan neutraali ja riippuma-
ton sekd pikemminkin yhteiskunnan rakenteita
vaaliva kuin niitd muuttava ja niihin kriittisesti
suhtautuva toimija. (Nieminen & Mankki2019.)
Opettajankoulutuksen tulisi painottaa yhteis-
kunnallisen opettajatoimijuuden kehittymis-
td. Tulevia opettajia olisi koulutettava tunnis-
tamaan syvallisesti ja teoreettisesti yhteiskun-
nallisia ilmi6itd ja rakenteita, tarkastelemaan
niitd kriittisesti ja vaikuttamaan niihin, sen
sijaan, ettd painotetaan yksityiskohtaista ai-
neenhallintaa. (Juvonen & Toom 2021.) Taita
ideaalia kuitenkin myos haastetaan. Suomalai-
sen opettajankoulutuksen valintakokeiden teo-
reettisessa viitekehyksessd eli Moniulotteises-
sa opettajan osaamisen prosessimallissakaan
(MAP-malli) ei yhteiskunnallisen ajattelun ja
toiminnan ulottuvuutta ole eksplisiittisesti nos-
tettu esiin. Mallissa esimerkiksi kriittinen ajatte-
lu esitetddn osana laajempaa kognitiivista osaa-
mista ja inklusiivisuus liitetddn sosiaaliseen
osaamiseen (Metsdpelto ym. 2021a; Metsapelto
ym. 2021b). Monia kasvatustieteilijoitd huolet-
taakin kasvatustieteiden psykologisoituminen
ja dekontekstualisaatio sekd ndiden heijastumi-
nen opettajien yksilo- ja oppimiskeskeisempand
kasvatusajatteluna kriittisen yhteiskunnallisen
orientaation sijaan (Heikkinen ym. 2021).
Viime vuosina kestévin kehityksen tavoitteet
on nostettu suomalaisen korkeakoulutuksen kes-
kioon, miké on tarkoittanut kaikkien kurssien ta-
voitteiden ja siséltojen tarkastelua sekd muokkaa-
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mista (Arene 2020; UNIFI 2020). Suomalainen
opettajankoulutuskin on sitoutunut aiempaa eks-
plisiittisemmin kouluttamaan kestévéa kehitysta
tukevia opettajia, jotka osaavat esimerkiksi edis-
tad sosiaalista oikeudenmukaisuutta, ekologi-
suutta ja taloudellisten resurssien tasa-arvoisem-
paajakamista (Yhdistyneet kansakunnat 2015; ks.
my0s Foster, Salonen & Sutela 2022). Esimerkiksi
Tampereen yliopistossa (Kasvatustieteen ja kult-
tuurin tiedekunta 2022) opettajan pedagogisten
opintojen tavoite on seuraava: opiskelija osaa
toimia yhteiskuntaa rakentavana ja uudistavana
opettajana ja omaa valmiuksia moninaisuuden
kohtaamiseen sekd yhdenvertaisuuden ja aktiivi-
sen kansalaisuuden edistimiseen. Yhteiskunnal-
lisen ndkokulman ja vastuullisuuden nostaminen
opettajankoulutuksen keskioon edellyttaa jatku-
vasti opettajankoulutuksen opetussuunnitelmien
kehittdmistd ja tutkimista (Metsdpelto ym. 2021a;
Nieminen & Mankki 2019) sekd opettajaopiskeli-
joiden prosessien tarkastelua.

Tutkimuskysymykset

Yhteiskunnallinen pdamaaratietoisuus on miel-
lettdvissa olennaiseksi osaksi opettajan tavoit-
teita ja eettistd professiota. Padmadratietoisen
opettajan asettaminen opettajankoulutuksen
tavoitteeksi merkitsee pyrkimystd kehittda
kokonaisvaltaista koulutusta, jossa tuetaan
henkilokohtaisesti merkityksellistd ja yhteis-
kuntaan panoksen antavaa opettajuutta. Da-
monin teorian viitekehyksessa on aikaisemmis-
sa tutkimuksissa kartoitettu opettajaopiskeli-
joiden henkilokohtaisia eldmadnpdamaaria
(Kuusisto & Tirri 2021) ja opetukseen liittyvid
pedagogisia pddmairid (esim. Tirri & Ubani
2013), mutta laajemmin ammatin harjoittami-
seen liittyvid paddmaédrid ei ole aikaisemmin juu-
ri tutkittu. Téssé tutkimuksessa tarkastelemme
paamadadritietoista opettajuutta etsimalld vas-
tauksia seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Millaisia padméarid opettajaksi opiskelevat
asettavat tulevalle tyolleen, ja miten niissd
ilmenee yhteiskunnallinen ulottuvuus?

2. Minkilaisia painotuksia eli orientaatioita tu-
levalle tyolle asetetut pddmadrat ilmentéavat?
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Aineisto ja menetelmat

Kerdsimme tutkimusaineiston syksylla 2020
Tampereen yliopiston kasvatustieteen ja kult-
tuurin tiedekunnassa. Opiskelijat (N=500) vas-
tasivat sahkoiseen kyselyyn opettajan peda-
gogisiin opintoihin kuuluvilla Kasvatus ja kou-
lutus yhteiskunnassa - ja Kasvatusyhteisot ja
yhdenvertaisuus -kursseilla. Vastausprosent-
ti oli 78, joka vastaa noin 33 prosenttia koko
tiedekunnan opiskelijaméarastd. Osana kyse-
lya opiskelijat vastasivat avoimiin kysymyksiin,
joista seuraavien vastaukset analysoitiin tdssé
tutkimuksessa: "Miten tuleva tyosi liittyy eld-
mén padmadradsi?” ja "Mitd padmaarid haluat
edistad tyollasi?” Lisdksi kyselyssd oli moni-
valintakysymyksié, joiden avulla opiskelijoita
pyydettiin reflektoimaan oman eldiman paa-
madrid ja heiddn yhteiskunnallista vastuutaan.

Suurin osa osallistuista oli naisia, ja vastaa-
jien keski-ika oli 26 (ks. Taulukko 1).

TAULUKKO 1. Vastaajien taustatiedot

N=500

Sukupuoli

Nainen 440 (88 %)

Mies 56 (11 %)

Muu 4 (1 %)
Koulutusohjelma

Luokanopettaja (LO) 179 (36 %)

Varhaiskasvatus (VAKA) 164 (33 %)

Yleinen kasvatustiede tai 99 (20 %)

aikuiskasvatustiede (ELOKAS)
Aineenopettaja (AO) 58 (12 %)

lka ka. 26 (kh 7,58)
min 19, max 58

Suurin osa vastaajista opiskeli opettajiksi: luo-
kanopettajiksi, varhaiskasvatuksen opetta-
jiksi tai aineenopettajiksi. Osa opiskeli yleis-
td kasvatustiedettd tai aikuiskasvatustiedettd
Elinikdinen oppiminen ja kasvatus -koulutus-
ohjelmassa (ELOKAS, n=99), jonka opiskeli-
jat suuntautuvat pddasiassa yleisiin kasvatus-
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ja koulutusalojen asiantuntijatehtaviin. Koska
aineisto kerittiin kuitenkin opettajan peda-
gogisiin opintoihin kuuluvalla kurssilla, tés-
sd tutkimuksessa kutsutaan kaikkia osallistujia
opettajaopiskelijoiksi. ELOKAS-opiskelijoiden
paddmadrit eivat myoskadn poikenneet muiden
opiskelijaryhmien padmaarista.
Analysoimme opiskelijoiden avovastauk-
set aineistoldhtdisen laadullisen siséllonanaly-
soinnin keinoin (Elo & Kyngis 2008). Vastauk-
set koodattiin Excel-ohjelmassa. Rakensim-
me koodikirjan (ks. Liite) aineiston huolelli-
sen lapi lukemisen ja testikoodausten myota.
Analyysiyksikkéna toimi merkityskokonaisuus
(muutamasta sanasta muutamaan lauseeseen),
ja yhteensd analyysiyksioitd oli 1247. Aineis-
to sisélsi yhteensd 13983 sanaa. Keskiméarin
opiskelijat antoivat noin 14 sanan mittaisia vas-
tauksia (16 opiskelijaa ei vastannut kumpaa-
kaan tédssd tutkimuksessa analysoituun kysy-
mykseen). Yksittdisen opiskelijan vastaukses-
ta saatettiin tunnistaa vain yksi tai useampia
analyysiyksikkojd, kuten seuraavassa aineisto-
lainauksessa: "Opetustyolld haluan rohkaista
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ihmisid olemaan uteliaita ja kdyttimadn pai-
tddn [Kasvun ja oppimisen tukeminen], ha-
luan myos edistad yhteisen hyvin periaatteita
[Yleinen maailman parantaminen] ja ymparis-
toystavallisempad ja hitaampaa eliméa [Vih-
redt padmaarit].” (LO 20004.)

Lyhyiden vastausten analyysissi jouduim-
me joskus myo6s tekemédén voimakkaita tulkin-
toja. Analyysin luotettavuutta lisdsi kuitenkin
tutkijoiden tiivisyhteisty6 kategorioiden luo-
misessa ja tarkistamisessa. Lisdksi laskimme
10 prosenttiin aineistosta paa- jaapukoodaajan
vilisen yksimielisyyden. Kappa-arvot olivat
hyvilld tasolla vaihdellen ,628-,901 (McHugh
2012). Keskustelimme toisistaan poikkeavis-
ta koodauksista ja tarvittaessa teimme tarken-
nuksia koodikirjaan, jotka padkoodaaja huo-
mioi koko aineiston analyysissa.

Opiskelijoiden elimilleen ja tyolleen aset-
tamista pdamaédristd muodostui alakategorioi-
ta, jotka lopuksi ryhmittelimme kolmen péa-
kategorian alle: vilineelliset pddmadrit, peda-
gogiset paddmadrit ja yhteiskunnalliset péa-
maarit (ks. Taulukko 2).

TAULUKKO 2. Opettajaopiskelijoiden tydlleen asettamat paamaarat

Kategoriat N=500 %

Viélineelliset paamaarat 325 65
Tyon tuoma mielekkyys (oma oppiminen ja tydsta nauttiminen) 311 62
Tyon ulkoiset merkitykset (taloudellinen turva ja toimeentulo, tydaika, 96 19
lomat)

Pedagogiset paamaarat 283 57
Hoiva ja hyvinvointi 199 40
Kasvun ja oppimisen tukeminen 147 29

Yhteiskunnalliset paamaarat 161 32
Yleinen maailman parantaminen 79 16
Kriittiset yhteiso- ja yksilotason paamaarat 62 12
Kriittiset yhteiskunnalliset paamaarat 38 8
Vihredt paamaarat 28 6

Samassa vastauksessa saattoi olla useampaan alakategoriaan koodattuja asioita esim. “tyon tuomaan
mielekkyyteen”ja "tyon ulkoisiin merkityksiin”. Paddkategorioiden lukumdarissa on huomioitu paallekkaisyy-

det.
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Vilineellisiksi padmaéariksi koodasimme kaik-
ki ilmaukset, joiden merkityksend oli se, mitd
opiskelija voi tyon avulla saada omaan elé-
médnsé tai oman perheensd elaméan. Niissd
tyon padmadriksi maarittyi ensisijaisesti oman
tai perheen hyvinvoinnin edistiminen, eika
vastauksista siis vilittynyt opettajan tyon ta-
voitteisuutta (Kansanen 2004) ilmaisevia paa-
maaria.

Lisdaksi selvitimme aineistoldhtoisesti
opiskelijoiden vastauksista heijastuvia paino-
tuksia eli orientaatiota K-keskiarvo ryhmittely-
analyysin avulla (Jain 2010), minka tavoitteena
oli tunnistaa, millaisia opiskelijoiden vastaus-
kokonaisuuksia opiskelijoilla tyypillisesti oli.
Kategoriat ja orientaatiot ristiintaulukoitiin
koulutusohjelmien perusteella muodostettu-
jen vastaajaryhmien kanssa, ja Khiin nelién
testilld tarkasteltiin mahdollisia yhteyksia ja
ryhmien vilisid eroja.

Tulevalle tyodlle asetetut paamaarat
Vilineelliset pddmdidirdt

Vilineelliset padmaiirit olivat opiskelijoille
kaikkein tyypillisimpid pddmaaria (n=325, 65
%, ks. Taulukko 2). 62 prosenttia opiskelijoista
mainitsi vastauksissaan padmaarid, jotka liit-
tyivét pyrkimyksiin eldd mielekkaaltd tuntuvaa
elimad, jossa tyon tarkoitus on tarjota merki-
tyksid ja mielekkyyttd itselle, kuten seuraavista
aineistoesimerkeistd on nahtévissa:

Haluan edistaa tydllani sitd tunnetta, etta olen merki-
tyksellinen (ELOKAS 200637).

Haluan auttaa, olla tukena ja kasvattaa. Tulevana
varhaiskasvatuksen opettajana saan nahda lapsista
huokuvan eldman ilon, uteliaisuuden seka huoletto-
muuden, ja pddstd nauttimaan ndistd tunteista uudel-
leen heiddn kanssaan. (VAKA 20007.)

Tyo tuo elamaan merkityksellisyytta (L0 200102).
Opiskelen haaveammattiani. Tyd tuo minulle onnistu-

misen kokemuksia ja rakastan nahdd lasten riemua. Se
tuo itselleni hyvad mieltd. (L0 200348.)
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Tyon ulkoiset merkitykset, joihin viittasi 19
prosenttia opiskelijoista vastauksissaan, luo-
kiteltiin niin ikdan vélineellisiksi pdaméaariksi
(ks. Taulukko 2):

Kuten aiemmassakin sanoin, tyoni mahdollistaa tie-
tenkin rahallisesti perheen hankinnan. Taman lisaksi,
tulen tydskentelemdan kasvatuksen parissa, joten tyd-
ni tulee myds tdtd kautta tukemaan omien lasten kas-
vatuksessa. Pidan myos siitd ajatuksesta, ettd tydssani
tydajat ovat hyvin lapsiperheelle suotuisat ja meilld on
myds hyvdt loma-ajat, jotka suovat mahdollisuuksia
esimerkiksi perhe-eldmén ja mainitsemani matkusta-
misen paamddrien yhdistamiselle. Lisaksi paamaarii-
ni lukeutui merkityksellisten asioiden saavuttaminen
urallani ja uskon, ettd nditd tulee paljonkin, silld nden
ylipddtddn tyoni hyvin merkittavand. (L0 200638.)

Minulle tyd on ainoastaan valine saavuttaa muita asioi-
ta, jotka auttavat tekemdan elamasta tyon ulkopuolella
mielekasta. (A0 200560.)

Niissd vastauksissa oli keskeisesti kyse tyon
tuomasta taloudellisesta turvasta ja toimeen-
tulosta. Opettajaopiskelijat nostivat esiin myos
erityisesti opettajan tyo- ja loma-ajat tai muut
vakaata ja mukavaa eldmaa lisadviksi katsotut
tyon ulkoiset hyodyt.

Pedagogiset pddmdidirdit

Yli puolet (n=283, 57 %) opettajaopiskelijoista
toi vastauksissaan esiin pedagogisia paamaaria.
Ne liittyivédt useimmin (40 %) hoivan ja hyvin-
voinnin tukemiseen kuin kasvun ja oppimisen
tukemiseen; vain noin kolmasosa vastaajista
(29 %) ilmaisi kasvun ja oppimisen tukemisen
paamaadria. (Ks. Taulukko 2.)

Hoiva ja hyvinvointi -kategoria sisdlsi mai-
nintoja auttamisesta ja rakastamisesta seka
hoivan, hyvinvoinnin ja turvan tarjoamisesta
ja edistamisestd, kuten seuraavista aineistoesi-
merkeisté kéy ilmi:

Lasten kanssa oleminen on ihmisten kohtaamista. Ha-
luan olla turvallinen aikuinen lapsille. Haluan osoittaa
rakkautta jokaista lasta kohtaa. Myds heitd kohtaan,
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jotka eivdt omissa kodeissaan saa tuntea olevansa ra-
kastettuja. (VAKA 200008.)

Haluaisin olla turvallinen aikuinen nuorille, ja jotain
ohjaustydta haluaisin tulevaisuudessa tehda. Koen sen
itse mielekkddksi, ja samalla mahdollisesti voisin aut-
taa myos muita. (ELOKAS 200311.)

Kasvun ja oppimisen tukemisen tavoitteiksi
tulkittiin puolestaan kaikki yksil6tason kasvun,
oppimisen ja kehittymiseen liitettavat ilmaisut,
kuten konkreettiset oppimisen tavoitteet
(esimerkiksi lukeminen tai tunnetaitojen
kehittdminen) tai pyrkimykset tukea oppilaita
heiddn omien padmairiensd ja tavoitteidensa
loytdmisessd ja saavuttamisessa:

Edistad lapsille ja nuorille informaalin oppimisen sisal-
tojd, kuten tunnetaitoja, itsetuntoa, sosiaalisia taitoja,
luontosuhdetta jne. (LO 200358).

Opettajana olisi tietynlainen vastuu sivistad opetetta-
viasilld tavalla, ettd heidan kehityksensajatkuisi koulun
ulkopuolellakin (AQ 200225).

Yhteiskunnalliset pddmdidrdit

Yhteiskunnalliset pddmaarit -kategorian alle
luokiteltiin kaikki padmadrat, jotka liittyivat
laajempiin kuin opiskelijan omaan eldimééan tai
hénen opettamiensa ja kasvattamiensa henki-
16iden hyvinvointiin ja oppimiseen liittyvit te-
kijat. Tama kategoria oli selvasti pienin: noin
kolmasosa (n=161, 32 %) opiskelijoista maa-
ritteli ty6lleen yhteiskunnallisia tavoitteita. (Ks.
Taulukko 2.)

Suurin osa ndistd paamadirista oli luonteel-
taan tarkasti méarittelemattomid, yleisid maail-
man parantamisen padmaaria, joita esitti 16
prosenttia kaikista vastaajista (ks. Taulukko 2).
Tahdn kategoriaan koodattiin kaikki ilmaisut,
joissa oli yleisen tason mainintoja, kuten seu-
raavat kaksi esimerkkié: ”Tehdd maailmasta pa-
remman paikan muille ihmisille ja toteuttaa it-
sedni timan avulla (AO 200230)” ja "Parempaa
tulevaisuutta itselle ja muille (ELOKAS 200235).
Niissd opettajaopiskelijat viittasivat yhteisen hy-
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van tai paremman yhteiskunnan, maailman ja
tulevaisuuden tavoitteluun oman tyon kautta.

Hieman tarkemmin madriteltyja olivat paa-
maadrdt, jotka koodattiin kategoriaan kriittiset
yksilo- ja yhteisotason padmadrat; 12 prosen-
tilla vastaajista ilmaisi téllaisia tavoitteita (ks.
Taulukko 2). Niihin lukeutui esimerkiksi il-
maisuja tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden ta-
voittelusta sekd syrjinndn ehkiisemisestd osa-
na omaa tyotd, kuten *Tasa-arvon ja yhden-
vertaisuuden edistiminen (LO 200345)”. Kui-
tenkin ndmé vastaukset olivat vailla tarkem-
pia viittauksia jarjestelma- tai yhteiskuntatason
vaikuttamiseen.

Edellisestid kategoriasta poiketen kriittisiksi
yhteiskunnallisiksi pdamaariksi (ks. Taulukko
2) tulkittiin tavoitteet, joissa ilmaistiin selvés-
ti jarjestelmd-, yhteiskunta- tai globaalin ta-
son vaikuttamispyrkimykset. Naita kriittisia ja
yhteiskuntaa uudistavia tavoitteita ilmaisi kui-
tenkin vain 8 prosenttia vastaajista. Ohessa esi-
merkit kolmesta vastauksesta:

Haluan tydlld kantaa korteni kekoon tasa-arvoisem-
man ja paremman yhteiskunnan puolesta (L0 200163).

Tasa-arvo ja yhdenvertaisuus, anti-rasismi, eettises-
ti kestdvd eldmd, terveys, hyvinvointi, mm. yhteis-
kunnallisten, kulttuuristen, sosiaalisten ja historiallis-
ten rakenteiden tiedostaminen seka ongelmallisten ra-
kenteiden purkaminen. (ELOKAS 200187.)

Haluan olla tarjoamassa lapsille ja perheille laadukas-
ta varhaiskasvatusta. Myohemmin tyguralla haaveena

olisi padstd sellaiseen asemaan, jossa olisi mahdollista

kehittda varhaiskasvatusta ylhdaltd kasin, esimerkiksi

pienemmat lapsiryhmat ja pois kotialuetoiminnasta.
(VAKA 200016.)

Tdhan kategoriaan kuuluneet vastaukset vies-
tivat pyrkimyksistd oikeudenmukaisemman
ja yhdenvertaisemman yhteiskunnan raken-
tamiseksi sekd yhteiskuntakriittisen ajattelun
tukemiseksi ja sisdlsivdt yleensdkin yhteis-
kuntakriittisid ndkemyksid. Myos koulutus-
jarjestelmén kehittamiseen liittyvit padamaarit
luokiteltiin osaksi tata kategoriaa.
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TAULUKKO 3.Tyolle asetettujen padmaarien heijastamat orientaatiot

Orientaatiot n % | Vélineellinen | Pedagoginen | Yhteiskunnallinen
Vélineellinen 130 26 | x

Vélineellinen ja pedagoginen 117 123 |x X

Pedagoginen ja yhteiskunnallinen | 62 12 X X

Pedagoginen 61 12 X

Laaja-alainen 43 9 X X X

Vélineellinen ja yhteiskunnallinen 35 7 X X
Yhteiskunnallinen 21 4 X

Ei vastausta 31 6

Suurin osa yhteiskunnallisista padmaarista
oli hyvin yleisluontoisia tai oli kytkoksissa laa-
jasti oikeudenmukaisuuden ja yhdenvertaisuu-
den edistimiseen. Ekokriisin merkittdvyyden
ja sithen liittyvien kasvatusjdrjestelmén syval-
listen reagointitarpeiden vuoksi vihreiden péa-
médrien esiintymistd osana opiskelijoiden ta-
voitteita tarkasteltiin koodaamalle ne omaksi
kategoriakseen (ks. Taulukko 2). Vain 6 pro-
senttia opiskelijoista esitti tyolleen seuraavien
esimerkkien kaltaisia pddmaaria:

Vastuullisempaa toimintaa ymparistdd ja eldimid koh-
taan, ilmastotietoisempaa toimintaa ja ylipdatdan aut-
taa lapsia luomaan terve ja rakastava suhde ymparoi-
vadn maailmaan. [....] (L0 200299).

Lasten hyvinvointia ja parempia edellytyksid kouluun.
Myds perheiden tukemista seka kestavan kehityksen
juurruttamista. (VAKA 200541.)

Niissd opettajaopiskelijoiden vastauksissa tuli
jollain tapaa (joko yksilon, yhteison tai yhteis-
kunnallisen tason pyrkimyksend) esiin ympa-
riston suojelemisen, ekologisesti kestdvin ke-
hityksen tai ilmastonmuutoksen hillitsemisen
tavoitteita.

Tyolle asetettujen paamadrien
heijastamat orientaatiot

Lihes puolella (49 %) tutkimukseen osallis-
tuneista opiskelijoista havaittiin vilineellinen
orientaatio joko ainoana orientaationa (n=130,

26 %) tai yhdistettynd pedagogiseen orientaa-
tioon (n=117, 23 %), eli heidan vastauksissaan
ilmeni ty6n henkil6kohtaiseen merkitykselli-
syyteen tai ulkoisiin merkityksiin liittyvia il-
maisuja (ks. Taulukko 3).

Pelkastadn pedagogisiin pddmaariin painot-
tunut orientaatio oli 12 prosentilla vastaajista.
Yhteiskunnallinen orientaatio 16ytyi (joko pel-
kastddn tai pedagogisen ja vilineellisen orien-
taation rinnalla) 32 prosentilta vastaajilta; vain
alle kymmenesosan opiskelijoista vastaukset
ilmensivit laaja-alaista eli sekéd vilineellisid,
pedagogisia ettd yhteiskunnallisia pddmaaria
sisaltavad orientaatiota. Hyvin pienelld osalla
opiskelijoista (4 %) oli niin ikd4n yksinomaan
yhteiskunnallisesti suuntautunut orientaatio
vailla muita paddmaaria.

Ristiintaulukoinnilla ja Khiin nelién tes-
tilld havaittiin, ettd eri koulutusohjelmien
(VAKA, LO, AO, ELOKAS) opiskelijoilla paa-
madrét ja orientaatiot eivat eronneet tilastolli-
sesti merkitsevisti toisistaan. Ainoastaan Kas-
vun ja oppimisen tukeminen -alakategoriassa
havaittiin eroja (x2(3)=12,113, p<,01): tulevat
luokanopettajat ja aineenopettajat mainitsivat
kasvun ja oppimisen tukemisen omaksi pda-
madrdkseen useammin kuin tulevat varhais-
kasvatuksen tai aikuiskasvatustieteen opettajat.

Pohdinta

Téssd tutkimuksessa olemme tarkastelleet
opettajaopiskelijoiden (N=500) tydlleen aset-
tamia pddmaaria ja erityisesti sitd, miten ndis-
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sd padmadrissi tulee esille opettajan ammatin
yhteiskunnallinen ulottuvuus. Tutkimuksen
teoreettisena viitekehyksend toimi Damonin
(2008) teoria elaméntarkoituksesta tai elaman-
pdamadrastd, jota sovelsimme opettajan tyon
tavoitteisuuden ja yhteiskunnallisuuden tar-
kasteluun esittden pdamairatietoinen opettaja
opettajankoulutuksen tavoitteena. Paamadra-
tietoiselle opettajalle opettaminen on henkil6-
kohtaisesti merkityksellistd, ja han on tyonsa
pdamadriin pitkdjanteisesti sitoutunut. Opet-
tamisen kautta pddmaaratietoinen opettaja an-
taa panoksensa oppilaiden ja yhteiskunnan hy-
vaksi (Tirri 2018; Tirri & Kuusisto 2019).

Yksi padtuloksemme oli, ettd suurin osa tule-
vien opettajien tyolleen asettamista padmaarista
oli luonteeltaan vilineellisid. Vilineelliset pa-
madrit sivuuttavat opettajan tyon lahtokoh-
taisen tavoitteisuuden ja itsen ulkopuolelle
kurottamisen; niissd korostuu ennemminkin
tyostd nauttiminen. Opettajan ammatin kaut-
ta suurin osa opiskelijoista pyrkii l6ytdmaan
mielekkyyttd ja merkityksellisyyttd omaan
elimddnsd sekd tuomaan itselleen ja perheel-
leen taloudellista turvaa ja toimeentuloa. Myos
opettajuuteen liitty vt ty6- jaloma-ajat koettiin
tarkeind tyohon liittyvind pdamaarina.

Padmaaratietoisuuden, toimijuuden ja
hyvinvoinnin kannalta olennaista itsen ulko-
puolelle suuntautuneisuutta (Damon 2008) ei
havaittu ldheskddn kaikilla opettajaopiskeli-
joilla; periti 26 prosentissa vastauksista ilmeni
yksinomaan vilineellinen orientaatio opettajan
tyotd kohtaan. Tulos on samansuuntainen ai-
kaisempien tutkimusten kanssa: tulevien opet-
tajien henkilokohtaisen eldmédnpaamadrissd
korostuivat pyrkimykset oman onnellisuuden
ja elamédn mielekkyyden edistimiseen sekd
sosiaaliset suhteet, erityisesti perheen perus-
taminen ja perheestd huolehtiminen (Kuusis-
to ym. 2023; Kuusisto & Tirri 2021; ks. myos
Manninen ym. 2018). My6s opettajana tyos-
kenteleville opettaminen on nayttaytynyt oman
elimdnpdamaidran, useimmiten onnellisuuden
jaitsensd toteuttamisen, vilineend (Kuusisto &
Tirri 2021). Opettajuus on edelleen tiné péi-
vana monelle kutsumus (Mauno 2022), mut-
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ta timén tutkimuksen mukaan moni tuleva
opettaja suhtautuu opettajuuteen ensisijaisesti
tyond, joka tuo toimeentulon ja mielekkyyttd
omaan elamaan (ks. Lindén 2011).

Vain 57 prosenttia tulevista opettajista mai-
nitsi pddmadrissdan pedagogiset padmaarit ja
32 prosenttia toi esille padmaérissddn yhteis-
kunnallisen ulottuvuuden. Opetussuunnitel-
man (Opetushallitus 2014) ja opettajan am-
mattietitkan (OAJ 2010; Tirri & Kuusisto
2019) lahtokohdista katsottuna pedagogiset
ja yhteiskunnalliset padmadarit ovat opettajan
profession ytimessd. Opettajankoulutusta oli-
si kehitettdvd tukemaan ndiden sisdistamistd
osaksi omaa opettajuutta, silld tutkimuksem-
me mukaan opettajankoulutukseen alku-
vaiheessa pedagoginen ja yhteiskunnallinen
paamadratietoisuus ei ole opiskelijoilla kovin
vahvaa ja erityisesti yhteiskunnallisia pda-
mairid tyolleen asettaa vihemmisto opiskeli-
joista.

Damonin (2008) maaritelman keskeinen
ulottuvuus eli itsen ulkopuolelle suuntautunei-
suus tuli aineistossamme esille ennen kaikkea
lasten ja nuorten hoivan ja hyvinvoinnin edis-
tamisessd sekd heiddn kasvunsa ja oppimisen
tukemisessa. Suomalaisen opettajuuden kes-
kiossé pitkddn ollut inkluusion ja tasa-arvon
edistaimisen fokus nékyi jossain méirin aineis-
tossamme, silld yhteiskunnallista ajattelua il-
mensi vastauksissa enimmakseen yhdenvertai-
suuden, tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden
edistdiminen. Ekologisen kestdvyyden edistéd-
misen nakokulmat, Vihredt padmaarit -kate-
goriassamme, olivat sen sijaan erittdin vahiisia,
vaikka kasvatuksen merkitys kestévén kehityk-
sen ja vihreédn siirtyméan edistimisen mahdol-
listajana on noussut viime vuosina keskuste-
luihin (Foster ym. 2022; Huttunen ym. 2022).
Tétd on pidettdva huolestuttavana ja toimen-
piteitd edellyttdavina tuloksena (ks. my6s Hut-
tunen ym. 2022). Kaiken kaikkiaan opettajan
tyon yhteiskunnallista luonnetta pedagogisten
padmaddrien rinnalla tulee painottaa opettajan-
koulutuksessa (Hansen 2007; Juvonen & Toom
2021; Nieminen & Mankki 2019; Rantala & Sii-
kaniva 2005; Syrjaldinen ym. 2005).
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Kiinnostava tulos on myds se, ettd eri
koulutusohjelmien opiskelijoiden vélilld ei
havaittu eroja vilineellisissd, pedagogisissa
ja yhteiskunnallisissa pdamaérissddn; kaikil-
la tulevilla opettajilla ndyttdd olevan hyvin sa-
man tyyppiset tyohon liittyvat padmaarit ja
orientaatiot. Tdima heijastanee jossain méarin
jaettua ymmarrystd opettajuudesta koulutus-
jarjestelmédn tasosta riippumatta (Tirri & Kuu-
sist0 2019). Tassa aineistossa kuitenkin vain alle
kymmenesosan vastaukset ilmensivit sekd vi-
lineellisia ja pedagogisia ettd yhteiskunnallisia
paamaarid sisdltavaa laaja-alaista orientaatio-
ta, jota voidaan pitdd kenties tavoiteltavimpa-
na opettajaopiskelijoiden orientaationa: siind
yhdistyvit paamadritietoisen opettajan kaik-
ki ulottuvuudet eli opettaminen on henkil6-
kohtaisesti merkityksellistd ja mahdollistaa
pitkdaikaisen panoksen antamisen oppilaiden
sekd yhteiskunnan hyvaksi (Damon 2008; Kuu-
sisto & Tirri 2021; Tirri 2018).

Tuloksia voi pohtia my6s opettajien tydssa
jaksamisen kannalta. Tyostd nauttimiseen ja
tyon ulkoisiin merkityksiin liittyvét piaméarat
eivat ole parhaita padmaéaria tukemaan vaati-
vassa opettajan tyossid jaksamista (Bronk 2014;
Frankl 2004; Sumner ym. 2018). Laaja-alaisen
orientaation voitaisiin olettaa tukevan opetta-
jien tyOssd jaksamista, mutta vain harvalla ti-
hén tutkimukseen osallistuneella opiskelijalla
havaittiin laaja-alainen orientaatio.

Tutkimuksemme tulosten tulkinnassa on tér-
ked ottaa huomioon joitakin rajoitteita. Kysely-
lomakkeen avoimeen kysymykseen annetut
vastaukset olivat luonteeltaan lyhyitd ja ken-
ties houkuttelivat opiskelijaa ilmaisemaan vain
ensiksi mieleen juolahtaneet padmaéarit. Vas-
tausten lyhyydestd huolimatta suuren joukon
(N=500) avovastaukset osoittivat kuitenkin,
milla tyylilld padmaarid pohditaan kirjallisesti,
jolloin voitiin tavoittaa yleiskuva tutkittavasta
ilmiosta (Geer 1988). Avovastauksilla voidaan
my0s saada luotettavampaa tietoa kuin valmiita
vastausvaihtoehtoja sisiltavid mittareita kaytta-
malld. Tutkimuksissa (Kuusisto ym. 2023; Rissa-
nen & Kuusisto 2022; Rissanen, Kuusisto, Timm
& Kaukko 2023) on havaittu suomalaisten opet-
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tajien ja opettajaopiskelijoiden arvioivan esi-
merkiksi sosiaalisen oikeudenmukaisuuden
orientaationsa ja itsen ulkopuolelle suuntautu-
neisuuden korkeaksi silloin, kun tutkimuksessa
kdytetddn valmiita vastausvaihtoehtoja, mutta
avovastauksissa ndma nikokulmat jaavit huo-
mattavasti vihdisemmiksi.

Tuloksia ei my6skadn voi tulkita niin, ettd ne
kertoisivat opettajankoulutuksen vaikutuksista,
koska aineisto on kerétty opintojen alkuvaiheessa.
Alkuvaiheen opiskelijoiden orientaatioiden ym-
martdminen on kuitenkin tdrked ldhtokohta
opettajankoulutuksen kehittamiseen. Jatkotutki-
muksissa on syytd seurata, miten padmaaratietoi-
nen opettajuus, itsen ulkopuolelle suuntautuvat
orientaatiot ja erityisesti yhteiskunnalliset paa-
madrdt kehittyvit opintojen aikana.

Opettajankoulutuksessa on tirkedd miettid,
miten opiskelijoiden yhteiskunnallista ajattelua
ja valineelliset tavoitteet ylittdvaa laaja-alais-
ta orientaatiota omaan tyohon voidaan tukea.
Yhteiskunnallisesti suuntautunutta opettajuut-
ta kehitettdessd on syytd kiinnittdd huomio-
ta opiskelijavalintoihin ja erityisesti hakijoi-
den ymmarrykseen opettajan ammatin yhteis-
kunnallisesta merkityksestd seka tapoihin vah-
vistaa yhteiskunnallista pddmairatietoisuutta
opintojen aikana. Esimerkiksi ihmisia ja kult-
tuureita koskevien syvitason uskomusten on
havaittu olevan yhteydessd opettajien tavoit-
teisuuteen yhdenvertaisuuden ja sosiaalisen
oikeudenmukaisuuden edistimisessd (Rissa-
nen & Kuusisto 2022; Rissanen ym. 2023). Li-
sdd tutkimusta opettajan pedagogisen ajattelun
perustana toimivista syvdtason uskomuksista
jaarkiteorioista sekd niihin vaikuttamisesta tar-
vitaan edelleen. Ylipursuavat opetussuunnitel-
mat jaresurssivajeet mainitaan usein opettajan-
koulutuksen kehityksen esteiksi, mutta samalla
yksittdisten kurssien ja sisdltdjen lisidmiseen
perustuvat ratkaisut laajalti tunnistetaan riitta-
mattomiksi (Evans & Ferreira 2020; Kitchen &
Taylor 2020; UNESCO 2014). Tarve kokonais-
valtaisten, transformatiivisten ja ldpileikkaa-
vien lahestymistapojen kehittdmiseen yhteis-
kuntaa uudistavan paamairatietoisen opetta-
juuden vahvistamiseksi on ilmeinen.
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LIITE: Koodikirja

VALINEELLISET PAAMAARAT

Tyon tuoma mielekkyys: oma hyvinvointi, it-
sensa toteuttaminen, tydsta nauttiminen, tyon
merkityksellisyys, tyon mielekkyys, merkitta-
vyyden kokemukset, omien lahjojen toteutta-
minen, uusien asioiden oppiminen, oma onnel-
lisuus, oman luovuuden toteuttaminen

Tyon ulkoiset merkitykset: taloudellinen tur-
va, toimeentulo, lomat, tydajat, vakituinen tyo-
suhde, tyon kautta mahdollisuus perustaa per-
he tai matkustella, tyostd tai opinnoista saatava
pétevyys keinona saavuttaa jotain muuta.

PEDAGOGISET PAAMAARAT

Hoiva ja hyvinvointi: auttaminen, rakastami-
nen, hoivaaminen, tukeminen, turvan tuotta-
minen, lasten hyvinvoinnin lisédminen, koh-
taaminen, vuorovaikutus, opettaa lapsia luot-
tamaan tulevaisuuteen. Huom. my6s tyéhyvin-
voinnin ja yleinen hyvinvoinnin edistiminen.

Kasvun ja oppimisen tukeminen: yksil6tason
kasvun, oppimisen ja kehittymisen tukeminen.
Konkreettiset oppimisen tavoitteet kuten lu-
keminen tai tunnetaitojen kehittdminen, op-
pilaiden auttaminen léytimédan omat padmaa-
ransd ja tavoitteensa, kasvamaan omaan po-
tentiaaliinsa.
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YHTEISKUNNALLISET PAAMAARAT

Maailman parantaminen: yleiset paremman
maailman ja yhteisen hyvin edistdmiseen liit-
tyvat ilmaisut, yhteinen hyvd, parempi yhteis-
kunta ja maailma, parempaan tulevaisuuteen
ja maailmaan vaikuttaminen, asioihin vaikut-
taminen.

Kriittiset yhteiskunnalliset padmairit: oi-
keudenmukaisuus, yhteiskuntakriittisyys,
moninaisuuden tunnustaminen, yhdenvertai-
suus ja tasa-arvo yhteiskunnallisina kysymyk-
sind, vihemmistéjen etujen ja hyvinvoinnin
edistiminen. Konkreettisemmat visiot yhteis-
kunnan kehittdmisestd kuin Maailman paran-
taminen - koodissa. Huom. myo6s koulutus-
jarjestelmén kehittdminen.

Kriittiset yhteiso- ja yksilotason paamadrit:
konkreettiset kriittiset tavoitteet vailla mai-
nintaa yhteiskunnallisen tason ulottuvuudes-
ta; esimerkiksi tasa-arvo, yhdenvertaisuus,
suvaitsevaisuus (esim. lasten tasa-arvoisuus
paivakodissa ja koulussa tai vain maininta tasa-
arvosta ilman tarkempaa selitystd). Yksilotasol-
la syrjaytymisen ehkdiseminen (omien oppilai-
den syrjaytymisen ehkdiseminen).

Vihredt paamadrit: vihredt ja ekologiseen
kestavyyteen liittyvat padmaéarét sekd yhteis-
kunnallisella ettd yhteisotasolla; ymparistd, kes-
tava kehitys, ekologisuus, ilmastonmuutoksen
torjuminen tai hillitseminen, luonnonsuojelu.



