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”’Ma tiedan millainen vastuu
mulla on Suomen yhteiskunnassa, timén
yhteiskunnan kehittamisessa” — Oman iidinkielen
opettajien yhteiskunnalliset tavoitteet ja
yhteiskunnallinen toiminta

Maija Yli-Jokipii, Inkeri Rissanen & Elina Kuusisto

Téissi artikkelissa tarkastellaan monikielisen oppilaan oman didinkielen (OAK)
opettajien yhteiskunnallista pddmddrdtietoisuutta yhteiskunnallisten tavoitteiden ja
yhteiskunnallisen toiminnan ndkokulmista. Tutkimus perustuu oman didinkielen
opettajien haastatteluihin (N=20), jotka on analysoitu laadullisen sisdllonanalyysin
keinoin. Tutkimuksen perusteella OAK-opettajien yhteiskunnalliset tavoitteet voi-
daan jakaa kahteen pddryhmddn: inklusiivisen yhteiskunnan rakentamiseen ja
oman didinkielen opetuksen rakenteiden kehittimiseen. Keskeiseksi osoittautuu
opettajien halu lisdtd maahanmuuttotaustaisten suomalaisten ymmdrrystd yhteis-
kunnasta ja mahdollisuuksista toimia siind. Opettajat osallistuvat yhteiskunnalli-
seen toimintaan monin eri tavoin kouluyhteisossd, kuntatasolla, yhdistystoiminnas-
sa, puoluepolitiikassa ja tutkimuksen kentdllid. Kokonaisuutena OAK-opettajien
vhteiskunnallinen pddmddrdtietoisuus ilmenee verrattain vahvana.

Johdanto

Artikkelissa tarkastellaan oman &idinkielen opettajien yhteiskunnallista paddmaératietoisuut-
ta (civic purpose) opettajien yhteiskunnallisten tavoitteiden ja yhteiskunnallisen toiminnan
niikdkulmista. Perusopetusta tiydentivi oppilaan oma #idinkieli (OAK) on oppiméiri, jon-
ka tehtdvdnd on tukea oppilaiden monikielisyyden kehitystd. Oppiméédrd on tarkoitettu
oppilaille, joiden didinkieli tai jokin perheen kielistd on muu kuin suomi, ruotsi tai saame.
Lisdksi oppimdirdn mukaan voivat opiskella ne suomen-, ruotsin- tai saamenkieliset oppi-
laat, jotka osallistuvat ulkomailla hankitun kielitaidon ylldpito-opetukseen (Opetushallitus
[OPH], 2014, s. 463).

Oman &idinkielen opettajien miaéristi ei ole artikkelin kirjoittamisajankohtana saatavil-
la kansallista tilastotietoa, mutta jonkinlaista suuntaa opettajien médrésti antaa kansallinen
selvitys, johon vastasi 154 oman #idinkielen opettajaa (Venildinen ym., 2022). OAK-opet-
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tajat ovat opettajaryhmd, jolla on monella tavalla poikkeuksellisen asema suomalaisessa
koulutusjérjestelméssd: ammattiin ei ole maédritelty erikseen kelpoisuusvaatimuksia eiké
varsinaista kelpoistavaa koulutusta ole tarjolla (Pyykko, 2017). He ovat tydeldmaissd usein
eri asemassa kuin muut opettajat, silli monien tydsuhteet ovat vuodesta toiseen méaérdaikai-
sia, opetusta on useissa kouluissa viikon tai jopa yksittidisen péivan aikana, opetusryhmét
ovat hyvin heterogeenisié, eikd valmista oppimateriaalia ole useinkaan saatavilla (Piippo,
2016; Tainio ym., 2019). Lisiiksi OAK-opettajat saattavat jiidi joko rakenteellisista syisti
tai asenteiden vuoksi kouluyhteisdssd ulkopuolisiksi, vieraileviksi toimijoiksi (Yli-Jokipii
ym., 2022).

Monikielisten oppilaiden oppimiseen liittyvi tutkimus osoittaa, etti OAK-opetus on
sekéd oppimisen ettd kotoutumisen nékokulmasta tirkedd (Agirdag & Vanlaar, 2018; Ganu-
za & Hedman, 2019; Sierens ym., 2019). My0s esimerkiksi suomalaiset rehtorit pitidvat
OAK-opetusta tirkedind oppimisen ja kotoutumisen kannalta (Venildinen ym., 2022). Tésti
huolimatta oppiméérd ndyttdytyy koulutusjirjestelmidssémme marginaalisena: opetuksen
jarjestdiminen on koulutuksen jarjestijille vapaachtoista, ja jarjestimiseen tarvittavat resurs-
sit anotaan vuosittain Opetushallitukselta (OPH, 2023a). Oman &idinkielen opetusta on
ollut tietyin ehdoin tarjolla vuodesta 1987. Aluksi oppiméird kuului osaksi perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteita, mutta vuoden 2004 opetussuunnitelmaa laadittaessa perus-
opetuslakia tulkittiin eri tavoin kuin aiemmin, ja uuden tulkinnan nojalla oppiméaéri siirret-
tiin varsinaisen perusopetuksen ulkopuolelle, perusopetusta tdydentdvéksi opetukseksi
(Latomaa, 2007, s. 337). Vuoden 2014 perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
opetus on edelleen perusopetusta tdydentdvad opetusta. Siksi oppimddrd on perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa liitteend (OPH, 2014, s. 463—472), opetukseen osallistumi-
nen on oppilaille vapaachtoista, ja arvosana kirjataan erilliseen todistukseen. Opetushalli-
tuksen tilaston mukaan vuonna 2022 oman didinkielen opetukseen osallistui 22 113 oppi-
lasta, mika on alle puolet monikielisisté oppilaista: Opetushallituksen tietopalvelu Vipusen
mukaan vuonna 2022 muuta kuin suomea, ruotsia tai saamea puhui didinkielendian 70 104
oppilasta (Vipunen, 2023). Opetusta tarjosi 83 koulutuksen jérjestdjdd yhteensd 59 eri kie-
lessd, ja suurimmat kieliryhmit olivat vendjé (5 507), arabia (3 184), somali (2 489) ja viro
(1 283 oppilasta) (OPH, 2023b).

Tutkimuksessa on havaittu, ettii koulujen vililld on suuria eroja siini, miten OAK-opet-
tajat kokevat kuuluvansa tyoyhteis6on. Kuulumisen kokemusta haastavat erityisesti arjen
kiytéinteet ja vuorovaikutus seki kouluyhteisdjen toimintakulttuurit, joissa OAK-opettajille
ei ole vilttimitti tilaa. (Yli-Jokipii ym., 2022). Vaikka OAK-opettajia jossain méérin tydn-
netddn marginaaliin, on my06s kouluja, joissa heiddn merkitystédén monikulttuuristen koulu-
yhteisdjen rakentajina pidetdén keskeisend ja heiddn toimintansa kulttuuritulkkeina voidaan
ndhdd jopa erdédnlaisena aktivistiroolina (Rissanen, 2021; Yli-Jokipii ym., 2022). Téssé
artikkelissa tarkastelemme erityisesti sitd, miten opettajien tavoitteet ja toiminta rakentuvat
kouluyhteis6d laajemmalle vaikuttavaksi yhteiskunnalliseksi padmaératietoisuudeksi.
Yhteiskunnallinen toiminta ymmaérretdén artikkelissa toiminnaksi, jonka avulla tavoitellaan
yleistd tai yhteistd hyvéé, ja toiminta on luonteeltaan tulevaisuuteen suuntaavaa ja rakenta-
vaa (ks. Damon, 2008; Malin ym., 2015, Nieminen & Mankki, 2019).

Artikkelin aineistona ovat OAK-opettajien haastattelut (N=20), joissa he kertovat tyds-
tddn ja ajatuksistaan osana suomalaista koulutusjirjestelmaé. Haastattelujen alkuperdisend
tavoitteena oli selvittii OAK-opettajien kiisityksid ja valmiuksia suhteessa kielellisesti ja
kulttuurisesti vastuulliseen pedagogiikkaan. Opettajien aktiivinen yhteiskunnallinen toi-
minta koulukentéin ulkopuolella nousi aineistosta erilliseksi tarkastelun kohteeksi, silld
yhteiskunnallisen toiminnan teemat toistuivat voimakkaasti lahes kaikissa haastatteluissa.
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Tassd artikkelissa esittelemme ensin opettajan ammatin yhteiskunnallisuutta aiemman tut-
kimuksen kautta ja kuvaamme tutkimuskysymykset sekd aineiston. Tédmin jilkeen
kuvaamme analyysipolun ja esittelemme tutkimuksen tulokset. Artikkelin lopuksi pohdim-
me OAK-opettajien osuutta ja rooleja inklusiivisen yhteiskunnan rakentamisessa.

Opettajat yhteiskunnallisina toimijoina

Opettajan ammatti ndhdédén jo lahtdkohtaisesti vahvasti yhteiskunnallisena, ja koulutusjér-
jestelmén tehtdvand on sekd uusintaa ettd kehittdd yhteiskuntaa (Juvonen & Toom, 2023, s.
122). Opettajan ammattietiikassa korostuu moraalinen ja yhteiskunnallinen sitoutuneisuus
opetussuunnitelmaan kirjattuihin perusarvoihin (OAJ, 2023; Rissanen & Kuusisto, 2022).
Taméa on luettavissa esimerkiksi vuonna 2017 julkaistussa Comeniuksen valassa (OAJ,
2023), jossa korostuvat ihmisarvo, totuudellisuus, oikeudenmukaisuus sekd vastuu ja
vapaus opettajan ammattietiikan keskeisind rakennuspuina. Opettajan ammatin yhteiskun-
nallisuuteen liittyy tietynlainen jénnitteisyys: opettaja on yhteiskunnallinen toimija, jonka
tehtdva oli pitkdin toimia nimenomaan sdilyttdjdn ominaisuudessa. Uudempana virtaukse-
na nousee esiin vaade yhteiskuntaa uudistavasta roolista ja kriittisyydestd olemassa olevia
rakenteita kohtaan (Fornaciari, 2019, s. 196-197; Fornaciari & Juutilainen, 2023, s. 3;
Juvonen & Toom, 2023, s. 124). Lisdksi koulutusjérjestelmélle asetetaan vaateita demokra-
tiakasvatuksesta (Kestild-Kekkonen & Sipinen, 2024, s. 29; Korventausta, 2024, s. 45).

Tissi artikkelissa tarkastelemme sitd, millaista on OAK-opettajien yhteiskunnallinen
aktiivisuus. Aineiston analyysissd tukeudumme yhteiskunnallisen paddmééritietoisuuden
(civic purpose) (Damon, 2008; Malin ym., 2015) kisitteeseen tarkastellessamme niité
yhteiskunnallisia tavoitteita ja toimia, joista opettajat kertoivat haastattelujen yhteydessa.
Westheimer ja Kahne (2004) jakavat yhteiskunnallisen toiminnan kolmeen eri tyyppiin:
henkilokohtaisen vastuun ottava kansalainen (personally responsible citizen), osallistuva
kansalainen (participatory citizen) sekd oikeudenmukaisuutta korostava kansalainen
(social-justice oriented citizen) (suomenkielinen muotoilu ks. Korventausta, 2024, s. 45), ja
hyddynndmme titi jakoa erityisesti artikkelin pohdintaosiossa, jossa vertaamme OAK-
opettajien yhteiskunnallista aktiivisuutta muiden suomalaisten opettajien yhteiskunnalli-
seen aktiivisuuteen.

Yhteiskunnallinen padédmaératietoisuus tarkoittaa pyrkimystd vaikuttaa pitkdaikaisesti
sitoutuen itsen ulkopuolella olevaan maailmaan yhteis6llisen, yhteiskunnallisen tai poliitti-
sen toiminnan keinoin (Malin ym., 2015). Kisitteelld kuvataan vakaata, pitkdaikaista ja
merkityksellistd tavoitetta ja toimintaa, jonka fokus on yksilon itsensd ulkopuolella
(Damon ym., 2003). Késite pohjautuu Viktor Franklin (2004) havaintoihin itsen ulkopuo-
lelle sijoittuvien padméadrien merkityksestd. Yhteiskunnalliseen pddamaééritietoisuuteen liit-
tyy syvillinen ymmarrys niistd tekijoistd, jotka motivoivat opettajaa ammatissaan (Kortha-
gen, 2004). Yhteiskunnallisesti padmédritietoisen opettajan voidaan ndhdi sitoutuneen
edistdimdén oppilaiden kasvua sekd toimimaan kouluyhteison ja laajemmin yhteiskunnan
hyviksi. Néin ollen yhteiskunnalliseen padédmiéritietoisuuteen liittyy médritelméllisesti
my0s kansalaisvaikuttamista (Hansen, 2007) seké opettaja-aktivismia (Nieminen & Mank-
ki, 2019).

Malinin ja kumppanien mukaan yhteiskunnallisen padmaééritietoisuuden kolme dimen-
siota ovat tavoitteet, toiminta ja motivaatio vaikuttaa itsen ulkopuolella olevaan maailmaan.
Téssd tutkimuksessa tarkastelemme kahta ensimmdistd dimensiota eli OAK-opettajien
yhteiskunnalliseen paddmairatietoisuuteen liittyvid tavoitteita ja toimintaa.

26 https://doi.org/10.33350/ka. 130980


https://doi.org/10.33350/ka.130980

Kasvatus & Aika 18 (3) 2024, 24— 42

Yhteiskunnallinen padmaératietoisuus on léhelld opettaja-aktivismin késitettd (Nieminen &
Mankki, 2019; Oyler ym., 2017). Opettaja-aktivismi voidaan késittdd huoleksi yhteiskun-
nallisista epdkohdista ja tahdoksi toimia vallitsevien kéytdntéjen muuttamiseksi (Oyler
ym., 2017). Nieminen ja Mankki (2019) ovat tarkastelleet timén késitteen kautta suoma-
laista opettajankoulutusta ja havainneet opettajankoulutuslaitosten opetussuunnitelmissa
pyrkimysta lisdtd opettajaksi opiskelevien halua ja kykyéd yhteiskunnalliseen osallistumi-
seen. He kuitenkin pohtivat sitd, millaisena kirjoitettu opetussuunnitelma aktualisoituu
opiskelijoille ja millaisia asioita opiskelijat lopulta oppivat, ja pitdvét erittdin tarkeéna, ettd
opettajankoulutuksessa kiinnitetdén tulevaisuudessa riittdvésti huomiota opettajien yhteis-
kunnallisesti aktiivisen toiminnan vahvistamiseen.

Kuusisto ja Rissanen (2023) tarkastelevat opettajankoulutuksen merkitystd (tulevien)
opettajien yhteiskunnallisten paddméérien kehittymisessd. He ovat havainneet, ettd suurin
osa opettajaopiskelijoiden padmaaristd oli vélineellisid ja yhteiskunnallisia tavoitteita oli
suhteellisen véhin (Kuusisto & Rissanen, 2023). Kuusisto ja Rissanen (2023) ovat tarkas-
telleet tutkimuksessaan myos jo tydssd olevien opettajien henkilokohtaisten eldmanpdi-
méérien yhteyttd tyohon liittyviin eldménpidéméériin, ja heiddn aineistossaan opettajien
yhteiskunnalliseen pddmééritietoisuuteen suuntautuva merkityksellisyys néyttaytyi véhii-
send. Valtaosa suomalaisten opettajien yhteiskunnalliseen toimijuuteen liittyvasta tutkimuk-
sesta on tehty opettajaopiskelijoiden parissa (Juvonen & Toom, 2023; Kuusisto & Tirri,
2021). Tydssé olevien opettajien yhteiskunnallista toimijuutta ovat tarkastelleet esimerkiksi
Fornaciari (2020) sekd Fornaciari ja Juutilainen (2023). Opettajan ammatin yhteiskunnalli-
suus ja eettisyys nakyvit silti tutkimuksessa vield melko véhin (Juvonen & Toom, 2023, s.
122).

Oman didinkielen opetus on yksi osa suomalaisen koulutusjérjestelmén kielellisesti ja
kulttuurisesti vastuullista eetosta, ja kielellinen ja kulttuurinen vastuullisuus niakyy perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteissa yhtend lépileikkaavana teemana (OPH, 2014).
Ladson-Billingsin (2014) mukaan kulttuurisesti vastuullisessa pedagogiikassa keskeistd on
koulutusjarjestelmien valtasuhteiden kyseenalaistaminen ja kriittinen tarkastelu. Vain siten
on mahdollista luoda koulutusjérjestelma, jossa kielellisilla ja kulttuurisilla vihemmistdilld
on yhtéldiset mahdollisuudet osallistua yhdenvertaisesti yhteisonsid toimintaan. Siksi
piddmme tirkednd tarkastella erityisesti vihemmistoryhmien opettajien yhteiskunnallisia
tavoitteita ja toimintaa tavoitteiden toteuttamiseksi. OAK-opettajien tydtd ja toimintaa on
tutkittu Suomessa toistaiseksi vain véhin, ja koska he ovat keskeinen osa kielellisesti ja
kulttuurisesti vastuullista koulutusjirjestelmié, haluamme téssd tutkimuksessa nostaa esiin
OAK-opettajien yhteiskunnallista paimiritietoisuutta.

Tutkimuskysymys

Tissd tutkimuksessa pyrimme vastaamaan kysymykseen: Milld tavoin OAK-opettajat
ilmentdvét yhteiskunnallista pddmaératietoisuutta? Tutkimuskysymys jakautuu kahteen ala-
kysymykseen:

1) Millaisia yhteiskunnallisia tavoitteita OAK-opettajilla on?
2) Millaista yhteiskunnallista toimintaa OAK-opettajat harjoittavat?

Etsimme vastauksia laadullisen siséllonanalyysin keinoin, ja tarkastelemme 16ydoksid
yhteiskunnallisen padmaéératietoisuuden (Malin ym., 2015) viitekehyksessa.

https://doi.org/10.33350/ka. 130980 27


https://doi.org/10.33350/ka.130980

"M tieddn millainen vastuu mulla on Suomen yhteiskunnassa, timdn yhteiskunnan...

Aineistonkeruu ja analyysi

Tutkimuksen aineisto koostuu kahdestakymmenesta puolistrukturoidusta haastattelusta, joi-
den teemana oli kielellisesti ja kulttuurisesti vastuullinen koulu ja haastateltavien oma
pedagoginen ajattelu ja toiminta. Aineisto on kerdtty marraskuussa 2021 etidhaastatteluina.
Haastattelukutsu jaettiin OAK-opettajien Facebook-sivuille sekdi OK-opet ry:n sihkdposti-
listalle, ja halukkaat ilmoittivat kiinnostuksensa osallistua tutkimukseen sédhkoisen lomak-
keen avulla. Kaikki ilmoittautuneet pédtettiin haastatella, jotta tutkimuksesta saataisiin
mahdollisimman kattava'. Tdmin jélkeen 1. kirjoittaja oli yhteydessé kaikkiin ilmoittautu-
neisiin (NV=20) ja sopi haastattelujen aikataulusta. Haastattelut tehtiin Zoomin vélitykselld
ja tallennettiin. Haastatteluista ja litteroinnista tekstimuotoon sanatasolla vastasi artikkelin
1. kirjoittaja. Aineistoa kertyi yhteensd 310 sivua (pistekoko 12, Times New Roman, riviva-
li 1,5).

Valtaosa haastatteluista tehtiin suomeksi. Kaksi haastattelua tehtiin haastateltavien toi-
veesta englanniksi, ja liséksi joissain haastatteluissa kéytettiin useampaa kuin yhté kieltd,
esimerkiksi suomea, englantia ja mahdollisesti muita kielid tarpeen mukaan. Haastattelija
pyrki rohkaisemaan haastateltavia kertomaan ja ilmaisemaan itseddn mahdollisimman laa-
jasti ja monipuolisesti ja kohtelemaan haastateltavia pikemminkin tutkimuskumppaneina
kuin tiedonldhteind (ks. Alvesson, 2003, s. 169). Koska suuri osa haastateltavista puhui
suomea toisena kielend, haastatteluaineiston litterointivaiheessa korjattiin kontekstiin
tukeutuen sellaiset kielivirheet, jotka vaikeuttavat ymmaérrystd. Olemme kuitenkin halun-
neet sdilyttdd haastateltujen omadinisen puheen muilta osin, silld myds tutkimuksen kentil-
12 on tirkedd kuulla monenlaista suomea ja sdilyttdéd haastateltavien puhunta mahdollisim-
man autenttisena. Tdméd mahdollistaa sen, ettd lukija voi tehdd vaihtoehtoisia tulkintoja
(Graneheim & Lundman, 2004, s. 110-111).

Haastateltavista 18 oli naisia ja 2 michid, ja opetettavia kielid heilld oli yhteensi 13.
Haastateltavat tyoskentelivit oman &didinkielen opettajina yhteensd kymmenelld eri paikka-
kunnalla. Kahdellatoista haastateltavalla oli tdysi opettajankelpoisuus, joko Iuokan- tai
aineenopettaja tai kaksoiskelpoisuus (LO + AO).

Aineistoesimerkeissd kuhunkin haastateltavaan viitataan haastattelun numerolla (#
numero). Esimerkeisti on poistettu kaikki tieto, jonka perusteella vastaaja olisi mahdollista
tunnistaa, esimerkiksi opetettava kieli ja kotikunta, silli OAK-opettajat ovat niin pieni
joukko, ettd tietoja yhdistelemélld olisi mahdollista yksiloidd vastaajat melko helposti.

Aineisto analysoitiin Atlas.ti-ohjelman avulla aineistoldhtdisen laadullisen sisdllonana-
lysoinnin keinoin (Elo & Kyngés, 2008). Analyysi eteni osittain kehdméiseen tapaan, jossa
aineisto ohjaa analyysikategorioiden muodostamista, mutta samalla teoria ja induktiivinen
tarkastelu ovat osin rinnakkaisia ja lomittuvat analyysin edetessd tutkijan teoreettisen
ymmarryksen vaikuttaessa aineiston tulkintaan. Aineistosta poimittiin ensin kaikki mainin-
nat yhteiskunnallisista tavoitteista (tutkimuskysymys 1). Aineiston analyysissé pitdydyttiin
ilmisisélloissd ja véltettiin ylitulkintaa (Graneheim & Lundman, 2004). Tissd auttoi tutki-
jatriangulaatio: artikkelin 1. kirjoittaja tunsi aineiston hyvin keréttydén ja litteroituaan sen,
mutta analyysiyksikdiden ja -kategorioiden tarkastelu yhdessi kaikkien kolmen kirjoittajan
kesken vahvisti analyysin luotettavuutta (Alvesson, 2003, s. 186). Artikkelin 1. kirjoittaja

! Kun haastattelujen tekemisti suunniteltiin, kuulimme useammalta taholta, etti OAK-opettajia voi olla
vaikea saada haastatteluun ja ettd 10—15 haastateltavaa olisi jo todella hyva madra tatd tutkimusta ajatellen.
Kavi kuitenkin toisin: kaksi tuntia haastattelukutsun julkaisemisen jalkeen haastateltavaksi oli jo ilmoittau-
tunut kuusi OAK-opettajaa, ja kahden viikon kuluessa ilmoittautuneita oli yhteensi 20.
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on tydskennellyt pitkddn sekéd kielenoppijoiden ettd oman didinkielen opettajien parissa,
joten hdnen kokemuksensa kielellisesti vastuullisesta tydskentelystd sekd aiempi ymmar-
ryksensid OAK-opettajien tydsti ja sen eri puolista tuki analyysid (Alvesson, 2003, s. 171—
172; Graneheim & Lundman, 2004, s. 111).

Ensimmaistd tutkimuskysymystd koskevat maininnat eli analyysiyksikot jaettiin kah-
teen padkategoriaan: inklusiivisen yhteiskunnan rakentaminen sekd oman didinkielen ope-
tuksen kehittiminen. Péa- ja alakategoriat sekd niiden esiintymisfrekvenssit on esitelty tau-
lukossa 1. Toiseen tutkimuskysymykseen etsittiin vastauksia poimimalla aineistosta ilmai-
sut, joissa opettajat kuvasivat yhteiskunnallista toimintaansa. Toiminnasta muodostettiin
viisi kategoriaa: kouluyhteisdssé tapahtuva toiminta, yhdistystoiminta, kuntatason toiminta,
puoluepoliittinen toiminta seké tutkimustoiminta, ja ne on esitelty taulukossa 2. Artikkelin
1. kirjoittaja tuntee OAK-opettajien tydtd varsin laajasti, miki tuki analyysii ja auttoi erot-
tamaan opettajien toiminnasta ne elementit, jotka eivét liity suoraan heidén ty6honsé opet-
tajina.

Tulokset

Seuraavaksi esittelemme tutkimuksen tulokset siten, ettd vastaamme kumpaankin tutkimus-
kysymyksen alakysymykseen erikseen. Ensin tarkastelemme OAK-opettajien sanoittamia
yhteiskunnallisia tavoitteita ja sen jilkeen késittelemme sitd toimintaa, jonka avulla opetta-
jat pyrkivét toteuttamaan tavoitteitaan.

Millaisia yhteiskunnallisia tavoitteita OAK-opettajilla on?

Haastatteluaineiston perusteella yksi keskeinen OAK-opettajien yhteiskunnallinen tavoite
oli inklusiivisen yhteiskunnan rakentaminen (f=127) (Taulukko 1). Tdmé padmaéra on lin-
jassa yhteiskunnallisen paddmééritietoisuuden ensimmaéisen dimension kanssa: kyseessid on
tietoinen pyrkimys osallistua yhteison tai yhteiskunnan toimintaan ja kehittda sitd seké aut-
taa ja tukea muita (Malin ym., 2015, s. 109).

OAK-OPETTAJIEN YHTEISKUNNALLISET TAVOITTEET /=181

Inklusiivisen yhteiskunnan rakentaminen 127
Yhteiskunnan jaseneksi kasvattaminen 47
Moninaisuuden tuominen esiin resurssina 29
Kouluyhteison kieli- ja kulttuuritietoisuuden lisddminen 28
Tiedon jakaminen huoltajille 23

OAK-opetuksen rakenteiden kehittiminen 55
Oppimééran aseman kehittdminen koulutusjirjestelmassa 37
Oppiméddridn aseman vahvistaminen kouluyhteisossa 10
Opettajan tehtdviankuvan ja kelpoisuusehtojen kehittiminen 7

Taulukko 1. OAK-opettajien yhteiskunnalliset tavoitteet.

Inklusiivista yhteiskuntaa OAK-opettajat pyrkivit rakentamaan esimerkiksi kasvattamalla
oppilaita suomalaisen yhteiskunnan jiseniksi (f=47). He perustelivat titd tavoitetta sekd
oppilaiden ettd yhteiskunnan hyvinvoinnin kannalta ja nostivat esiin, ettd timén tavoitteen
epdonnistuessa saattaa riskind olla radikalisoitumista ja yhteiskunnallista epdvakautta
(my6s Benjamin ym., 2022). Opettajat toivat esiin oppilaiden kokemaa syrjintié ja rasismia
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sekéd joissakin maahanmuuttajayhteisoissd ilmenevéd torjuvaa suhtautumista suomalaista
yhteiskuntaa ja kulttuuria kohtaan., Seuraavat esimerkit kuvaavat tavoitteita, jotka liittyvét
inkluusion epdonnistumiseen liittyvien uhkakuvien torjuntaan.

Vililld oppilaat sanovat, ettd opettaja, me asumme tdlld hetkelld tosi rasisti-
sessa maassa. Tamd pitdd selvittdd. Jos oppilas ei ole turvassa, mielen tur-
vassa [...] hdnen sisdlle kasvaa viha ja sitten, koska hédnestd tulee ongelmia,
hdn on vaarallinen henkilé. (# 13)

What if they for example feel that they are not Finnish, they will feel isolated
they, will not feel themselves as part of Finnish society? [...] I know, at least
some of my students, let's say suoraan ja rehellisesti sanottuna, osa mun oppi-

laiden vanhemmat ovat radikaaleja. And I want to keep the students away
those kinds of behaviour, these kinds of ideas. (# 19)

Néissd tapauksissa opettajien tavoitteena oli konfliktien purkaminen ja oppilaiden inkluu-
sion vahvistaminen. Tdmén tavoitteen koettiin olevan itselle jopa kaikkein tirkein ja koko
koulutus- ja sivistystehtdvin ydin:

Yes, this is my idea of education. If it doesn't prepare them to be good citizens
and healthy ones, it's pointless education. Yes, I teach language, but language
is means of communication and these are topics to communicate. (# 2)

Opettajat toivat esiin, ettd tuomalla esiin kielellistd ja kulttuurista moninaisuutta resurssina
(=29) he pyrkivit tuottamaan inklusiivista yhteiskuntaa. Téhin tavoitteeseen liittyi esimer-
kiksi oppilaiden monikielisyyden aktiivisen kehityksen tukeminen, minka opettajat nakivét
tarkednd paitsi yksilon myos yhteiskunnan kannalta. He kokivat opettajien ja oppilaiden
yhteisen kieli- ja kulttuuritaustojen mahdollistavan vuorovaikutusta ja tukevan oppilaiden
identiteettid ja osallisuutta. Jo OAK-opetuksen ja -opettajan ldsniolon koulussa nihtiin
tukevan oppilaiden mydnteisen identiteetin rakentumista:

Yksi asia, joka aina tulee mieleen, on se, ettd meiddn oppilaat, maahanmuut-
tajaoppilaat tuntevat véihdn semmoinen, ettd jos nékevdt yksi omasta kulttuu-
rista omasta kielestd koulussa, heille tulee vihdn hieno olo: ettd on opettajien
ryhmissdkin yksi meistd! (# 13)

Opettajien yhtend tavoitteena oli, ettd myds kantavdestod edustavat kollegat edistiisivét
myoOnteisid asenteita kielellistd ja kulttuurista moninaisuutta kohtaan ja puhuisivat arvosta-
vasti esimerkiksi monikielisyydestd. Tdhén liittyi tavoite lisdtd ymmaérrystd eri kieli- ja
kulttuuritaustoista tulevien lasten ja nuorten taidoista koko yhteiskunnan resurssina:

For example, a child could come from [country] might, you know, to develop
some bridges for work between the two societies, working as a translator for
example. So, I'm saying there are multiple benefits for the Finnish society. (#
18)

Opettajat ajattelivat, ettd oman didinkielen opetus jo pelkén olemassaolonsa kautta mahdol-
listaa yhteiskunnan asenneilmapiiriin vaikuttamista:
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Md ajattelen, ettd koko tdmd koulu, aikuiset, opettajat, ketkd vaan, oppilaat,
kaikki, jotka sielld on, saavat vahvistusta ettd tddlld maan pddlld ei asu vaan
suomalaisia. Tddlld on lapsia ja ihmisid ympdri maailmaa. Kaikilla on oma
tausta, oma identiteetti, oma didinkieli. Ja jos kaikki muutkin lapset huomaa-
vat, ahaa, tdmd kdy [kieli] kielen tunnilla, tdmd kdy [toinen kieli] kielen tun-
nilla, se tuo sellaista vihdn isompaa ndkékulmaa maailmasta. Thmiset tuovat
oman kielen kautta oman maan kulttuuria. (# 12)

Opettajat korostivat, ettd on tdrkeda vahvistaa arvostusta oppilaiden monipuolista kieliva-
rantoa kohtaan, ja nékivét tdtd kautta oman tyonsd osana kielivarannon yllapitimisti ja
kehittdmistd. Heiddn mukaansa olisi hyva, ettd koulut panostaisivat arjessa nykyistd enem-
min kieli- ja kulttuuritietoisiin toimiin. Opettajien tavoitteena oli edistid moninaisen kieli-
varannon hyddyntédmistd kouluyhteison tai koko yhteiskunnan resurssina:

Ja sitten timmoisen kielivarannon ylldpitiminen ja kehittdminen, ettd kylld-
héiin tdssd on hyvin pitkdlti monissa kohdin hyddyntdmdton resurssi vield,
mutta ettd se on myds yksi tietoisuuden ja tdmmdinen kieli- ja kulttuuritietoi-
suuden lisddminen, se on taas yksi tdrkein keino. (# 4)

OAK-opettajien tavoitteena oli lisitd koko kouluyhteisén kieli- ja kulttuuritietoista osaa-
mista (f=28). He pitivit tiarkednd esimerkiksi sité, ettd luokan- ja aineenopettajien kieli- ja
kulttuuritietoista osaamista ja kdytdntoja seka inklusiivisia asenteita ja osaamista kehitettdi-
siin. Omassa kouluyhteisdssé opettajien tavoitteena oli tehdd monikielisyyttd ja koulun kie-
livarantoa niakyvéksi ja ndin herittda yhteison jasenten kiinnostus:

Toivottavasti suomalaiset kiinnostuvat muista kulttuureista tai muista kielistd.
Esimerkiksi vdlilld mind mainostan ja laitan seindlle jotain omasta kielestd,
paljon opettajat kysyvdt, ettd mikd se on, mitd se tarkoittaa. Esimerkiksi [vie-
raan kielen] opettaja sanoi, ettd hyvd idea, mdkin voisin laittaa jotain seindl-
le omasta kielestd. (# 13)

Monille haastatelluille inklusiivisen yhteiskunnan rakentaminen nékyi tiedon vélittdmisena
erityisesti maahanmuuttotaustaisille huoltajille (=23). Heidén tavoitteenaan oli jakaa huol-
tajille tietoa suomalaisesta koulutusjdrjestelmaistd ja siind toimimisen edellytyksistd, ja
ndissd tilanteissa korostui opettajan tieto ja ymmairrys molemmista kulttuureista. OAK-
opettajien vastauksissa korostui, ettd opettajan pitdd tietdd, miten suomalainen jérjestelméa
toimii, mutta samalla hinen on tunnettava perheiden kulttuurisia tapoja ja ajatusmalleja
voidakseen rakentaa siltoja ndiden vilille:

Opettajan pitdisi hallita myés Suomen yhteiskunnan tietoja. Vanhemmat ei
vdlttdmdttd pysty, jos he eivit osaa titd, vaikka suunnittelemaan uraa lapsen
kanssa. Heilld on jotakin omia tietoja sitten, no suoraan sanottuna Neuvosto-
liiton ajasta, ja heilld ei ole minkdlaista adekvaattia tietoa suomenkielisestd

koulutusmaailmasta ja miten ne koulutuspolut ja uramahdollisuudet ovat. (#
8)
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Opettajat totesivat, ettd huoltajat tarvitsevat oikeaa ja ajantasaista tietoa koulujarjestelmésta
ja suomalaisen yhteiskunnan toimintaperiaatteista. He pitivat tarpeellisena selvittdd huolta-
jille, mikd heidén tehtdvinsd oman didinkielen opettajana on ja ettd koulussa opettajan tyon
tavoitteet perustuvat opetussuunnitelmaan. Aina huoltajien odotukset eivét olleet linjassa
opetussuunnitelman kanssa. Jotkut huoltajat esimerkiksi toivoivat arabian kielen opettajan
opettavan kielen lisdksi islamia, ja tilldin opettajan oli selvennettéva heille, miten vastuut
eri sisdltojen opetuksesta jakautuvat ja miksi.

Toinen keskeinen OAK-opettajien yhteiskunnallinen tavoite oli oman didinkielen ope-
tuksen rakenteiden kehittdminen (f=54) (Taulukko 1). Oman didinkielen opetuksen raken-
teiden kehittdmisen tavoitteet liittyivit sekd oppimédrin ettd opettajien aseman kehittdmi-
seen. Opettajien tavoitteena oli erityisesti oppiméirén aseman kehittdminen koulutusjérjes-
telmissd (=37) ja vahvistaminen omassa kouluyhteisossd (/~=10). He pitiviat oppimdéréin
aseman kehittdmistd tirkednd sekd oppilaiden ettd opettajien kannalta. Monet opettajista
toivoivat OAK-opetuksen palaavan osaksi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita
ja tuntikehysti® sekd esimerkiksi ryhmikokojen séitelyd. Opettajien tavoitteena oli taata
kaikille oppilaille yhtéldiset mahdollisuudet oman é&idinkielen opetukseen. He ilmaisivat
olevansa varsin tietoisia siitd, ettd eri paikoissa ja eri kielid didinkielinddn puhuvat oppilaat
ovat hyvin eriarvoisessa asemassa keskenédén. Yhtend tavoitteena oli, ettd opetusta jarjestet-
tdisiin koko koulupolun ajan varhaiskasvatuksesta alkaen. Ndiden oppimééran asemaan liit-
tyvien tavoitteiden taustalla on useita kiytinnon ongelmia: OAK-opetuksen sijoittuminen
lukujérjestyksen ulkopuolelle, muun kouluyhteison tietiméattomyys oppiméérdn olemassa-
olosta ja merkityksesti seki OAK-opettajan jiiminen yhteisén ulkopuolelle. Opettajat toi-
voivat ndihin asioihin muutosta, jotta heilld olisi paremmat mahdollisuudet tukea oppilai-
den oppimista ja kasvua.

Oman didinkielen opettajana olen toivonut, ettd kdytetddn hyviksi oman di-
dinkielen vain eikd niin ettd se on koriste oppilaiden lukkariin. Ei! Pitdisi
hyaodyttid todella hyvdlld tavalla, varsinkin niiden oman didinkielen ihan niin
kuin S2-tunneille. (# 9)

Oppimiirin asema ja opettajien tehtivinkuva limittyvit OAK-opetuksen tapauksessa vah-
vasti. Opettaja, joka tyoskentelee myos pienryhméisen uskonnon opettajana ja jolla on siten
ndkokulmaa toisestakin tuntipalkkaisesta kiertdvan opettajan tehtdvéstd, kuvasi ajatuksiaan
opettajan arjen ja opetuksen rakenteiden yhteydesti seuraavasti:

M kaipaan sellaista yhteistyotd koulujen kanssa. Uskonnon opettajien tilan-
ne on paljon parempi sen takia, ettd OPSissa on oman uskonnon oppiaineena,
ja didinkieli on vapaaehtoinen ja sivuaine. Ehkd sen takia me olemmekin joku
iltapdivikerhon ohjaajat. Oman didinkielen opettaja ei oteta niin vakavasti.
Ehkd se onkin se syy? Md kuvittelen, ettd jos oman didinkielen opetus olisi
myos OPSissa, meiddn asema kouluissa olisi ihan muuta kuin se on nyt. Olen
lukenut yhden artikkelin, ettd oman didinkielen opetus voisi olla ihan lukujdr-
jestyksessd, opetussuunnitelmassa omana oppiaineena ja sieltd voisi mennd
eteenpdin. Oman didinkielen opetuksen isoin tavoite olisi se, ettd oman didin-
kielen opetuksen kautta tukea suomenkielistd oppimista. (# 12)

Oman didinkielen opetus oli peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa vuodesta 1992 vuoden 2004
opetussuunnitelmaan saakka (Ikonen, 2007, s. 41-42).
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Opettajien tavoitteena oli kehittdd opettajan tehtdvinkuvaa ja kelpoisuusehtoja (=7), silld
haastateltavien mukaan tehtdvinkuvissa on huomattavia eroja eri koulutuksen jérjestéjien
ja eri kielten vililld. Seuraavassa esimerkissi sanoitetaan tavoitetta, joka liittyy OAK-opet-
tajan mahdollisuuteen toimia samanaikaisopettajana.

Esimerkiksi valmistavalta luokalta siirtyvit isommat, no pienemmditkin, mutta
isommatkin oppilaat, joilla on esimerkiksi ympdristéopissa tai historiassa jo
sellaisia kdsitteitd, joita on todella vaikea ymmdrtdd, jos et ole ollut sen sa-
man yhteiskunnan jdsen koko ajan. Siihen minusta pitdisi olla enemmdn re-
sursseja. Tieddn esimerkiksi, ettd Ruotsissa oman didinkielen opettajan rooli
on siind mielessd toisenlainen, ettd se samanaikaisopetus korostuu, ettd oman
didinkielen opettaja istuu ihan fyysisesti oppilaiden vieressd eri aineiden tun-
neille. (# 20)

Opettajat nikivit tirkeind kelpoisuusehtojen maiirittelemisen OAK-opettajan tehtiviin,
silld he toivoivat voivansa kelpoistua opettamansa kielen opettajiksi. Haastateltavat kyseen-
alaistivat nykyisen tilanteen, jossa esimerkiksi tyon vakinaistamiseksi vaaditaan kelpoi-
suutta ammattiin, johon ei voi kelpoisuutta saada. Kelpoisuus ja sen puuttuminen vaikutta-
vat my0s opetusvelvollisuuteen ja sitd kautta palkkaan.

Kaiken kaikkiaan opettajien keskeisend pyrkimyksend oli kehittdi OAK-opetuksen
rakenteita suuntaan, joka mahdollistaisi paremmin OAK-opettajien ottamisen mukaan
osaksi kouluyhteiséd. He pitivit tirkedini, etti timidn myotdi OAK-opettajien osaaminen
saataisiin vahvemmin koko kouluyhteisén hyodyksi.

Millaista yhteiskunnallista toimintaa OAK-opettajat harjoittavat?

Timin tutkimuksen aineiston perusteella OAK-opettajat ovat aktiivisia yhteiskunnallisia
toimijoita. Opettajien yhteiskunnallisen pddmééritietoisen toiminnan muodot ja jakautumi-
nen eri pddmaérien kesken on esitelty taulukossa 2.

OAK-OPETTAJIEN YHTEISKUNNALLINEN TOIMINTA =92
Yhteiskunnallisia pddmairid kouluyhteisossd edistdvé toiminta 55
oppilaiden kanssa 24
huoltajien kanssa 17
kollegoiden kanssa 12
Yhdistystoiminta 13
Kuntatason toiminta 12
Puoluepoliittinen toiminta 7
Tutkimustoiminta 5

Taulukko 2. OAK-opettajien yhteiskunnallinen toiminta.

Suurin osa opettajien yhteiskunnallisesta toiminnasta oli yhteiskunnallisia pddmdcdrid kou-
luyhteisossd edistivdd toimintaa (f=55) Tamé toiminta oli enimmikseen vuorovaikutusta
joko oppilaiden, huoltajien tai kollegoiden kanssa. Vuorovaikutustilanteet oppilaiden kans-
sa tapahtuivat pddosin osana opettajien normaalia tydtd, ja toiminta oli usein oppilaiden
kanssa kaytdvid keskusteluita, joiden tavoitteena oli tukea oppilaita kasvussa yhteiskunnan
jaseneksi.
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Oppilaiden kanssa tapahtuvan toiminnan liséksi keskeisend nayttaytyi huoltajien ja perhei-
den auttaminen suomalaiseen yhteiskuntaan sopeutumisessa. Tarkeimmat tavat, joilla huol-
tajia tuettiin ja autettiin, olivat kasvokkain tai puhelimessa kaytavét keskustelut sekd kay-
tdnnon neuvot ja apu esimerkiksi Wilman ja muiden séhkoisten palveluiden kdytdssad. Vas-
taajat kuvasivat tilanteita ja tapoja, joilla he tukivat huoltajien ja perheiden inkluusiota, esi-
merkiksi seuraavasti:

1 spend a lot of time with these families answering the calls, guiding them
through their options. However, it's not something my employer has asked me
to do. (# 18)

Nyt olen lopettanut sen, ettd mulle saa soittaa, meilld on Wilma jos haluat jo-
tain. Aluksi se, ettd opettajat me mentiin etdopetukseen [Covidl9-pandemian
aikana], apua, ajattelin md tulen hulluksi. Ettd nyt vain Wilman kautta. Jos
on SOS-tilanne, totta kai saa soittaa. (# 12)

Yhdistystoiminta (f=13) oli toiseksi yleisin tapa toimia yhteiskunnallisesti. Erityisesti Oman
didinkielen opettajat ry mainittiin useaan kertaan, ja se onkin sekd OAK-opetuksen ettd
opettajan aseman kehittdmisen kannalta keskeinen toiminnan konteksti.

Omasta mielestini olenkin edistimdssd siind Oman didinkielen opettajat
ry:ssd, tunnen itsedni sielld kotona ja teen omasta mielestini hyodyllisid
asioita ja ohjaan vertaistukiryhmdd. (# 20)

Haastattelukutsuun vastasi huomattavan paljon yhdistyksen aktiiveja, miké selittyy luulta-
vasti haastattelukutsun levittdmiskanavilla ja toisaalta silld, ettd samat ihmiset ovat usein
aktiivisia monella eri taholla. Joillain opettajilla on liséksi oman kielen opettajien jirjesto,
jonka toimintaan he osallistuvat.

Md oon ollut Kielten mosaiikin yhdistyksessd tosi aktiivisena monta vuotta,
sitten olen ollut perustamassa timdn Helsingin [kansallisen tason] oman di-
dinkielen opettajien yhdistys, mind, NN ja NN [nimet poistettu], me oltiin ne
kolme jotka aloittivat. (# 16)

Néiden lisdksi uskonnolliset yhteisot, maahanmuuttajajérjestot sekd opettajien ammattijar-
jesto OAJ saivat yksittiisid mainintoja.

Seuraavaksi eniten aineistossa kuvattiin kuntatason toimintaa (f=12). Téssa kategoriassa
opettajat kuvasivat esimerkiksi paikalliseen opetussuunnitelmaty6hon tai kunnallisiin kou-
lutuspdiviin osallistumista: he tekivit oppimateriaaleja, osallistuivat opetussuunnitelmatyo-
hon ja kouluttivat kollegoita aiheista, joista heilld itselldén oli paljon osaamista. My6s kun-
nallisissa toimielimissad kuten maahanmuuttajaneuvostossa tapahtuva toiminta sai maininto-
ja

Lisdksi md oon kaupungin maahanmuuttajaneuvoston jdsenend ja maahan-
muuttajaneuvosto on miettinyt sitd, ettd minkdlainen se nditten oman kielen
opettajien asema tddlld N:ssa varsinkin. (# 1)

Opettajat kertoivat toiminnasta, jonka kautta heididn edustamansa ryhmai voi hyddyttad pai-
kallisyhteis64, kuten seuraava esimerkki osoittaa:
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Olemme jo viisi vuotta jérjestineet [etninen ryhmd] kesken, me vanhemmat ja
nuoret, semmoinen kulttuuripdivd, jossa me tarjotaan [oman kulttuurin] ruo-
kaa, ja sen jilkeen, tarjoamme myds kamarikonsertin. [...] Ja me olemme
niin tyytyvdisid tdstd tyostd, koska vahvistaa meitd, koska voimme paljastaa,
ketkd me olemme, ja yhteiskunta saa mahdollisuuden meiddn kulttuurista saa-
da jotakin. (# 10)

Puoluepoliittinen toiminta (f=7) mainittiin aineistossa suhteellisen harvoin, mutta kiinnos-
tavaa on, ettd kuusi haastatelluista kertoi olleensa ehdolla vuoden 2021 kuntavaaleissa. Val-
taosa kertoi keskeiseksi motivaattorikseen pyrkimyksen pédstd vaikuttamaan oman didin-
kielen opetukseen paikallistasolla:

Maaliskuussa nyt 2021 vaalit ja olin sitten ehdokas paikallisvaaleissa ja
tavoitteena oli sitten tukee sitd oman didinkielen opetusta Suomessa. (# 7)

Tdnd vuonna pddtin, ettd tulen mukaan sinne kuntavaaleihin. Oli vinkattu
kerran ja sitten oli pyydetty mukaan ihan tissd paikallisella tasolla. Joo
Jja juuri sen kielikysymyksen takia yritin, haluaisin saavuttaa se, ettd meil-
ld paikkakunnassa tulisi pienempid oman didinkielen ryhmid, koska on to-
si haastavaa perustaa muutenkin noita ryhmid. (# 8)

Lisdksi yhdessd haastattelussa todettiin, ettd puolueen kautta on mahdollisuus vaikuttaa,
vaikka itse ei olisikaan tullut valituksi. Poliittisen toiminnan tavoitteena oli lisdksi ajatus
inklusiivisemman yhteiskunnan rakentamisesta toimimalla esimerkkind muille maahan-
muuttotaustaisille ja luomalla yhteyksid yli kieli- ja kulttuurirajojen.

Vaikka tutkimustoimintaa (f=5) oli mainintojen méadrén perusteella vdhédn, edustavat
haastatellut tutkimusorientoitunutta opettajaryhmai sikéli, ettd neljd haastateltavaa kertoi
tehneensd tai tekevinsd véitoskirjatutkimusta, ja kaksi niistd tutkimuksista kisitteli teemaa,
jonka voi katsoa liittyvan kielellisesti ja kulttuurisesti vastuulliseen kouluun. Kaksi muuta-
kin tutkimusaihetta sijoittui kasvatustieteen alalle. Viitostutkimukset tulkittiin osaksi opet-
tajien yhteiskunnallista toimintaa, koska opettajat kuvasivat tutkimustoiminnan tavoitteita
nimenomaan tésti nikokulmasta:

Ja toinen sitten on tosiaan mulla just se vditostutkimus, milld md haluan vai-
kuttaa ja tuottaa semmoista asiantuntijuutta, mitd voi sitten kdyttdd tdssd ja
sitten tietenkin sitd tietoa, ja toivottavasti tarjota kdyttoon. (# 4)

Pohdinta

Timin tutkimuksen tulokset valottavat OAK-opettajien yhteiskunnallista paimédritietie-
toisuutta niin opetustydssé kuin myds sen ulkopuolella. Opetustydssd ilmenevin yhteiskun-
nallisen padmairitietoisuuden ajattelemme olevan osa kielellisesti ja kulttuurisesti vastuul -
lista pedagogiikkaa. Jo OAK-opettajien tydtehtiivid ja ammattiryhmiin lisndoloa kouluissa
voidaan pitdd osana kielellisesti ja kulttuurisesti vastuullista koulutusjirjestelmai. Opettajat
toteuttavat monia kielellisesti ja kulttuurisesti vastuullisen pedagogiikan periaatteita ope-
tustydssddn muun muassa valitsemalla opetuksen siséltdjd sekd pedagogisia kdyténtoja, jot-
ka vahvistavat oppilaiden opillista menestystd, identiteetin kehitysté ja kriittisen ajattelun
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taitoja (Ladson-Billings, 2014; ks. Yli-Jokipi ym., 2023). Kielellisesti ja kulttuurisesti vas-
tuullisen pedagogiikan keskeinen elementti on kuitenkin sosiopoliittisen todellisuuden huo-
miointi. Tdssd tutkimuksessa olemme tarkastelleet OAK-opettajien yhteiskunnallista péi-
madratietoisuutta sekd sen kohdistumista inklusiivisen yhteiskunnan rakentamiseen ja
OAK-opetuksen rakenteiden kehittimiseen. Nimai tavoitteet heijastavat yhteiskunnallisen
paamadratietoisuuden kuvaamaa toimintaa ja vastuun kantamista (Malin ym., 2015, s. 103—
104); OAK-opettajat eivit ole vain passiivisia vastaanottajia, vaan heilld on yhteisollisii ja
yhteiskunnallisia tavoitteita.

Opettajat toimivat usein ikdén kuin kulttuuritulkin tehtévissd. Taémé havainto on linjassa
muslimiopettajia koskeneen tutkimuksen kanssa (Rissanen, 2021), jossa todettiin, ettd
vihemmistoopettajille on tdrkedd tukea oppilaiden ja perheiden kotoutumista ja inkluusiota.
Opettajat, joilla on kielellinen ja kulttuurinen yhteys perheisiin ja koteihin sekd taustayh-
teisoihin, voivat olla merkittdvassd roolissa rakentamassa aitoa ja inklusiivista kodin ja
koulun yhteisty6ta (Adai, 2016, s. 22; Aghallaj ym., 2020, s. 10-11; Goltsev ym., 2023, s.
135).

Aineistossa opettajien yhteiskunnallinen pdédmaératietoisuus suuntautui myos heidén
oman tydnsi ja asemansa kehittimiseen. OAK-opettajat pitiviit erityisen epireiluna siti,
ettd heiltd edellytetddn laissa médritelty opettajakelpoisuus, jotta he voisivat saada pysyvén
tyosuhteen ja virallistetun aseman koulutusjirjestelmdssd. Oman &idinkielen opetukseen
kelpoisuusehtoja ei ole kuitenkaan mééritelty, ja siksi suurimpaan osaan omana didinkiele-
ni opetettavista kielistd ei voi saada kelpoisuutta (Pyykko, 2017). Heilti siis vaaditaan jota-
kin, jota ei oikeastaan ole olemassa ja jota ei voi siksi saavuttaa. Téllaista tilannetta voi
pitdd syrjivédnd, ja lisdksi se on vastoin suomalaisen koulutusjirjestelméin ja yhteiskunnan
yhdenvertaisuusdiskurssia (Pihl ym., 2018). OAK-opetuksen haasteet ja opettajien koulu-
tustarve on noussut esiin useassa tutkimuksessa. Esimerkiksi Péyhonen ja Luukka (2007),
Latomaa (2007, s. 338) seké Taalas ja Aalto (2007, s. 180, 184) ovat kaikki nostaneet esiin
opettajien koulutustarpeen, ja viimeksi mainitut suosittavat oman &idinkielen opetuksen
lainsdddannodllisen aseman vahvistamista ja opettajan kelpoisuusehtojen méérittelyd seké
suunnitelmallisen koulutuksen jérjestdmistd. My6s Tainio ja kumppanit (2019, s. 9) nosta-
vat esiin tarpeen jérjestdd koulutusta ja mahdollistaa titd kautta kelpoisten opettajien rekry-
toiminen oman didinkielen opettajan tehtéviin.

Tutkimuksessa havaittiin, etti OAK-opettajat toimivat yhteiskunnassa aktiivisesti.
Opettajat osallistuvat yhteiskunnalliseen toimintaan monin eri tavoin toimien kouluyhtei-
sOssd, kuntatasolla, yhdistystoiminnassa, puoluepolitiikassa ja tutkimuksen kentillad. Tyo-
tehtiviin liittyvistd haasteista ja epdvarmuustekijoistd huolimatta ndyttdé siltd, ettd monet
OAK-opettajat pyrkivit aktiivisesti sekii tydyhteisdjensd ettd suomalaisen yhteiskunnan
jaseniksi ja kokevat vahvaa yhteiskunnallista vastuuta. Liséksi opettajat osoittavat yhteis-
kunnallista padmaéératietoisuutta monenlaisissa rooleissa sekd osana tydtddn ettd sen ulko-
puolella. Opettajien poliittinen aktiivisuus liittyi usein monikulttuurisuusteemoihin ja
haluun kehittdd yhteiskuntaa. Keskeisend néyttiytyi opettajien halu lisétd maahanmuutto-
taustaisten suomalaisten ymmaérrystd yhteiskunnasta ja mahdollisuuksista toimia siini.
Koulut ovat tirkeitd yhteiskunnallisen osallisuuden rakentamisen tiloja, joissa ulkopuolelle
jédmisen ja radikalisoitumisen uhkia voidaan védhentdd (Benjamin ym., 2021; Benjamin
ym., 2022). My6s tdmén tutkimuksen opettajat korostivat néitd tavoitteita omassa toimin-
nassaan. OAK-opettajien yhteiskunnalliset paZimiirit tiyttivit yhteiskunnallisen pAamiira-
tietoisuuden ensimmdisen dimension ehdot, silld opettajat osoittivat halua tai aikomusta
osallistua yhteison tai yhteiskunnan kehittdmiseen. Heiddn yhteiskunnallinen toimintansa
on linjassa yhteiskunnallisen paédméarétietoisuuden toisen dimension kanssa, silld he osal-
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listuvat yhteison toimintaan esimerkiksi vapaaehtoistyon, kansalaisjarjestojen tai poliittis-
ten jdrjestdjen kautta. (Malin ym., 2015, s. 109). Viimeksi mainitut dimensiot ovat osa
my6s Westheimerin ja Kahnen (2004) osallistuvan kansalaisuuden kuvausta, ja OAK-opet-
tajat voidaankin luokitella Westheimerin ja Kahnen jaottelussa juuri osallistuvan kansalai-
suuden toteuttajiksi. Tama on kiinnostava huomio, silld aiemmassa tutkimuksessa suoma-
laisten luokanopettajien on havaittu sijoittuvan pédosin henkilékohtaisen vastuun ottavan
kansalaisen tai oikeudenmukaisuutta korostavan kansalaisen tyyppiin (Fornaciari & Rau-
tiainen, 2020).

Tama tutkimus osoittaa, ettd Suomeen muuttaneilla ihmisilla on halua ja kykyé osallis-
tua yhteiskunnalliseen toimintaan monin eri tavoin. Monilla oman didinkielen opettajilla
ndyttdd olevan vahva yhteiskunnallisen toiminnan eetos, jota he pyrkivét toteuttamaan seké
osana tyotddn (esim. Yli-Jokipii ym., 2023, vrt. Kimanen, 2022; Nieminen & Mankki,
2019) ettd laajemmin osana suomalaista yhteiskuntaa. Aiempi tutkimus on antanut viitteitd
siitd, ettd emansipaation syntyyn voivat vaikuttaa itse koetut ristiriidat ja haasteet (Forna-
ciari & Mainnisto, 2017, s. 356) ja ettd marginalisoituihin ryhmiin kuuluvat ovat taipuvai-
sempia osallistumaan erityisesti (omien) vihemmistoryhmien asemaan liittyvdén yhteis-
kunnalliseen toimintaan (Sanchez-Jankowski, 2002). Timi nikyy myds OAK-opettajien
toiminnassa: suuri osa heiddn yhteiskunnallisista pddmaéristddn suuntautui oman ammatti-
ryhmén tai maahanmuuttajien aseman kehittdmiseen.

Toisaalta voidaan ajatella, ettd jos omaan tai oman ryhmén asemaan liittyy ongelmia ja
tilanne koetaan epéreiluna tai epdoikeudenmukaisena, timé synnyttié tarpeen tai halun toi-
mia ja lisdd ndin yhteiskunnallista aktiivisuutta. Malin ja kumppanit esittivit, ettd yhteis-
kunnallinen pddmaééritietoisuus ylldpitdd sitoutumista tavoitteisiin ja toimintaan myos sil-
loin, kun olosuhteet heikentévit motivaatiota (Malin ym., 2015, s. 110).

Honko ja Mustonen (2018) nostavat esiin, ettd inklusiivisessa yhteiskunnassa kieliva-
hemmistot saavat rakentaa identiteettejddn ja toimia sekd osana omia yhteisdjddn ettd laa-
jempaa yhteiskuntaa, ja pitdvit titd myds yhtend yhteiskuntarauhan edellytyksend. Télld
hetkelld kielivihemmist6illd on koulutuksen kentdlla muun muassa opetussuunnitelmassa
heikompi asema kuin esimerkiksi uskonnollisilla vihemmist6illd (Parland & Kwazema,
2023, s. 93), ja tdimé patee my0s kansallisiin alkuperéis- ja vihemmistokieliin saamelaisten
kotiseutualuetta kenties lukuun ottamatta (Aikio-Puoskari & Pulska, 2020; Oktavuohta,
2023). Voidaankin kysyd, ovatko OAK-opettajat lihtokohtaisesti yhteiskunnallisesti aktiivi-
sia ja kenties siksi hakeutuneet myds tyohon, jonka kokevat yhteiskunnallisesti merkittava-
né, vai aiheuttavatko OAK-opetukseen liittyvit haasteet halun muuttaa vallitsevaa tilannet-
ta ja toimivatko ne siten pontimena yhteiskunnalliselle aktiivisuudelle. Jatkotutkimuksissa
on syytd jatkaa tdimén teeman tarkastelua.

Aineiston perusteella niyttid siltd, etti OAK-opettajat tiedostavat olevansa asemassa,
jossa heilld on mahdollisuus toimia sillanrakentajina. Tdma vahvisti heidén yhteiskunnallis-
ta padmaidritietoisuuttaan ja yhteiskunnallista toimintaansa. OAK-opettajien osoittama
yhteiskunnallinen aktiivisuus voi olla myds véline saada sosiaalista tunnustusta (social
recognition): osallistumalla aktiivisesti yhteisdjen ja yhteiskunnan toimintoihin opettajat
pyrkivét lunastamaan paikkansa uudessa kotimaassaan (Mantel, 2022; Terhart & Rosen,
2022). Liséksi laaja-alainen, itsen ulkopuolelle suuntautunut yhteiskunnallinen orientaatio
voidaan ndhda tekijdnd, joka tukee opettajien jaksamista haastavassa tyossd (Kuusisto &
Tirri, 2021).

Tamin tutkimuksen perusteella ei voida yleistid kaikkien OAK-opettajien toimivan tis-
sd tutkimuksessa kuvatusti tai jakavan tutkimuksessa esiteltyjd tavoitteita tai toiminnan
tapoja, koska otanta on melko pieni (N=20). Lisdksi tutkittavat valikoituivat oman aktiivi-

https://doi.org/10.33350/ka. 130980 37


https://doi.org/10.33350/ka.130980

"M tieddn millainen vastuu mulla on Suomen yhteiskunnassa, timdn yhteiskunnan...

suuden perusteella: haastateltavia etsittiin sdhkopostin ja sosiaalisen median kautta jaetulla
ilmoituksella, ja haastateltaviksi padtyivit vain henkilot, jotka ilmoittivat olevansa haluk-
kaita osallistumaan tutkimukseen. Namé henkilot osoittivat jo téssd vaiheessa tiettyd
yhteiskunnallista pd&dméérétietoisuutta halutessaan edistdd omaan tychonsé kohdistuvaa tut-
kimusta.

Timi tutkimus nostaa esiin OAK-opettajat aktiivisina toimijoina yhteiskunnassa. On
tirkedd, ettd heihin suhtaudutaan oman tyonsi asiantuntijoina ja tasaveroisina ammattilaisi-
na, mutta nayttdd siltd, ettd tdméi toteutuu tdlld hetkelld vaihtelevasti (Yli-Jokipii ym.,
2022). Jatkossa olisi kiinnostavaa tutkia, miten oman &idinkielen opettajat kuvaavat niiti
tekijoitd, jotka ovat tehneet heistd yhteiskunnallisesti aktiivisia opettajia (vrt. Damon &
Malin, 2020; Damon, 2008; Damon ym., 2003; Kuusisto & Tirri, 2021; Nieminen & Mank-
ki, 2019), jotta heiddn kokemuksiaan voitaisiin kéyttdd esimerkiksi pohdittaessa opettajan-
koulutuksen kehittdmistd kohti yhteiskunnallisesti aktiivisempaa opettajuutta.
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