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llmastonmuutos sekd luonto- ja lajikato ovat nousseet merkittdviksi eri tutkimusalo-
Jja vhdistiviksi keskustelunaiheiksi. Yksi keskeinen tutkijoita yhdistdvd kysymys on
ollut antroposeeni eli ihmisen aika ja sen rooli niin ilmastokriisin syntymisessd kuin
sen purkamisessakin. Tdssd temaattisessa kirjallisuuskatsauksessa aloitamme siitd,
ettd kokonaisvaltaisen ja monitieteisen luonto- ja ympdristokasvatuksen toteuttami-
nen formaaleissa kasvatusinstituutioissa vaatii huomion kddntdmisen myds oppiai-
neiden, tdssd tapauksessa litkuntakasvatuksen epistemologisiin perusteisiin. Tavoit-
teenamme on yksittdisten tutkimustulosten integroinnin kautta saavuttaa syvempi
ymmdrrys litkuntakasvatuksen ja sen epistemologisten ldhtokohtien yhteydestd joi-
hinkin antroposeenin kysymyksiin. Toteutimme aineiston valintaprosessin PRISMA-
protokollaa hyodyntien. Analysoimme proseduurista valikoituneet artikkelit sovel-
tamalla temaattista analyysia ja maaperdn kdsitettd. Analyysimme nosti esiin neljd
maaperdssd syntyvdd ja toimivaa jdnnitettd, jotka kietovat yhteen erilaisia liikunta-
Jja ympdristokasvatuksen ndkokulmia ja teorioita, valtioiden geopoliittisia, historial-
lisia ja kulttuurisia virtauksia sekd paikallista toimintaa. Tamdn tarkastelun kautta
voidaan paremmin ymmdrtid antroposeenin ajassa toimivaa formaalia litkuntakas-
vatusta sekd viitoittaa mahdollisia tulevaisuuden tutkimuslinjoja.

Johdanto

Ilmastokriisin sekd laji- ja luontokadon pysdyttdminen on yksi keskeisimmisté eri tutkimus-
aloja yhdistévistd kysymyksistd. Vaikka aihetta on tutkittu ja teoretisoitu paljon, painotuk-
set, késitteet ja teoriat, joilla luontoa ja ymparistdd néissd keskusteluissa jasennetdin, vaih-
televat kuitenkin tieteenalojen viélilla ja sisdlld (Bjorklund ym., 2022). Raution ja kollegoi-
den (2022) mukaan nykyéddn tutkijoita yhdistiédkin tiettyjen teorioiden ja menetelmien
sijaan yhd enemmaén kysymykset ja ongelmat, joihin he keskittyvat. Téssd tutkimuksessa
kiinnitymme erityisesti keskusteluun, joka jdsentééd antroposeenin ajassa tapahtuvaa kasva-
tusta (mm. Hohti ym., 2022; Keto ym., 2022). Yleisesti ottaen antroposeenilla tarkoitetaan
ihmisen toiminnan aiheuttamaa pysyvidd muutosta maapallon jirjestelmiin ja geologiaan,
kuten valtamerten happamoitumiseen, ilmaston ldmpenemiseen ja kiihtyvdn biologisen
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monimuotoisuuden vdhenemiseen muutamia mainitaksemme (mm. Crutzen & Schwigerl,
2011; Keto ym., 2022; Taylor, 2020). Selkeéstd muotoilustaan huolimatta késite on kuiten-
kin ristiriitainen ja jatkuvassa muutoksessa.

Yksi antroposeenin aikaa késittelevid tutkimuksia yhdistdvd piirre on siirtyminen
lineaarisista selityksistd monimutkaisiin ja ehkéd sotkuisiinkin kuvauksiin maapallolla
tapahtuvasta elamastd. Kasvatuksen ja tdimén tutkimuksen ndkoékulmasta huomionarvoinen,
antroposeenia kaisittelevissd keskusteluissa toistunut kysymys liittyy siihen, uusintaako
ihmisen ajan ja toimien korostaminen lopulta perimmaistd ongelmaa, jossa ihminen ndh-
déén erilliseksi osaksi luonnosta (mm. Head, 2016; Ghosh, 2016; Hohti ym., 2022). Esi-
merkiksi Pyyry (2022) nostaa esille koulujen opetussuunnitelmat ja sen, kuinka ne luon-
nonvarojen kestdvad kayttod korostavilla ndkokulmillaan voivat lopulta péaédtyd hyvié tar-
koittavista pddmaédristddn huolimatta uusintamaan ajatusta, jossa ihminen vastuullisena toi-
mijana asettuu erilliseksi osaksi muusta luonnosta. Jaottelujen, kuten ihminen ja luonto tai
luonto ja kulttuuri, muodostamisen sijaan olisikin tirkedd myotivaikuttaa sellaisten maail-
mojen luomiseen, joissa monimuotoiset eldméntavat voisivat eldd rinnakkain (Tammi ym.,
2018; Taylor & Pacini-Ketchabaw, 2015).

Yhdeksi tavaksi tarkastella ihmistd osana luontoa on ehdotettu ndkdkulmaa, jossa ilmas-
tokriisid ldhestytddn sen kautta, mitd maailmassa jo tapahtuu ihmisten toimien ja huolenai-
heiden ulkopuolella (Taylor, 2020). Kasvatusta koskevassa tutkimuksessa tima kysymys
ndkyy maadoittuneissa, enemman kuin inhimillistd kollektiivista ajattelutapaa korostavissa
tarkastelutavoissa (mm. Hohti & Tammi, 2019; Rautio, 2017; Taylor, 2020). Toisin sanoen
kiinnostus kohdistuu suhteisiin, jotka eivit ole automaattisesti lineaarisia tai selkeiti, vaan
usein outoja tai tuntemattomia (mm. Morton, 2013; Saari & Virri, 2017; Varpanen ym.,
2022). Antroposeeni ei néin ollen tyhjene pelkéstédin aikakauteen, joka perustuu vankasti
tieteellisiin “tosiasioihin” ihmisen vaikutuksista maan kuoreen, vaan kytkee sisélleen kes-
kusteluja monenlaisista jarjestelmistd ja ihmisen ylittdvistd liittolaisuuksista, jotka yhteen
kietoutuessaan ovat osaltaan vaikuttaneet ilmastokriisin syntyyn (Kraftl ym., 2022).

Kun néiti tieteenaloja poikkileikkaavia ja monimutkaisia kietoumia tarkastellaan for-
maaleissa kasvatus- ja koulutusinstituutioissa, on selvdi, etteiviat ympéristoon liittyvit tee-
mat noudata oppiainerajoja vaan ovat lasni kaikkialla kasvatustoiminnassa (mm. Aarnio-
Linnanvuori, 2018). Samanaikaisesti tutkijat kuitenkin kysyvit, voiko prosessi, ”jonka
pitdisi tapahtua jokaisella tieteenalalla, muuttua prosessiksi, jota ei tapahdu kunnolla mis-
sddn” (Rodrigues & Payne, 2015, s. 21; ks. my0s Ylirisku, 2021; Foster ym., 2022). Toisin
sanoen on relevanttia kysy4, tulisiko tieteenalat ylittdvan nikokulman saavuttamiseksi tar-
kastelua kohdentaa myos kasvatusinstituution oppiaineisiin véistdmétté kiinnittyviin histo-
riallisiin ja poliittisiin epistemologisiin perusteisiin (Rodriques & Payne, 2015). Tésti aja-
tuksesta ammentaen kiinnitymme téssd tutkimuksessa antroposeenin ja liikuntakasvatuksen
vilisiin suhteisiin. Kysymme, miten antroposeenin aikaan liittyvét kysymykset kietoutuvat
osaksi peruskouluissa, toisella asteella ja korkeakouluissa toteutettavaa formaalia litkunta-
kasvatusta aikaisemman liitkuntakasvatukseen paikantuvan tutkimuksen perusteella.

Jasentddksemme aikaisemmassa tutkimuksessa avautuvia antroposeenin keskusteluihin
liittyvid ndkokulmia kdytimme geologian alalta lainaamaamme maaperdn metaforaa.
Nojaamme maaperén metaforassa Deleuzen ja Guattarin (1987) sommitelmalliseen ajatte-
luun, jonka mukaisesti ndemme maaperdan muodostuvan monenlaisista antroposeenia ja lii-
kuntakasvatusta yhteenkietovista juonteista (Deleuze & Guattari, 1987). Nama kéytdnnon
litkuntakasvatustilanteissa paikallisesti muodostuvat juonteet voivat siséltdd esimerkiksi
paikallisia geologioita, historioita, geo- ja koulutuspoliittisia suuntauksia, liikuntakasvatuk-
sen perinteitd ja paikallisen litkuntakasvatuksen toimijoita. Keskidssd ovat nididen element-

https://doi.org/10.33350/ka. 131107 64



Jdnnitteinen maaperd

tien viliset, valilla jannitteisetkin suhteet sekd se, mitd ndmé suhteet tuottavat (Deleuze &
Guattari, 1987).

Seuraavaksi esittelemme tutkimuksen toteutuksen ja péaétulokset. Tutkimuksen loppu-
pditelmind esitimme, minkélaiset antroposeenin aikaan liitetyt ndkokulmat korostuvat lii-
kuntakasvatuksen kentélld tehdysséd tutkimuksessa. Pohdimme myds, mitd liikuntakasva-
tuksen kéyténteiden ldpivalaisu tuo antroposeenin keskusteluun ja minkélaisista laajemmis-
ta antroposeenin keskusteluissa esiintyvistd ndkokulmista liikuntakasvatuksen tutkimus
voisi jatkossa hyotyé.

Tutkimuksen toteutus

Toteutimme systemaattisen aineiston valintaprosessin PRISMA-protokollan mukaisesti
(Moher ym., 2015). Aineiston valintaprosessi on kuvattu kuviossa 1. Kédytimme artikkelien
tunnistamiseen Education Database (ProQuest) -tietokantaa ja Ebscohost-kayttoliittymai,
josta rajasimme tarkemmalla valinnalla kdyttoomme Academic Search Premier, CINAHL,
ERIC ja SPORTDiscus -tietokannat. Hakusanojen avulla pyrimme 16ytimain laadullisella
tai teoreettisella otteella toteutettuja tutkimuksia, jotka liittyvit ympéristoon sekd kasvatus-
ja koulutusinstituutioissa tapahtuvaan liikuntakasvatukseen. Saavuttaaksemme mahdol-
lisimman kattavan otoksen kdytimme tietokannoissa laajasti ilmictd kartoittavaa haku-
lauseketta: “physical education” AND “climate change” OR “climate crisis” OR “global
warming” OR environment* OR sustainab* AND qualitative OR ethnography OR narrative
OR interview OR “case study” OR “action research”. Rajasimme haun englanninkielisiin
vertaisarvioituihin tutkimusartikkeleihin. Koska tavoitteenamme oli syventyd ennen kaik-
kea viimeaikaiseen tutkimuskirjallisuuteen, rajasimme julkaisuajankohdan koskemaan vii-
meistd kymmenti vuotta (2012-2022).
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Sisillytetyt

Kuvio 1. Aineiston valintaprosessi

Ensimmaéinen hakukierros tuotti 330 vertaisarvioitua artikkelia. Poistimme aineistosta kak-
soiskappaleet, jolloin kokonaismaérdksi jai 303 artikkelia. Toisella hakukierroksella pois-
timme artikkelit, joiden tutkimusasetelma ei otsikko- ja abstraktitason tarkastelun perus-
teella kohdentunut selvésti samalla sekd liikuntakasvatukseen ettd ymparistoon liittyviin
ndkokulmiin. Tdmén vaiheen jélkeen aineiston kokonaisméérdksi jdi 28 artikkelia. Koska
ensimmadiselle hakukierrokselle valikoituneissa artikkeleissa kisitteet “ympéristd” ja
”ilmasto” paikantuivat usein oppimisympéristoon (learning environment) ja motivaatioil-
mastoon (motivation climate), poistui toisella kierroksella verraten suuri mééré artikkeleja
(n=275). Kolmannella kierroksella tarkastelimme tutkimusten metodologisia ratkaisuja.
Téassd vaiheessa poistimme méaérilliselld tai mixed method -menetelméllé toteutetut tutki-
mukset. Tdmén kierroksen jélkeen jéljelle jai 15 artikkelia. Neljannelld kierroksella luimme
lapi jokaisen artikkelin tarkastamalla niiden sopivuutta tutkimuksemme tavoitteeseen, jol-
loin jéljelle jai 12 artikkelia. Viimeiselld kierroksella teimme tutkimusten metodologisen
toteutuksen laadunvarmistuksen Joanna Briggs Instituutin (JBI, 2018) laadullisen tutki-
muksen arviointikriteeriston suomenkielistd arviointilomaketta hyddyntéen. Arviointiloma-
ke toimi ennen kaikkea mahdollisuutena yhteiseen reflektioon ja huomioihin artikkelien
metodologista laatua koskien. Koimme arviointilomakkeen tarkoituksiimme sopivaksi,
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koska se tarkkojen ja poissulkevien Kkriteerien sijaan auttoi meitd suuntaamaan katsettamme
artikkelien kriittisiin kohtiin esimerkiksi menetelmin ja teoreettisen viitekehyksen yhteen-
sopivuuden osalta. Arvioinnin ldpdisi yhteensd kahdeksan artikkelia. Varmistaaksemme,
ettd hakuprosessin avulla saavutimme mahdollisimman kattavan ja relevantin tutkimuskir-
jallisuuden, kdvimme ldpi lumipallomenetelmilld kaikkien tutkimukseen valikoituneiden
artikkelien 1dhdeluettelot (Wohlin, 2014). Tésté hausta valikoitui mukaan yksi artikkeli, jol-
le teimme edellisten tapaan JBI (2018) laadunvarmistuksen. Néin ollen lopullinen tutki-
musaineisto piti sisdllddn yhdeksén vertaisarvioitua tutkimusartikkelia.

Sovelsimme aineiston analyysiin Braunin ja Clarken (2021) kehittdméé refleksiivistd
temaattista analyysia ja maaperdn kisitettd. Valittu aineistolukutapa soveltui hyvin vastaa-
maan tutkimuksen tavoitteeseen, jossa fokus oli ldhtdkohtaisesti joustavassa tutkimusha-
vaintojen integroinnissa ja ilmion syvillisen ymmartdmisen tavoittamisessa (Byrne, 2022).
Aloitimme analyysin lukemalla huolella aineistoksi valikoituneet artikkelit. Poimimme
aineistosta kohdat, jotka jollakin tavalla liittyivét antroposeenin ajan kysymyksiin ja litkun-
takasvatukseen. Tunnistimme sekd ilmeisid ettd piiloisia hiljalleen rakentuvan ymmaérryk-
semme kautta avautuvia ndkokulmia (Braun & Clarke, 2021). Useiden kierrosten jalkeen
aloimme jdsentdmddn aineistoa maaperdn kisitteen avulla: muodostimme kuvauksia siité,
minkélaisista suhteista antroposeenin ajassa toimivan liikuntakasvatuksen maapera artikke-
lien erilaisissa tutkimuskonteksteissa muodostui. Analyysin vaiheet rakentuivat temaattisel-
le analyysille luonteenomaisesti pééllekkdisind, jatkuvana suhteiden tdsmentymisen ja
uusien yhteyksien etsimisen vuorotteluna (Braun & Clarke, 2021). Analyysin lopputulokse-
na syntyi neljé osin toisiinsa kietoutuvaa maaperissa toimivaa jénnitetta.

Tutkimusten kontekstit ja kisitteelliset valinnat

Pohjustaaksemme maaperéin jénnitteisyyttd avaamme ensin hyvin erilaisiin maantieteelli-
siin ja kulttuurisiin konteksteihin sijoittuvien artikkelien paikallisia olosuhteita ja teoreetti-
sia lahtokohtia. Tarkemmat artikkelien kirjoittajatiedot, julkaisuvuosi, konteksti, metodolo-
gia ja teoreettiset késitteet, tutkimustehtéva seka keskeisimmaét tulokset 10ytyvit liitteesti 1.

Kahdessa Espanjaan paikantuvassa tutkimuksessa fokus on lahtokohtaisesti liikkuntakas-
vatuksen mahdollisuuksissa toteuttaa Yhdistyneiden kansakuntien jdsenmaiden laatimaa
Agenda 2030- sopimusta. Sopimus koskee maailman kaikkia maita, ja sen toimeenpanovel-
voite on yksittéisilla valtioilla (Baena-Morales & Gonzalez-Villora, 2022; Baena-Morales
ym., 2022). Molemmissa tutkimuksissa on tavoitteena ymmaértdd, miten liikunnanopettajat
toimeenpanevat kestidvan kehityksen politiikkaa ja agendaa (Agenda 2030) opetuksessaan.
Opettajien haastatteluihin pohjautuvan tutkimuksen aihetta 1dhestytdén kiinnittymalld kes-
tavyyttd ja kestdvad kehitysté késitteleviin teorioihin ja késitteisiin (kestidvyys/sustainabili-
ty, kestdvédn kehityksen tavoitteet /sustainable development goals ja kestidvin kehityksen
kasvatus/education for sustainable development).

Kahdessa tutkimuksessa korostuu erityisesti liikuntakasvatuksen kentdlld yleisiksi muo-
dostuneiden ja toimintaa ohjaavien késitteiden uudelleenluenta. Olive ja Enright (2021) tul-
kitsevat Australian opetussuunnitelmiin sisdénkirjoitettua kestdvyyden késitettd ekofemi-
nistisen otteen avulla. Norjassa toteutetussa Lyngstadin ja Saetherin (2021) tutkimuksessa
tarkastelun kohteena on puolestaan ihmiskeskeiseksi mielletty kisite liikkunnan lukutaito
(physical literature), jota he tiydentévét Norjan ilmasto- ja ympéristoministerion toimeen-
panemalla ulkoilmakasvatuksen (friluftsliv) viitekehyksellé.
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Useammassa Australiaan ja Kanadaan paikantuvassa tutkimuksessa teoreettinen viitekehys
kietoutuu ympéristokasvatuksen (environmental education) késitteeseen. Tyypillistd on,
ettd tutkijat kayttavat ymparistokasvatuksen rinnalla erilaisia tdsmentdvid kisitteitd kuten
agentiaalinen realismi (agentic realism), rihmastollinen sommitelma (rhizomic assemblage)
(Riley & Proctor, 2021) tai kriittisyys (Rodrigues ja Payne, 2015). Késitteiden ja niiden
yhdistelmien avulla tutkijat padsevdt pureutumaan syvélle paikallisiin historiallisesti ja
poliittisesti muodostuneisiin suhteisiin, kuten kolonialismiin ja sen kietoutumiseen arkipéi-
van kéytanteisiin (Olive & Enright, 2021; Riley & Proctor, 2021; Taylor ym., 2016). Lisak-
si ympdristokasvatuksen sekd ympéristoeettisyyden késitteisiin kiinnittymilld Preston
(2011) tarkastelee paikallisen koulukulttuurin merkitystd ympéristokasvatuksen mahdollis-
tajana tai estdjdnd. Samansuuntaisesti ympéristoterveyden késitettd hyodyntivit Taylor ja
kollegat (2016), jotka korostavat ihmisen ja muun luonnon vélisti jatkuvaa kietoutumista ja
hetkissd muokkautuvaa suhdetta ylittden sen perinteisemman, usein 1dhtokohtaisesti ithmi-
sen terveyteen kiinnittyvin muodon.

Brasilian koulutukseen kytkeytyvéssa artikkelissa sitoudutaan samanaikaisesti seké kes-
tdvin kehityksen kasvatuksen ettd ympéristokasvatuksen Kkisitteisiin (Osborne, 2012).
Yhdistdmisen perusteena on se, kuinka kehittyvissi valtioissa kuten Brasiliassa niin ympa-
ristokasvatuksen kuin kestdvén kehityksen agendan piirteisiin sitoutuminen on valttiméaton-
td. Toisin sanoen huolimatta késitteiden erilaisista painotuksista ne ovat Osbornen (2011)
mukaan kuitenkin aina toisiaan tdydentdvia.

Jinnitteinen maapera

Seuraavaksi kuvaamme analyysimme pohjalta muodostuvaa antroposeenin ajassa toimivan
litkuntakasvatuksen maaperdd ja siind tuottuvia jannitteitd. Jannitteilld tarkoitamme voi-
maa, joka tuottaa joko jihmeai tai liikkeelle panevaa toimintaa (ks. Paananen & Pitkénen,
2021).

Jannitteet eivit ndyttdydy maaperdssi suoraan, vaan ne ovat usein vaikeasti havaittavia,
kaukaa maaperdn sedimenttikerroksista kumpuavia mutta samalla jatkuvassa muutoksessa
olevia. Jannitteet eivit myodskddn usein noudata tiettyd logiikkaa. Sen sijaan ne muodostu-
vat aina omanlaisikseen paikantuneissa maaperissd. Toisin sanoen erilaisista elementeisté
rakentuva maaperd on jokaisessa paikassa erilaista tuottaen paikallisia liikuntakasvatuksen
kédytinteitd — ne eivit ole koskaan valmiita, vaan ne muuttuvat paikasta ja ajasta riippuen.
Tédmén vuoksi jannitteiden tarkoitus ei my0dskain tdssd tutkimuksessa ole esittdd kattavia
tapahtumaketjuja tai yleistettdvid kaavoja (Tsing, 2013) vaan esimerkinomaisesti nostaa
esiin joitakin isompiin teemoihin liittyvid, aina véistdméttd keskenerdisid kytkoksid, jotka
auttavat ymmartdmain ymparistoteemojen kietoutumista liikkuntakasvatuksen kéytinteisiin.

Tunnistimme aineistosta yhteensi neljd erilaista, toisiinsa kietoutuvaa, osin limittéisté-
kin jénnitettd. Kaikissa jannitteissé on viitteitd sekd maaperédn eri kerroksiin paikantuvista
jadhmedmmistd rakenteista ettd eri kerroksia muokkaavasta, niin sanotusta mikrobitoimin-
nasta. Maaperén etdisemmét ja jdhmedmmait osat ndyttiytyvit kahlitsevina; ne piiloutuvat
arkisiin kdytantéihin, minka vuoksi niitd on my0s vaikeampi tunnistaa (ks. myos Hohti &
Tammi, 2023). Nami osat heijastavat liikuntakasvatuksen historiallista traditiota ja siitd
kumpuavia kyseenalaistamattomiakin kédytanteitd. Viridvét elementit puolestaan mukailevat
ympéristokasvatuksen puolella esiintyvadd tutkimussuuntaa, jossa pienet ja ehkd huomaa-
mattomat, yllatykselliset tai tavalliset hetket siirtdvat ihmisen pois keskiostd ja kiinnittdvét
huomion siihen, miti tapahtuu erilaisissa ihmisen ylittdvissd vuorovaikutuksellisissa tapah-
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tumissa (mm. Rautio, 2013; Taylor & Pacini-Ketchabaw, 2015) sekd miten ndmai tapahtu-
mat muokkaavat jaihme&mpid maaperin osia (Hohti ja Tammi, 2023).

Jannite 1: Lapindkymittomiit kiytinteet

Kuten kaikkialla formaalissa kasvatuksessa, my0s litkuntakasvatuksessa on omat tyypilliset
ympdristdon liittyvét kdyténteensd. Tdssd osassa kuvaamme jannitteitd, joita syntyy, kun
ndma joskus ilmeisend pidetyt ja siten lapindkymattomatkin kiytanteet tormaavét paikalli-
sesti maaperdn pintatasolla muotoutuvaan litkuntakasvatuksen arkeen. Kdédnndmme kat-
seemme erityisesti liikkuntakasvatuksessa yleisesti kdytossd oleviin pedagogisiin malleihin.

Tyypillisid erityisesti ulkona tapahtuvassa liikuntakasvatuksessa kaytettyjd malleja
kuvataan olevan ulkoilma- ja seikkailukasvatuksen malli, toiminnallisen opetuksen malli,
vastuuntuntoisuuden malli, yhteis6llisen oppimisen malli (Baena-Morales & Gonzalez-Vil-
lora, 2022; Baena-Morales ym., 2022) sekd vahvuusperustainen ldhestymistapa ja tervey-
denlukutaidon malli (Olive & Enright, 2021). Otamme tdssd esimerkinomaisesti tarkastelun
kohteeksi Rodriguesin ja Paynen (2015) kuvaaman ulkoilmakasvatuksen pedagogisen mal-
lin. Yleisesti ottaen ulkoilmakasvatuksen, kuten myds muiden edelld kuvattujen konstrukti-
vistiseen oppimisteoriaan tukeutuvien mallien, katsottiin tarjoavan osallisuuden ja toimi-
juuden mahdollisuuksia (Lyngstad & Sether, 2021; Riley & Proctor, 2021). Liséksi sen
katsottiin siirtdvdn painopistettd loogisemmista ja realistisemmista liikuntakasvatuksen
kdytanteistd, kuten mittaamisesta, henkilokohtaisempiin kokemuksien kautta rakentuviin
luontosuhteisiin (Rodriques & Payne, 2015).

Havaittujen mahdollisuuksien lisdksi kokemuksia painottavaan ndakokulmaan liittyy kui-
tenkin myos kriittisempéd tarkastelua. Tutkijat nostavat esiin huolensa siitd, miten pinta-
puolisesti eksistentialistisiin ja fenomenologisiin perusteluihin nojaavat pedagogiset mallit
voivat sellaisenaan helposti valua vasten tarkoitustaan takaisin onttoihin sekéd ihmisen ja
luonnon erillisyyttd korostaviin tulkintoihin (Lyngstad ja Seether, 2021; Riley & Proctor,
2015), joissa ympéristd ndhdddan pelkkénd inhimillisen kokemuksen taustana tai areenana
(Olive & Enright, 2021). Tdmén voidaan katsoa nikyvin erityisesti tilanteissa, joissa laajo-
ja ihmismassoja kuljetetaan kaukaisiin, arkipdivan ulottumattomissa oleviin ja usein suoje-
lua vaativiin kohteisiin (Rodrigues & Payne, 2015; ks. samansuuntaisesti Lyngstad & Seaet-
her, 2021). Liséksi, vaikka eldmyksellisyyden asettaminen toiminnan ldhtokohdaksi on jo
itsessddn kyseenalaista alueiden kulumisen ndkdkulmasta, mainittu ulkoilmakasvatuksen
muoto ei rajoitu pelkéstién siithen. Vilineiden toimittamisen ja toiminnan turvallisuuden
varmistamista varten on ollut tyypillistd palkata mukaan yrityksid tai yksittdisid toimintaa
harjoittavia tahoja (Rodrigues & Payne, 2015; ks. myds Osborne, 2011). Télldin nousevat
esiin myds toiminnan mittavista, usein yksittiisille perheille kohdistuvista kuluista syntyvét
epétasa-arvoiset 1dhtokohdat (Rodrigues & Payne, 2015). Toisin sanoen, samalla kun lii-
kuntakasvatuksen tiettyjen toimintamuotojen kuvataan esimerkiksi Australiassa ajan saa-
tossa liukuneen osin kaupallisille, markkinavetoisille ja kalliille palvelutarjoajille, kyseen-
alaistuvat paitsi eettiset ja demokraattiset periaatteet, myos yksittdisten henkildiden, tdssa
tapauksessa oppilaiden, perheiden ja koulun henkilokunnan mahdollisuudet vastustaa paa-
toksid (Rodrigues & Payne, 2015).

Vaikka litkunnanopettajat ovat néihin haasteisiin liittyen uudenlaisten kysymysten
adrelld (Preston, 2011), on myds hyva huomata, ettei kyse ole vain opettajien toiminnasta.
Reunaehdot, joissa opettajat pdatoksidén esimerkiksi luonnossa liikkkumisesta tekevit, ulot-
tuvat laajempien globaalien trendien, erityisesti globaalin kaupallisuuden ja kuluttajayhteis-
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kunnan nousun (Rodrigues & Payne, 2015; ks. myds Preston, 2011) lisédksi kauemmaksi
valtioiden geopoliittisiin painotuksiin, opetussuunnitelmiin ja koulukohtaisiin painotuksiin
(Baena-Morales & Gonzalez-Villora, 2022; Lyngstad & Sather, 2021). Osborne (2011)
korostaakin, ettd hyvin erilaisilla intresseilld ja tavoitteilla toimivien yksityisen ja julkisen
sektorin toimijoiden kanssa tulisi kylld solmia kumppanuuksia, mutta nima suhteet vaativat
huolenpitoa ja erityistd eettistd tarkastelua niin opettajien, koulujen kuin valtioidenkin
tasolta. Erityisen tirkedd hidnen mukaansa on, ettd kumppanuuksien luomisessa huomioi-
daan koulutuksen ja sen erilaisten kumppaneiden viliset prioriteetit ja tavoitteet.

On syyté kuitenkin huomata, ettd esimerkiksi Australiassa tehdéén jatkuvasti toitd edelld
esitettyjen toimintamallien problemaattisten piirteiden purkamisen eteen (ks. esim. Olive &
Enright, 2021). Liséksi on olemassa ulkoilmakasvatuksen muotoja, jotka kéyttdvat ympé-
ristoteoreettisia nakokulmia toimintansa ensisijaisena tavoitteena (Preston, 2011). Niin
ollen edelld kuvaamiemme esimerkkien tarkoituksena ei ole kyseenalaistaa niinkdén yksit-
tdisid pedagogisia malleja vaan enemmén lapivalaista niiden lapindkyméttomid, monenlai-
sissa suhteissa muodostuvia kéytinteitd, jotka voivat hyvien tarkoitusperiensa lisdksi kyt-
keytya problemaattisiin taustoihin ja intresseihin.

Jannite 2: Diskursiiviset hankaukset

Toinen tunnistamamme jannite koskee maaperdssd muodostuvia diskursseja, joihin liikun-
takasvatus kietoutuu. Erityisesti jannitteitd voitiin ndhdd muodostuvan kestdvyyden ja sen
erilaisten tulkintojen ympérille. Konkreettisesti kestédvyyden tavoittelu litkuntakasvatuksen
kaytanteissd nakyy esimerkiksi kierrdtysmateriaalien vastuullisena valintana liikuntavéline-
hankinnoissa (Baena-Morales ym., 2022; Osborne, 2012) sekd oppilaiden perehdyttdmise-
nd kulutukseen, terveelliseen ruokavalioon (Baena-Morales ym., 2022) ja jatteiden késitte-
lyyn (Osborne, 2012). Toisaalta kestidvyyskasvatus ulottuu myds organisaatioiden toiminta-
kulttuurin tasolle. Esimerkiksi Osbornen (2012) tutkimuksessa korostuvat koulujen ja yri-
tysten yhteiset hankkeet, kuten ilotulitteiden ja ilmapallojen vastaiset tapahtumat tai puiden
istuttamiseen ja Oljyn kierrdtykseen liittyvit kampanjat. Néissd konkreettisissa toimenpi-
teissd on Baena-Moralesin ja kollegoiden (2022) mukaan ensisijaisesti kyse vaikuttamises-
ta yksildiden tietoisuuteen, asenteisiin sekd kykyyn toimia ja tehdd kestdvid valintoja (ks.
myo0s Baena-Morale & Gonzalez-Villora, 2022).

Hyvéd tavoittelevista tarkoitusperistddn ja toteutuksistaan huolimatta vastuullisuutta
korostavat puhetavat osoittautuvat kuitenkin my0s jannitteisiksi. Esimerkiksi Taylor ja kol-
legat (2016) ilmaisevat huolensa siitd, miten ympéristossd toimivan liikuntakasvatuksen
yhteydessé esiintyvit riskejd ja katastrofiajattelua lietsovat diskurssit paitsi syyllistdvit
yksiloitd myds etddnnyttavit heitd ndiden teemojen ddreltd (ks. myds Preston, 2011). Téar-
kedksi kysymykseksi nouseekin, voidaanko valtioiden ja globaalien suuryritysten aiheutta-
miin katastrofeihin vaikuttaa henkilkohtaisen kéyttiytymisen muutoksella (Taylor ym.,
2016) tai onko ylipaétddn realistista odottaa, ettd jokaisella olisi mahdollisuus toteuttaa nor-
mitettuja odotuksia kestdvyyttd edistdvéstd toiminnasta (Preston, 2011). Olive ja Enright
(2021) pohtivat, kuinka vastuullisuuspuhe voi aiheuttaa jopa “ekoahdistusta” ja ehdottavat
vakavaa suhtautumista siithen, missd médrin vastuu sopeutumisesta ja muutoksesta kasaan-
tuu yksittéisille henkil6ille (my6s Taylor ym., 2016).

Yksiloille kasaantuvan vastuullisuuden korostumisen voidaan ndhdi liittyvén osittain
litkkunnan opettajien vahvaan terveystieteisiin sitoutuvaan koulutustaustaan (Olive &
Enright, 2021; Rodrigues & Payne, 2015) sekd koulujen normalisoiviin ja kurinpidollisiin
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teknologioihin ja kéyténteisiin (Preston, 2011). Esimerkiksi Preston (2011) tarkastelee tut-
kimuksessaan ympéristoetiikkaa opiskelleiden liikunnanopettajaopiskelijoiden siirtymisti
tyoeldméédn. Hén osoittaa, kuinka tydyhteisojen erilaiset valmiit ympéristopuheessa normi-
tetut tavat, kuten kierrdtys ja vedensdéstotoimet, hiivyttévit vasta tydeldméan siirtyneiden
opettajien vivahteikkaampia ympéristoeettisyyteen liittyvid ndkdkulmia. Samansuuntaisesti
Taylor ja kumppanit (2016) tarkastelevat ympéristoterveyteen kohdistuneessa tutkimukses-
saan opettajien ympéristosuhteisiin liittyvid puhetapoja. Haastatteluissa opettajat viljelivét
aluksi pddosin ldnsimaiseen terveyskésitykseen nojaavaa puhetta ja painottivat vastuullista
kansalaisuutta, jossa yksilo hoitaa omaa terveyttddn liikunnan avulla. Talloin myds ympé-
ristd tai luonto néhtiin tilana, jota voidaan hyodyntdd liikunnan lisdédmiseen (Taylor ym.,
2016). Siirtyessddn henkilokohtaisempiin kuvauksiin monet haastatelluista opettajista
alkoivat kuvailemaan affektiivisia henkilokohtaisia ja kehollisia historioitaan, jotka kietou-
tuivat inhimillisiin ja enemmaén kuin inhimillisiin (kuten paikat, eldimet ja puutarhat) suh-
teisiin. Toisin sanoen opettajien taipumus kayttdd heidédn koulutuksessaan oppimaansa
”oikeaa” ammattikieltd peittdd henkilokohtaisia kokemuksia, jotka opettajat kokivat kuulu-
mattomaksi ammattikieleensd (Taylor ym., 2016). Tdma havainto mukailee my0ds Prestonin
(2011) huomiota siitd, miten liikuntakasvatuksen alisteinen asema akateemisille oppiaineil -
le pakottaa opettajat oppiaineensa aseman varjelemiseen tietynlaista professionaalisuutta
korostamalla.

Diskursseihin mukautumisen ohella voitiin havaita my0s vastustavaa diskursiivista han-
kausta. Preston (2011) kisittelee tutkimuksessaan tekoja, jotka nikyvésti tai piilossa vas-
tustivat yleisid diskursiivisia odotuksia. Kayttamaélla erilaisia ndkyvid ja ndkyméattomid vas-
tarinnan strategioita kuten vaikenemista, kieltdytymistd, pakenemista, hienovaraista
kumouksellisuutta ja roolimallinnusta opettajat muovaavat normalisoituja tapoja toimia
(Preston, 2011). Tama paitsi haastaa koulukulttuuria my6s muovaa maaperédn osia, jotka
siséltivit litkuntakasvatuksen epistemologisia ja opetussuunnitelmaan juurrutettuja nako-
kulmia liikkkumisesta ja ympéristosta.

Jéinnite 3: Sosiomateriaaliset kietoumat

Kolmannessa tunnistamassamme jénnitteessi kuvaamme sosiomateriaalisista suhteista
viridvad ja edelld kuvattua diskursiivista ja ldpindkymaitontdkin maaperdd moyhivad toi-
mintaa. Viridmiselld tarkoitamme erityisesti ihmisten ja muun luonnon vélilld viridvid
ennakoimattomia ja usein yllattdvidkin hetkid. Namé hetket sisdltavit jannitetts, joka paitsi
muokkaa senhetkistd toimintaa myos uudelleenmuotoilee paikallisia ja oppiaineen episte-
mologioihin kietoutuneita jdhmedmpid maaperin puolia.

Konkreettisia esimerkkejé siitd, miltd viridva toiminta ndyttid, 16ytyi artikkeleista usei-
ta. Osborne (2011) kuvaa Brasilian hiekkarantaymparistoon paikantuvaa liikuntatuntia,
joka alkaa opettajan heittdessa opiskelijoille pallon. Hianen haastatteluissaan opiskelijat ker-
tovat tunnin teeman olevan heille hyvin tuttu ja kuvaavan tyypillistd koulun liitkuntatuntia.
Mahdollisuus pééstd rannalle, viettdd aikaa yhdessd, liikkua ja rentoutua olivat heididn
mukaansa tirked katkos muuten kiireiseen paivaan (Osborne, 2011). Ajatus hyvésté liikun-
tatunnista kiteytyy ndin ollen yhdesséoloon, vapauteen ja palloiluun. Néissi hetkissd uutta
luova jénnite syntyy pienissd ihmisen ylittdvissd — hiekan, pallon, ihmisten, vapauden ja
litkkkeen — kietoumissa. Myos Lyngstad ja Sather (2021) kuvaavat, kuinka opiskelijoiden
erilaiset tunnekokemukset yhdistyivit luonnonilmiéihin, kuten revontulien ndkemiseen
yhteiselld leirinuotiolla. Opiskelijoiden kuvaukset néistd kokemuksista liittyvat henkilokoh-
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taisiin ja luontoon kietoutuviin ndkdkulmiin, kuten seuraava aineistositaatti osoittaa: ™ [...]
kun tuli pimed, ndimme kaikkien aikojen suurimmat ja kauneimmat revontulet. Ndmi ovat
parhaita asioita, joita olen kokenut” (Lyngstad & Sather, 2021, s. 523). Sama ndkokulma
tulee esille kauniisti myos Rileyn ja Proctorin (2021) tutkimuksessa, jossa he liikunnan-
opettajina autoetnografisesti kuvaavat oppilaiden kanssa tekeméénsi hiihtoretked. Pyyté-
mélld oppilaita kuvaamaan retken aikana havaitsemiaan ihmisen ja maailman valisid kie-
toumia he kuvaavat paisseensa késiksi tilanteisiin, joiden kautta osallistujat pystyivit keho-
jaan liikuttamalla liittymédn maailmaan.

Toiminnan, joka asettaa kaikki tapahtumaan osallistuvat samalle viivalle, kuvataan pait-
si moyhivin maaperdin sijoittuvia ihmisten vélisid my0s ihmistd laajempia valtasuhteita,
joita kasvatukselliseen tilanteeseen aina vaistdmaétté liittyy (Riley & Proctor, 2021). Olive
ja Enright (2021) kayttavét artikkelissaan esimerkkiné norjalaisessa koulussa tehtyd tutki-
musta, jossa leikkiminen lumella ja jaalla auttoi oppilaita kerryttimédn arvokkaita tietoja ja
taitoja sosiomateriaalisesta ymparistostd, johon he kuuluvat: lumella ja jaélld leikkiessddn
lapset oppivat toimimaan dynaamisessa sosiomateriaalisessa ympéristossé, jossa luonnon
materiaaliset yksityiskohdat opettavat lapsia kuuntelemaan luontoa ja sen tarjoamia ndko-
kulmia, ei pelkéstiddn hyodyntdmaén niitd resurssina.

On my®ds tarkedd huomata, etteivit edelld kuvatun kaltaiset viridvat hetket ole aina posi-
tiivisia vaan ne voidaan kokea hyvin monenlaisin tavoin (Lyngstad & Sether, 2021). Kyse
ei ndin ollen ole pelkéstd yhteensulautumisesta vaan myds hankalista tunteista ja monin
tavoin latautuneista ja maaperén eri osiin ulottuvista jénnitteistd. Esimerkiksi Lyngstad &
Sather (2021) kuvaavat tutkimuksessaan tilanteita, joissa kylmyys, kosteus ja luonnossa
vastaan tulevat hankaluudet (kuten polttopuiden kastuminen) haastoivat opiskelijoita késit-
telemdén myos hankalia tunteita. Ndin ollen myds opettajan pedagogisella herkkyydelld
havaita néitd suhteita ja niistd avautuvia tunteita on suuri merkitys (Olive & Enright, 2021).

Jéinnite 4: Kolonialismin kaiut

Neljénnesséd tunnistamassamme maaperéssi esiintyvassé jannitteessd pureudutaan tarkem-
min litkuntakasvatuksen ja syville maaperén sedimenttikerroksiin ulottuvan kolonialismin
suhteeseen. “Kolonialismin kaiuksi” nimeimidmme jinnite jatkaa edellisissd jénnitteissd
esiin nostamiemme syvien maaperin sedimenttikerrosten ja pintatason toiminnan vilisten
suhteiden tarkastelua. Rileyn ja Proctorin (2021) mukaan on tirkedd huomioida, ettd kolo-
nialismiin liittyvat kulttuuriset torméykset tapahtuvat eri tavoin eri paikoissa ja ettd kolo-
nialismin purkaminen vaatii aina paikallista tarkastelua. He ldhestyvét aihetta antikolonia-
lismin késitteen kautta. Antikolonialismin pyrkiessd valttdméédn havaittujen sortavien suh-
teiden toistamista ja keskittyessddn dynaamisiin, kontekstuaalisiin ja sotkuisiin hetkiin
(Riley & Proctor, 2021) se asettuu ldhelle edellisissd luvuissa kuvaamiamme lépindkymét-
tomié kéytinteitd, diskursiivisia hankauksia seki aktiivisia ja viridvié jannitteita.
Antikolonialistinen staattisia jannitteitd purkava ndkokulma korostaa toimintaa koulu-
tuksen jokaisella tasolla; se vaatii toteutukseen monen tasoista pedagogista toimintaa (Oli-
ve & Enright, 2021; Riley & Proctor, 2021). Ensinndkin ty6td tulisi Oliven ja Enrightin
(2021) mukaan tehdd opetussuunnitelman laatimisen ja tulkinnan tasolla. Tutkimuksessaan
he hahmottelevat tapoja, joilla oppilaat voisivat yhdessi opettajien kanssa rakentaa uuden-
laisia, antikolonialistisia kdyténteitd liikuntakasvatukseen. Erityisen keskeisté olisi liikun-
nan opetussuunnitelmiin kiintedsti liittyvien késitteiden kuten terveys” tai “hyvinvointi”
uudelleentulkinta. Tarkasteltavaksi esimerkiksi he ottavat Australian opetussuunnitelman
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5.—6.-luokkalaisille suunnatun tavoitteen: “osallistua liikuntaan, joka on suunniteltu paran-
tamaan kuntoa ja jossa oppilas keskustelee sddnnollisen osallistumisen vaikutuksista ter-
veyteen ja hyvinvointiin” (Olive & Enright, 2021, s. 397). Jos terveys ja hyvinvointi taus-
toitettaisiin tai tulkittaisiin laajemmaksi kuin yksilon terveys, timé antaisi oppilaille mah-
dollisuuksia tarkastella valintojen mahdollisia seurauksia ihmistd laajempiin ympéristdihin
sekd alkuperdiskansoihin ja heidén alueisiinsa purkaen jannitettd, joka muodostuu kolonia-
lismin ja litkuntakasvatuksen vilille (Olive & Enright, 2021).

Toisaalta antikolonialistiset kdyténteet vaativat myos katseen kddntdmistd ylléttdviin
viridviin paikallisiin hetkiin. Kuvaava esimerkki pyrkimyksesti paikallisesti viridvdédn anti-
kolonialistiseen toimintaan 16ytyy Rileyn ja Proctorin (2021) Kanadan Saskatchewaniin
sijoittuvasta tutkimuksesta, jossa he kuvaavat autoetnografisesti itse jirjestiméénsé liikun-
tatuntia, joka liittyy jo aiemmin téssd artikkelissa esitettyyn koulun hiihtoretkeen. Hiihto-
retken esimerkki havainnollistaa, miten fyysisen toiminnan kautta meilld on mahdollisuus
paikantaa itseimme osaksi ympéristodmme — téssd tapauksessa menemailld paikkoihin, jot-
ka virittavat keskustelua kaupungistumisesta ja sen vaikutuksista alueen luontoon ja luonto-
kulttuureihin. Samalla esimerkki tuo nékyvéksi, miten maaperén syvemmalle ulottuvat, tés-
sd kolonialismin kaiuksi kutsumamme kerrokset toimivat osana jokapéiviistd elamdamme:
vahvistamme, mydtiilemme tai muovaamme niitd jokapéivéisessd kasvatustoiminnassam-
me.

Kuten edelld kuvatut esimerkit nayttdvit, antikolonialistinen toiminta tapahtuu monen
tasoisessa pedagogisessa vuorovaikutuksessa. Monille koulutuksen tasoilla yltdvén tarkas-
telun liséksi sekd Olive ja Enright (2021) ettd Riley ja Proctor (2021) korostavat, ettei alku-
perdiskansojen tietoa voida ottaa sellaisenaan hyddynnettéviksi — tiedon tunnustaminen ei
ole itsetarkoitus, vaan tavoitteena tulisi olla aina alkuperdiskansojen edustajien osallistami-
nen tiedon rakentamisen prosesseihin (Olive & Enright, 2021; Riley & Proctor, 2021).

Johtopaitokset

Kéyttimdmme maaperin késitteen ja siind syntyvien jénnitteiden tarkastelu osoittautui
hyodylliseksi tavaksi péésté kiinni sithen, minkélaisiin antroposeenin aikaan liittyviin kysy-
myksiin aikaisempi litkuntakasvatuksen kentilld tehty tutkimus kietoutuu. Lisdksi késite
auttoi meitéd tarkastelemaan joitakin ndkokulmia, jotka laajempiin antroposeeniin liitettyi-
hin keskusteluihin peilattuna jaivét téssé katsauksessa varjoon tai kokonaan pois.
Analyysimme nosti esiin neljd osin toisiinsa kietoutuvaa jannitettd, jotka toivat yhteen
erilaisia liikunta- ja ympéristoteoreettisia nakokulmia, valtioiden geopoliittisia, historialli-
sia ja kulttuurisia virtauksia, liikuntakasvatukseen liittyvid traditioita sekd paikallisesti
muotoutuvaa liikuntakasvatusta. Tulosten pohjalta nédyttdd térkedltd, ettd antroposeenin
kehyksessé tarkastellun litkuntakasvatuksen epistemologiaa keskeisesti maérittavid kasittei-
td, kuten kestdvian kehityksen tavoitteet, kokemuksellisuus ja pedagogiset mallit, tarkastel-
taisiin niiden siséltimén potentiaalin lisdksi my0s kriittisesti erilaisia monitieteisié linsseja
hyodyntéden (ks. myos Keto ym., 2022; Pyyry, 2022; Rautio & Tammi, 2022). Téhén tutki-
mukseen valikoitunut aikaisempi tutkimus on aloittanut tdmén kaltaisen tyon esimerkiksi
uudelleenkirjoittamalla ihmiseen keskittyvén kestdvyyden késitettd erilaisten ympéristoteo-
rioiden avulla sekéd kyseenalaistamalla ithmisid luonnosta etddnnyttdvid katastrofiajattelun
lietsontaa liikuntakasvatuksen kdytanteissa. Yksittdisissa artikkeleissa nostettiin myos esille
laajempia ympéristokasvatuksen monitieteisessa kirjallisuudessa esiintyvid nikokulmia sii-
td, onko erilaisissa eldméntilanteissa olevilla yksil6illd mahdollisuus vastuunkantoon
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samalla tavalla (ks. my6s Rautio & Tammi, 2022) tai onko ylipddtddn yksildiden vastuutta-
minen globaalisti oikeudenmukaista (ks. myds Davies, 2016). Ndiden ndkdkulmien laajem-
pi huomioiminen olisi kuitenkin voinut vield entisestddn rikastaa kestdvyyskysymysten
kriittistd tarkastelua liikuntakasvatuksen kentilla.

Toisaalta tirkedksi toiminnaksi nousivat ndkokulmat, jotka kumpuavat laajemmasta ant-
roposeeniin liittyvdin kasvatuksen ja ympéristokasvatuksen kentdlld tehdysta tutkimukses-
ta ja sen hyodyntdmistd relationaaliseen ontologiaan kytkeytyvistd monenlaisista ndkokul-
mista (ks. my0s Rautio, 2013; Somerville & Powell, 2019; Taylor, 2020). Tarkastelemalla
yksityiskohtaisesti kasvatustilanteissa viridvid véldhdyksid monimuotoisista ja monimutkai-
sista, hierarkkisista ja hierarkioista vapaista suhteista erilaisissa metsé-, vesi-, ja kaupunki-
ympdristdissd tutkijat pyrkivét aktiivisesti purkamaan ajatusta, jossa luonto ndhtéisiin
resurssina ihmisen toiminnalle. Toisin sanoen huomio kiinnittyi niihin tarinoihin, joissa
monesti sivuutetut toimijat rakentavat yhteiseldméi ja samalla muokkaavat maaperdn jah-
medmpid osia (ks. samansuuntaisesti Hohti & Tammi, 2023). Tdméi ndkokulma haastaa
ennakkoon tiedettyjen luokittelujen tuottamia valmiita tulevaisuuksia (Gorur ym., 2022) ja
paikantaa tiedon niihin maaperiin, joissa se on tuotettu ja niihin maaperan toimijoihin, jotka
tietoa tuottavat (Haraway, 1988). Samalla viridvien jannitteiden ja niissé tuottuvien tietojen
ja ndkokulmien seuraaminen auttoi kddntdmidn katseen mahdollisten tulevaisuuksien
uudelleenkuvitteluun, jonka on néhty olevan yksi keskeisimmisté tekijoistd ilmastokriisisté
selvidmisessd (mm. Foster ym., 2022; Millei & Lappalainen, 2022; Rajala ym., 2022).

Toisaalta, vaikka artikkelit kiinnittyivét paikoin monilajisuuteen liittyvdén termistoon ja
laajempaan tarpeeseen asettaa ihminen jo 1dhtdkohtaisesti osaksi luontoa, eivit ihmisten ja
muiden eldinten viliset suhteet (ks. myds Suvilehto ym., 2023; Tammi ym., 2023; Valto-
nen, 2022) nousseet tarkastelun kohteeksi. Tulevaisuudessa tutkimus voisi laajentaa fokus-
taan ihmisen ja ympdaristdjen (kuten metsd tai vesi) suhteista myds ihmisten ja muiden
eldinten vélisiin suhteisiin ja sithen, miltid kasvatustoiminta formaaleissa liikuntakasvatuk-
sen konteksteissa voisi tdstd ndkokulmasta ndyttdd. Tutkimuksissa nostettiin myods esiin
yksittéisid havaintoja siitd, miten enemmén kuin inhimilliset suhteet eivit ole vain sulavasti
kietoutuneita vaan my0s outoja ja haastavia. Tulevaisuudessa voisi olla hyodyllistd siirtda
katsetta vield enemmén hankaliin ja outoihin liittoumiin (Morton, 2013; Saari & Varri,
2017; Varpanen ym., 2022) ja siithen, miten "hankaluudessa pysyttely” voi auttaa meité
paddsemddn syvemmélle tapahtumiin ja niiden kehityskulkuihin (Haraway, 2016; Hohti &
Tammi, 2019).

Maaperin kisite mahdollisti ndkemédn paljon, mutta paljon jdi myds ndkemdtta.
Ymmaérrdimme oman tulkintakehyksemme vaikuttaneen siihen, minkélaiset ndakokulmat
nousivat esiin ja mitka jéivét kenties vield vihemmaélle huomiolle tai kokonaan huomiotta.
Toteuttamamme hakuprotokolla véistdmatta rajasi myos sitd, miké asettui tarkastelun koh-
teeksi ja mikd rajautui ulkopuolelle. Ottaen huomioon artikkeleiden monenlaiset teoreetti-
set ja metodologiset toteutukset post-kvalitatiivisesta (auto)etnografiasta opetussuunnitel-
matutkimukseen ja edelleen strukturoidumpiin haastatteluihin, hakuprotokollan voi todeta
olleen kohtuullisen salliva. Samalla hakukriteerien kohdistuessa ilmastokriisin eri puoliin ja
laajaan, eri ndkokulmia kartoittavaan otteeseen, on selvdi, ettd myods monia nakokulmia ja
syvempid avauksia tunnistamiimme ndkoékulmiin jéi hakuprotokollan ulkopuolelle. Ehdo-
tammekin, ettd tutkimus voisi jatkossa hyddyntdd nditd tuloksia ja tehdd tdsméllisempéa
kirjallisuushakua esittdmillemme aineistosta nostetuille ndkdkulmille ja niihin liittyville
teoreettisille ja késitteellisille valinnoille.

Lopuksi voidaan todeta, ettd ldpivalaisemalla (liikunta)kasvatusta ohjaavia kisitteitd ja
kaantamalla katseen siihen, missi liikkuntakasvatus tapahtuu ja mitd (monilajisia) toimijoita
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tilanteisiin osallistuu, voitaisiin paremmin ymmartda sitd, miten ja missd kohtaa ihmisen
ylittdvét nikokulmat tulevat mahdollisiksi (ks. my6s Ylirisku, 2021). Tutkimus ja siihen
valikoituneet artikkelit osoittavat, kuinka formaaleihin kasvatusinstituutioihin paikantuva
antroposeenin aikaa tarkasteleva tutkimus voisi hydtyd myos oppiaineisiin ja niiden episte-
mologisiin perusteluihin suuntautuvasta tarkastelusta. Liséksi ehdotamme, ettd tutkimuksen
tuloksina syntyneitd jannitteitd ja niiden muutospotentiaalin mahdollisuuksia tarkasteltai-
siin paikallisessa (litkunta)kasvatustoiminnassa.
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Liite 1: Tutkimukseen valikoituneet artikkelit: kirjoittajatiedot, julkaisuvuosi, kon-
teksti, menetelmdt, tutkimustehtdvd ja pddtulokset

Tekijat, |Konteksti [Menetelmit (ja kes- |Tutkimustehtéva Padtulokset
vuosi keiset kasitteet)
Baena- Espanja  [Teoreettinen l&hesty- [Miten kokonaisvaltai- [Tulevaisuudessa tutkimus
Morales & mistapa (kestdvyys, [nen litkuntakasvatus |voisi kehittdd sekd laadulli-
Gonzalez- kestdvén kehityksen [voi edistdd planetaa- |[sia ettd maérdllisid vélinei-
Villora, tavoitteet, ymparisto, [rista kestédvyytta? td liikunnanopettajien tie-
2022 ekonominen, sosiaa- don ja toiminnan arvioimi-
linen) seksi.
Baena- Espanja  [Puolistrukturoidut  |1) Minkélaista tietoa [Liikunnan opettajien kési-
Morales, haastattelut litkun-  [liikunnanopettajilla on [tykset kestdvéstd kehityk-
Prieto- nanopettajille (n=41) [kestévisté kehitykses- |sestd eivét noudata Keken
Ayuso, (kestdvyys, kestdvan [td? 2) Miten liikkun-  |moniulotteista teoretisoin-
Merma- kehityksen tavoitteet,[nanopettajat ndkevét |tia. Vaikka opettajat ndke-
Molina & ekologinen ajattelu, [liikuntakasvatuksen |vit liikuntakasvatuksessa
Gonzalez- ymparisto) mahdollisuudet toteut- jolevan potentiaalia ndiden
Villora, taa kestdvén kehityk- |tavoitteiden implementoin-
2022 sen tavoitteita? 3) tiin, he kokivat osaamisen-
Mité haasteita ja mah- [sa puutteellisena seka
dollisuuksia on havait-|aikansa rajallisena.
tavissa?
Riley & |[Kanada [Tutkijoiden (n=2) |Miten kuuluvuuden [Agentiaalisen realismin ja
Proctor, omat havainnot tutki-|tunne rakentuu liikun- |juurakon késitteet auttoivat
2021 muksen lahtokohtanal(ta- ja ymparistokasva- |luomaan paikallisia, tietd-
(ympéristokasvatus, |tuksen vélisessd suh- |misen/ajattelun/tekemisen
rihmasto, agentiaali- [teessa? rajojen, luokkien ja kent-
nen realismi) tien rajoja ylittdvid nako-
kulmia opetussuunnitel-
maan.
Olive & |Australia [Ekofeministinen Miten kestdvén kehi- [Ekofeministinen viitekehys
Enright, lahestymistapa ope- [tyksen ajatukset arti- |tarjosi mahdollisuuden laa-
2021 tussuunnitelmatutki- [kuloituvat australialai- |jentaa opetussuunnitelman
mukseen (ekofemi- [sessa litkunnan ope- [kieltd osallisuuden ja eko-
nismi, kestévyys, ter-|tussuunnitelmassa?  |logisuuden suuntiin.
veys- ja litkuntakas-
vatus)
Lyngstad [Norja Kyselylomake (avoi- |[Miten ulkoilmakirjalli-|Friluftslivin viitekehys vir-
& Sether, met kysymykset) toi- [suus voi laajentaa lii- |kistdd ja uudelleen muotoi-
2021 sen asteen opiskeli- [kuntalukutaidon kisit- [lee kokemukseen pohjautu-
joille (n=37) (fri- teen ymmaértamista lii- [vaa litkunnan lukutaito -
luftsliv, luonto, lii- |kuntapedagogiikassa? |késitettd ekologisempaan
kuntaosaaminen) suuntaan.
Rodrigues [Australia/ [Kulttuurisesti vertai- |[Miten historialliset ”Vanhan” litkuntakasva-
& Payne, |Brasilia [leva menetelmd suuntaukset ympéris- |tuksen ymparistollistdmi-
2015 (kriittisyys, ulkoil-  [td-kasvatuksen opetus-jnen Australian opetussuun-
makasvatus, ympi- [suunnitelmissa ovat  |nitelmassa on johtanut
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risto) muokanneet litkunta- |"uusien" diskurssikdytanto-
kasvatukseen liittyvan |jen kehittymiseen. Uudet
ulkoilmakasvatuksen |diskurssit yhdistdvét ympa-
syntyéd Australiassa 30 [ristotutkimukset ja ulkoilu-
vuoden aikana? kasvatuksen.
Taylor, Australia [Puolistrukturoidut  [Miten liikkunnanopetta-|Kehollisten kokemusten
Wright & haastattelut; alakou- [jat tunnistavat ja neu- [kautta saavutetulla ruumiil-
Flynn, lun (n=12) ja yldkou-|vottelevat litkuntakas- |lisella tiedolla on poten-
2016 lun (n=12) litkuntaa |vatuksen ja terveyden |tiaalia auttaa opettajia
opettavat opettajat  |yhteyksistd kdytdnnon jmuotoilemaan vuorovaiku-
(ympdristd, terveys, [tyOssddn? tuksellista ndkdkulmaa
diskursiivinen, ruu- ympdristoterveyden késit-
miillisuus) teeseen.
Osborne, (Brasilia [Haastattelut, havain- |Miten paikallisella Paikallisella tasolla toimiva
2012 nointi ja dokumentit [tasolla toimiva liikun- |litkuntakasvatus tarvitsee
(16 haastateltavaa) [takasvatus voi edistdd |tuekseen koulukulttuuria,
(kestdva kehitys, kestdvin kehityksen |resursseja ja opettajien jat-
ympdristokasvatus) [tavoitteita? kokoulutusmahdollisuuk-
sia.
Preston, [Australia [Haastattelut opetta- |Miten ympéristoeetti- [Yhteiskunnan ja kouluyh-
2011 jille (n=4) (ympéris- |nen toiminta muuttuu |teisdjen sddntely- ja norma-

tokasvatus, ympéris-
toetiikka, poststruk-

turalismi, ulkoilma-

kasvatus)

yliopistosta tydela-
maén siirryttiessa?

lisointistrategiat rahoittavat
opettajien mahdollisuuksia.
Opettajat myos harjoittavat
"taktisen" vastarinnan
tekoja neuvotellakseen

rajoittavista tiloista.
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