Opettajiksi opiskelevien henkilokohtaisen identiteetin keskeinen merkitys sivistysprosessin...

‘ VERTAISARVIOITU
l( A SV l ] &AI KA k KOLLEGIALT GRANSKAD

W, PEER-REVIEWED

www.tsv.fi/tunnus

ARTIKKELI
https://doi.ore/10.33350/ka. 138072

Opettajiksi opiskelevien henkilokohtaisen
identiteetin keskeinen merkitys sivistysprosessin
tukemisessa — Ajatuksia holistisesta
opettajankoulutuksen orientaatiosta
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Koulu kompleksisena ja jannitteisend toimintakulttuurina, johon yhteiskunnalliset
Jja globaalit ilmiot yhd enemmdn heijastuvat, suuntaa valon kysymykseen, millaisia
opettajia ja millaista opettajankoulutusta koulu tarvitsee. Tdssd artikkelissa vas-
taukseksi hahmotellaan holistista opettajankoulutuksen orientaatiota, jossa opiske-
lijoiden henkilokohtainen identiteetti otetaan kokonaisvaltaisemmin huomioon.
Artikkelissamme holistinen opettajankoulutuksen orientaatio perustuu Lauri Rauha-
lan holistiseen ihmiskdsitykseen, jossa situationaalisuudella eli eldmdntilanteella
on merkittivd rooli identiteetin rakentumisessa. Identiteetin puolestaan ndhdddn
muodostuvan dialogisen mindteorian mukaan erilaisista mind-positioista, joilla kul-
lakin on oma ddnensd ja tarkoituksensa. Tdmdn laadullisen tapaustutkimuksen
aineisto koostuu opetusalaan epdrdéivdsti suhtautuvien luokanopettajaopiskelijoiden
haastatteluista. Aineisto ilmentdd opettajaksi opiskelevien henkilokohtaisen identi-
teetin ja situationaalisuuden keskeistd roolia heiddn opettajaidentiteettinsd rakentu-
misen prosessissa. Esitimme, ettd opettajankoulutuksen tulisi tukea opettajaksi
opiskelevien sivistysprosessia ja tilloin opettajaksi opiskelevien olisi saatava opet-
tajankoulutuksen aikana mahdollisuus itsekasvatukseen. Itsekasvatuksella tarkoite-
taan sitd, ettd yksilo tunnistaa ja nostaa kriittisen tarkastelun kohteeksi henkilokoh-
taisesta identiteetistd nousevia uskomuksia ymmdrtddkseen, miten ne rajaavat ja
mahdollistavat esimerkiksi maailmassa vallitsevien ilmididen tarkastelua, syvem-
mdn ymmdrryksen ja viisauden saavuttamista, kriittistd ajattelua sekd vuoropuhe-
lua teorian ja kdytdnnon kanssa.

Johdanto

Koulutodellisuus on ollut viime vuosina suuren kritiikin kohteena. Suomalaiset arvostavat
opettajan tyotd ja pitdvit sitd merkityksellisend ammattina (OAJ, 2022), mutta saamme ala-
ti lukea kritiikkid koulutodellisuuden mahdottomasta luonteesta — oli kyse sitten oppimistu-
losten laskusta, painotettujen luokkien problematiikasta, hankalista vanhemmista, inkluu-
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siosta, lilan suuresta luokkakoosta tai avoimista oppimisympéristoistd. Tieddmme paljon
suomalaisesta peruskoulusta, esimerkiksi koulujen toimintakulttuurista (ks. esim. Huilla,
2022; Huilla, Peltonen & Kosunen, 2021), pirullisista dilemmoista ja paradokseista (Salmi-
nen, 2012; Simola, 2015), eriytymisestd, tasa-arvosta ja oikeudenmukaisuudesta (Kalalahti
& Varjo, 2012; Ouakrim-Soivio ym., 2018) sekd hiiridistd (Lanas & Kiilakoski, 2022).
Kun tihin vield lisdd monenlaiset globaalit vihelidiset ongelmat, esimerkiksi ilmastonmuu-
tos ja sosiaalinen epdoikeudenmukaisuus (ks. esim. Moilanen, 2021), joihin koulu joutuu
ottamaan kantaa, koulutodellisuus nédyttdytyy monimutkaisena ilmiokentténa.

Peruskoulu kompleksisena ja jénnitteisend toimintakulttuurina suuntaa valon kysymyk-
seen siitd, millaiset opettajat parhaiten kykenevét peruskoulussa toimimaan. Erés vastaus
on maédritelld opettajan osaamisperusta. Tulevaisuuden opettajien osaamista on kuvattu esi-
merkiksi Opettajankoulutusfoorumin tuottamassa opettajankoulutuksen kehittdmisohjel-
massa (2022). Kehittdmisohjelman tavoite on vastata opettajankoulutuksen uusiin tarpeisiin
2020-luvun toimintaympéristossd. Opettajien laaja-alaiseen perusosaamiseen kuuluu esi-
merkiksi syvéllinen oman alan osaaminen, tieto oppijoista ja erilaisten oppijoiden tukemi-
sesta, arvo-, kulttuuri-, tunne-, vuorovaikutus-, yhteistyo- ja tutkimusosaaminen seké kriit-
tinen ajattelu ja kestdvyysosaaminen. (OKM, 2022.) Opettajien laaja-alaista osaamisperus-
taa luotaa myds moniulotteinen opettajan osaamisen malli (MAP) (ks. esimerkiksi Wari-
nowski ym., 2021). Warinowskin ja kumppaneiden mukaan tutkimusperustaisessa MAP-
mallissa opettajan osaamista tarkastellaan kolmen dimension kautta: osaaminen taitavina
ammatillisina kdytintdind ja toimintatapoina, osaaminen kykyné havaita oppimistilanteissa
relevantteja tapahtumia sitoen ne teoreettiseen tai pedagogiseen ymmaérrykseen ja tehdd
pedagogisesti perusteltuja padtoksid sekd osaaminen taitavina ammatillisen toiminnan mah-
dollistavina valmiuksina. (Warinowski ym., 2021.) MAP-mallia kdytetdin pohjana valta-
kunnallisissa opettajan soveltuvuuskokeissa.

Osaamisdiskurssi on saanut osakseen kritiikkid muun muassa siitd, ettd kompetenssien
kieli ohjaa koulutusta ja kasvatusta yksilopsykologisesti tydelamétarpeiden palvelukseen
(ks. Heikkinen ym., 2021). Kritiikkid on my0s esitetty siité, ettd kompetenssi on korvaa-
massa sivistyksen kasvatuksen peruskésitteend, jolloin yksilon menestys ja valtion talou-
dellinen kilpailukyky sivuuttaa ajatuksen ihmisen kehittymisesti itsendiseksi ja ajattelevak-
si moraalisubjektiksi, velvollisuuksistaan tietoiseksi yhteiskunnan toimijaksi (Miettinen,
2019). Koulutodellisuuden kontekstissa kritiikkiin yhtyy Biesta (2015a), joka ehdottaa
paluuta kasvatustehtdvin korostamiseen. Kasvatustehtivissd opettajan opettamisella on
oleellinen rooli. Biestalle (2015a) kasvatustehtidvin tdhtdimessd on oppilaan subjektifikaa-
tion tukeminen: inhimillinen vapaus kohti maailmakeskeisyyttd, maailmaan mutta ei sen
keskipisteeksi. Tadma vaatii opettajalta kykya tehdd viisaita opetuksellisia ja kasvatukselli-
sia ratkaisuja, mikd puolestaan edellyttdd kasvatuksellista arviointikykya (Biesta, 2015a).
Kasvatuksellinen arviointikyky ei ole teknistd arviointikykyd vaan palautuu moraaliin.
Biesta (ks. esim. 2017) tuo ndkemyksensd vastaiskuna oppimisen korostamiselle (learnifi-
cation) seki individualismille, yksilon ensisijaisuudelle ja erityisyydelle.

Opettaja oppimisen fasilitaattorina tai oppilaiden subjektifikaation tukijana tuo esille
jénnitteet opettajan tyon luonteesta. TAma jénnite asettuu myos opettajankoulutukseen ja
kysymykseen, millainen opettajankoulutus vastaa parhaiten siihen, mikd opettajan tyon
perimmaisen tarkoituksen katsotaan olevan. Opettajankoulutuksella on monenlaisia orien-
taatioita, esimerkiksi behavioristinen, kasitydméinen, persoonallinen ja tutkimusorientoitu-
nut (Ziehner, 1983, ks. Puustinen ym., 2018), ja opettajankoulutuksen keskeisen tehtdvin
painotus voi vaihdella opettajan tydssé tarvittavien tietojen, taitojen ja asenteiden oppimi-
sesta (Husu & Toom, 2016) opettajien eettisen ammattilaisuuden kehittymisen palvelemi-
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seen (Biesta, 2015b). Suomalaista opettajankoulutusta keskeisesti médrittdva tekija viime
vuosikymmenten ajan on ollut akateemisuus, jolla Sitomaniemi-Sanin (2017) mukaan viita-
taan tutkimusperustaisuuteen ja tieteellisyyteen. Tutkimusperustaisessa opettajankoulutuk-
sen orientaatiossa korostuu tieteelliseen tietoon harjaannuttaminen (Husu & Toom, 2010) ja
tutkivan opettajan idea, johon kiteytyy ajatus itsendisestd ja opetukseen liittyvissd padtok-
sissd tieteellistd tietoa hyviaksikayttivastd opettajasta (Sitomaniemi-San, 2017).

Tassd artikkelissa esitimme, ettd opettajankoulutuksen keskeisin tehtdvéd on opettajaksi
opiskelevien sivistysprosessin tukeminen, johon liittyy tiedollisen (mitd minun tulee tie-
tdd?), eettisen (miten minun tulee toimia?) ja yhteiskunnallisen (miten osallistun?) ajattelun
tasapaino (ks. Miettinen, 2020). Virrid (2018) mukaillen sivistysprosessissa kyse on opet-
tajaksi opiskelevien kriittisen kasvatusajattelun vahvistamisesta. Edelleen sivistysprosessiin
kuuluu viisaus, joka pitdd sisdlldén kognitiivisen, reflektiivisen ja affektiivisen ulottuvuu-
den (Ardelt, 2004). Esitimme sivistysprosessin tukemiseen holistista opettajankoulutuksen
orientaatiota, joka tunnustaa opettajaksi opiskelevien henkilokohtaisen identiteetin keskei-
sen merkityksen opettajaidentiteetin rakentumisessa.

Opettajaksi opiskelevat tulkitsevat opettajankoulutuksen opintojaksoja ja rakentavat
suhdetta teoriaan ja kdytintoon paitsi kulttuurisesti ja sosiaalisesti rakentuneiden opetta-
juuskdésitysten kautta (Juutilainen, 2023), myds oman henkilokohtaisen eldmishistoriansa,
kokemustensa ja niiden tulkinnoista syntyneiden uskomusten lépi (ks. Richardson, 2003).
Uskomukset ovat yksilollisid, subjektiivisesti tosia ja arvokkaita késityksid, ja koska ne
siséltivit usein arvolatauksia, uskomuksia pidetdin helposti totena my0s silloin, kun niiti
vastaan esitetddn todisteita (ks. esim. Skott, 2013). Kun opettajaksi opiskeleva aloittaa
opettajankoulutuksen, hinelld on omien henkilokohtaisten koulukokemustensa kautta muo-
dostuneita ydinuskomuksia koulutodellisuudesta ja opettajan tyostd. Ndma uskomukset toi-
mivat ikddn kuin suodattimina, joiden kautta opettajaksi opiskeleva tulkitsee ja valitsee
opettajankoulutuksen kokemuksia eri sisiltdjen dérelld — usein seuloutuvat ne kokemukset,
jotka jo vahvistavat olemassa olevia ydinuskomuksia. (ks. Ahonen, 2018.) Uskomukset
ovat suhteellisen muuttumattomia, ja vaikka niissi voi tapahtua muutosta opettajankoulu-
tuksen aikana, uskomukset palautuvat helposti takaisin noviisiopettajan alkaessa mallintaa
omien opettajiensa toimintaa (Richardson, 2003). Omassa tutkimuksessamme (2020) huo-
masimme myds, ettd opiskelijoiden uskomukset pysyivit suhteellisen samoina lipi koko
opettajankoulutuksen. Opettajankoulutusta liian lyhyend interventiona Kkritisoivat myds
muut tutkimukset (ks. esim. Brouwer & Korthagen, 2005). Henkilokohtaisten kokemusten
kautta muodostuneiden uskomusten kriittinen tarkastelu opettajankoulutuksen aikana on
kuitenkin vélttimatontd sivistysprosessin tukemisen kannalta. Saari (2022) korostaa itse-
kasvatuksen ihannetta, jolla hin tarkoittaa tiedollisen sivistyksen lisdksi omien ajattelu- ja
tuntemistapojen haastamista. Esitimme, ettd holistinen opettajankoulutuksen orientaatio
palvelee opiskelijoiden itsekasvatusta ja sen myotd sivistysprosessin kehittymista.

Tassd tutkimuksessa perustelemme opettajiksi opiskelevien henkilokohtaisen identitee-
tin keskeistd merkitysti. Tutkimuksen aineisto koostuu opettajan tychon epiilevisti suhtau-
tuvien luokanopettajaopiskelijoiden haastatteluista. Tutkimuskysymyksemme on: miten
luokanopettajaopiskelijoiden henkilokohtainen identiteetti ilmenee heiddn opettajaidenti-
teettinsd rakentumisessa?
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Holistisen opettajankoulutuksen orientaation ontologisia reunaehtoja: holistinen
ihmiskiisitys ja identiteetti minii-positioiden neuvottelutilana

Holistinen ihmiskdsitys

Korostettaessa holistista opettajankoulutuksen orientaatiota on térkedd luodata sen ontolo-
giaa, jotta holistisuutta voidaan oikeuttaa opettajankoulutuksen kehittimistd koskevissa
keskusteluissa. Téssd artikkelissa holistisen opettajankoulutuksen ontologiaa hahmotellaan
suomalaisen filosofin, Lauri Rauhalan (1914-2016) kehittdmén holistisen ihmiskésityksen
mukaan, joka pohjautuu eksistentiaalis-fenomenologiselle ontologialle. Rauhalan ihmiské-
sityksen mukaan ihmisen ontologia voidaan jakaa kolmeen eri olemassaolon muotoon:
kehollisuuteen, tajunnallisuuteen ja situationaalisuuteen (Rauhala, 2014).

Kehollisuus ihmisen olemassaolon muotona viittaa eldmén orgaanisiin prosesseihin ja
niiden kokonaisuuteen. Kehollisuuteen kuuluvat esimerkiksi elinjirjestelmien biologiset
prosessit ja geneettinen periytyvyys. (Koivuméki, 2020.)

Tajunnallisuus tarkoittaa mielellisyyttd, jonka avulla ihminen ymmaértaé jotain joksikin.
Ymmértdminen viittaa esimerkiksi tietdmiseen, uskomiseen, tuntemiseen ja uneksimiseen.
Tajunnallisuus on merkityksenantaja, prosessi, jossa ihmisen kokemukset muodostuvat ja
jasentyvit. (Koivuméki, 2020; Rauhala, 2014.) Kuten Purjo (2008) kiteyttdd, tajunta on
ihmisen koko olemassaoloa suuntaava, ohjelmoiva ja arvioiva olemispuoli. Tdmi tarkoittaa
sitd, ettd kun jokin mieli ilmenee tajunnassamme, se ymmarretidn aina aiempien kokemus-
ten muodostamassa ymmarrysyhteydessd (Purjo, 2008, s. 33). Esimerkiksi opettajan
havainnoidessa oppilastaan hénen tajunnallisuudessaan muodostuu merkityksid oppilaan
toiminnasta, jotka yhdistyvit jo olemassa oleviin merkityksiin. Prosessi on luonnollisesti
kaksisuuntainen, eli kyse on oppilaan ja opettajan tajunnallisuuksien merkityssisiltdjen
vaihdosta (vrt. Pihlanto, 2008).

Situationaalisuus kolmantena vélttdimattdméand ontologisena perustekijdnd viittaa
tapaan, jolla ihminen on kietoutunut todellisuuteen (Koivumiki, 2020). Situationaalisuus
eli eldaméntilanne on ihmisen suhteissa oloa. Rauhalalle (2014) situationaalisuus on yhty-
mékohta, pelitila, jossa ihminen kohtaa maailman kehollisuuden ja tajunnallisuuden kautta
ja yhdessd sen kanssa dynaamisessa prosessissa. Vaikka ihmisten eldméntilanteissa on
yhteisid tekijoitd liittyen esimerkiksi maantieteellisiin, kulttuurisiin ja yhteiskunnallisiin
olosuhteisiin, yksilon eldméntilanne on aina ainutlaatuinen. (Rauhala, 2014, s. 33.) Rauha-
lan mukaan eldméntilanteeseen liittyy aina erilaisia rakennetekijoitd. Ne voivat olla kohta-
lonomaisia tai itsevalittuja. Kohtalonomaisia rakennetekijoitd ihminen ei voi itse valita.
Niitd ovat esimerkiksi geenit ja kansallisuus. Itsevalittuihin komponentteihin puolestaan
lukeutuvat vaikkapa ystivit, puoliso ja ammatti. My0s konkreettiset (esimerkiksi ilmasto,
luonto, yhteiskunnan ja kulttuurin eri muodot) ja ideaalit (arvot, normit, uskonnolliset ja
aatteelliset virtaukset, luonto, taide ja ihmissuhteet kokemuksellisina sisdltoind) komponen-
tit ovat térked osa situationaalisuutta. Néihin suhteissa oleminen muokkaa ihmisen tajun-
nallisuutta ja kehollisuutta. Toisin sanoen, kun jokin komponentti kuuluu ihmisen situaa-
tioon, se eriasteisesti médrittelee, mitd ihminen tajunnassaan ja kehollisuudessaan on. (Rau-
hala, 2014, 43.) Situaation merkitys ja tirkeys ndkyy Rauhalan mukaan erityisen selkeésti
ihmisen identiteetin muodostumisessa ja ilmenee arkikielessd. Esimerkiksi ihminen opetta-
jana viittaa kasvattavassa ja opettavassa suhteessa toisiin ihmisiin (Rauhala, 2014).

Rauhalan holistisen ihmiskésityksen keskeinen késite on situationaalinen sé&topiiri.
Situationaalinen sddtopiiri médrittelee ja sédtelee tapaa, jolla maailman mielekkyys ihmi-
selle hianen kussakin tilanteessaan jasentyy (ks. Backman, 2015). Backmanin (2015)
mukaan ihminen kohtaa tilanteen, jonka kokemisen jilkeen hdnen tulkintahorisonttinsa
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muuttuu eikd endd ole tdsmélleen samanlainen kuin ennen. Situationaalinen si&topiiri voi
“luutua”, jos ihmisen ennakkoluulot ja tottumus saavat hidnet avautumaan vain sellaisille
kokemuksen puolille, jotka entisestddn vahvistavat olemassa olevia ldhtokohtia. (Backman,
2015.) Situationaalinen sddtopiiri kiteyttdd ajatuksen ihmisestd dynaamisena, tilanne- ja
tapauskohtaisena, ainutkertaisena olentona.

Identiteetti mind-positioiden neuvottelutilana

Holistinen ihmiskasitys korostaa suhteisuutta, jossa ihmisen eldméntilanne on suhteissa
oloa ja kietoutunut niithin. Kuten Rauhala painottaa, situaatio saa erityisen merkityksensa
ihmisen identiteetin muodostumisessa. Tété suhteisuuden kietoutumaa identiteetin rakentu-
misessa kuvaa hyvin myds dialoginen itse -teoria (dialogical self theory, DST). DST:n
mukaan identiteetti muodostuu erilaisista mind-positioista, joilla kullakin on oma &énensé
ja tarkoituksensa (Akkerman & Meijer, 2011; Meijers & Hermans, 2018). Mind-positiot
ovat suhteessa toisiin miné-positioihin, ja ne ilmaisevat ajatuksia, tunteita, arvoja ja usko-
muksia. Miné-positiot voivat olla sisdisid tai ulkoisia. Sisdiset mind-positiot viittaavat ihmi-
sen kisityksiin itsestdéin ja heijastavat yksilon identiteetin ja ominaisuuksien eri puolia, esi-
merkiksi mind ihmisend, mind akateemisena opiskelijana, mind ystdvénd, mind huolestu-
neena ja mind idealistina (vrt. Coombs, 2018). Ulkoiset mind-positiot ovat muiden, kuten
opettajien, sukulaisten, kollegojen ja ystivien sisdistyneitd d4nid. Lisdksi ulkoisten miné-
positioiden ilmentymié ovat sosiaaliset ryhmét, sdénnot ja erilaiset tavat ja kéyténteet, jotka
muodostuvat rakenteelliseksi osaksi identiteettid (Akkerman & Meijer, 2011, s. 314). Mini-
positiot kdyvit neuvotteluja rakentaen monitahoisia minén asetelmia, konfiguraatioita, jot-
ka artikuloituvat narratiiveissa (Ligorio & Tateo, 2008, s. 120). Narratiivisuus integroi eri-
laiset kokemukset kokonaisuudeksi antamalla niille merkityksen (Hermans & Hermans-
Jansen, 1995), ja narratiivit auttavat yksiloitd ylldpitimdidn minuuden henkilokohtaista jat-
kuvuutta (Arvaja, 2016). Mind-positiot neuvottelevat keskenddn jatkuvasti (Linell, 2009)
mutta eivat valttimattd sopusointuisesti, ja ne voivat olla ristiriidassa monin tavoin (Hong,
Greene & Lowery, 2017). Uusia mind-positioita voi ilmentyd, kun positioiden vilisessé
neuvotteluprosessissa tapahtuu jotain uutta. Edelleen neuvottelutilan taustalla olevat mini-
positiot voivat nousta etualalle tai kaksi tai useampi mind-positio voi vahvistaa toisiaan
positioiden yhteenliittyméssa. (Ligorio & Tateo, 2007, s. 122.) Miné-positioiden keskinii-
nen neuvottelu voi olla hiiritsevéi, jolloin hallitsevat mind-positiot valtaavat neuvotteluti-
lan ja muut positiot jddvat taka-alalle, tai integroivaa, jolloin ristiriitaiset positiot tulevat
yhté lailla kuulluiksi (Nir, 2012). DST on hedelmaillinen ldhestymistapa erityisesti silloin,
kun pohditaan identiteetin kompleksista rakentumista: moninaiset miné-positiot mahdollis-
tavat erilaisten nédkokulmien havainnollistamisen (Leijen, Kullasepp & Toompalu, 2018),
my0s niiden identiteetin rakentumiseen vaikuttavien kokemusten, joissa miné-positioiden
vililla on ristiriitoja ja jénnitteit.

Tutkimuksen aineisto ja analyysin kuvaus

Tédmén laadullisen tapaustutkimuksen seitsemén tutkimushenkildd olivat maisterivaiheen
luokanopettajaopiskelijoita, jotka epardivit opetusalalle menemistd. Kiinnostuimme opis-
kelijoiden epdvarmuuksista opettajan ty6td kohtaan ja halusimme selvittdd, mitkd seikat
vaikuttavat siihen, ettd valmistuvat opettajaopiskelijat eivdt mahdollisesti aio aloittaa opet-
tajan tyotd. Lahetimme opintojen viimeisen harjoittelujakson jélkeen harjoittelun suoritta-
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neille sahkopostiviestin, jossa kysyimme halukkuutta osallistua ryhméahaastatteluun. Tutki-
mus toteutettiin kolmena fokusryhmihaastatteluna Zoom-sovelluksessa marraskuussa
2021, helmikuussa 2022 seka toukokuussa 2023. Ryhmissé oli kaksi tai kolme luokanopet-
tajaopiskelijaa, ja haastattelut kestivdt 1-1,5 tuntia. Haastateltavat opiskelijat vastasivat
kutsuun, joka ldhetettiin maisterivaiheen opetusharjoittelussa olleille. Haastattelutilanteissa
oli opiskelijoiden liséksi kolme tutkijaa, joista yksi johti keskustelua. Haastattelun kysy-
mysrunko muotoutui tutkimusta suunniteltaessa tutkijoiden keskustelussa. Opiskelijoilta
pyydettiin vastausta kysymykseen ’Miksi et aio tyOskennelld opettajana?’. Tarkentavat
kysymykset kohdentuivat systeemitasolle, yliopiston tasolle ja henkilokohtaiselle tasolle.
Vastaajia pyydettiin reflektoimaan, miten heidin ajatuksiinsa ovat vaikuttaneet muun muas-
sa yhteiskunnalliset seikat, opiskelujarjestelmd, opiskeluun liittyvét negatiiviset tunteet,
omat kokemukset koulusta sekd henkilokohtainen eldméntilanne. Keskustelussa annettiin
ensin kaikille osallistujille mahdollisuus vastata omasta ndkokulmastaan, minkd jalkeen
haastattelija esitti tarkentavia kysymyksié ja osallistujat saivat mahdollisuuden kommentoi-
da toistensa vastauksia.

Laadullisen aineiston teoriaohjaavassa analyysissa haastattelulitteraatit luettiin ldpi ja
aineistosta valittiin viisi opiskelijaa, joiden haastattelut parhaiten kuvastivat situationaali-
suutta (Rauhala, 2014) ja henkildkohtaisuutta. Litteraateista valikoitiin edelleen ne analyy-
siyksikoét, joissa eldméntilanteeseen viittaava situationaalisuus ja omakohtaisuuteen sekd
yksilollisyyteen viittaava henkilokohtaisuus ilmentyivit selkedsti. Analyysiyksikot luokitel -
tiin dialogisen minéteorian nékdkulmasta (Hermans & Kempen, 1993) tietyiksi mind-posi-
tioiksi, mukaan lukien sisdiset tai/ja ulkoiset miné-positiot (Akkerman & Meijer, 2011).
Sisdisid mind-positioita aineistossa edustivat mind ihmisené, mind akateemisena opiskelija-
na ja mind opettajana -positiot, ja ulkoisia mind-positioita esimerkiksi vanhemmat, koke-
neet opettajat, lapsuuden koulukokemukset ja opiskelutoverit. Tamén jélkeen aineisto jél-
leen kerrottiin siten, ettd analyysi havainnollisti miné-positioiden liitkkumista: sitd, kuinka
miné-positiot esiintyivit, olivat ristiriidassa, vetdytyivit ja konfiguroituivat minén neuvot-
telutilassa (Ligorio & Tateo, 2008).

Tulokset

Tamén tutkimuksen tutkimuskysymys oli seuraava: miten luokanopettajaopiskelijoiden
henkil6kohtainen identiteetti ilmenee heiddn opettajaidentiteettinsd rakentumisessa? Tulos-
ten perusteella opettajaksi opiskelevien opettajaidentiteetin kehittyminen on monen miné-
position neuvottelua ja identiteettipositioiden neuvottelutilassa korostuu mind ihmiseni -
position dominanssi. Toisin sanoen opettajaksi opiskelevien henkilokohtainen identiteetti
ndyttelee keskeistd roolia heiddn opettajaidentiteettinsd rakentumisen prosessissa. Tulokset
kuvaavat myds situationaalisuuden eli eldméntilanteen merkittdvad asemaa opettajaidenti-
teettineuvotteluissa.

Opiskelija A:n opettajaidentiteetin rakentuminen on sisdisten mind-positioiden ristiaal-
lokkoa.

En md osannut silloin ekana vuonna, tai ensimmdisind opiskeluvuosina tie-
dostaa, mut nyt viidentend vuonna md pystyn sanomaan et se...riittdmdtto-
myyden tunne kumpus siitd, et mua ei koskaa néhty, mua. Mua ei néihty sella-
sena kun md olin, vaan mun oletettiin olevan joku vaihtari tai joku muu suo-
mea puhuva opiskelija.
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Opiskelija A:n mind ihmisend -positio koki vahvaa toiseuttamista hinen situationaalisuu-
tensa kohtalonomaisen rakennetekijén, ei-suomalaisuutensa vuoksi. Myds minéd akateemi-
sena opiskelijana -positio jéi identiteettineuvottelussa paitsioon opiskelija A:n kokiessa
rakenteellista toiseuttamista.

Et méhdn en ndytd valkoiselta suomalaiselta...Md ite tiedostan sen ja yhteis-
kuntakin mukaan lukien yliopisto haluaa myds jotenkin, no se on asia mitd ei
voi olla huomaamatta tietenkddn |[...] asioista vaik rasismista kursseilla pu-
hutaan [...] se on joku tdmmdinen ilmio, joka on tosi kaukana meistd, yliopis-
ton jdsenistd [...] Jolloin se toiseuttaa mut, opiskelijana, joka on valitettavas-
ti kokenut tdmmdsii.

Toiseuden kokemus toistui opettajankoulutuksen eri kursseilla, myds harjoittelussa.

Ja opettajanhuoneessa sitten kahvitellen ihmiset alkoi puhuu [...] ja aiheina
oli justiinsa [...] maahanmuuttovastaisuus, rasismi [...] ja kaikki tdmmdnen
hirvee. Ja mulle tuli niin turvaton olo siind [...] yheksdn hengen kahvihuo-
neessa, ettd md jouduin fyysisesti poistumaan siitd tilasta, koska md koin, ettd
kukaan ei huomioinut ettd hei tddl on joku, joka on varmaan kokenut rasis-
mia.

Opiskelija A:n opettajaidentiteetin neuvottelutilan dominoiva positio 1dpi koko opettajan-
koulutuksen oli mind ihmisend -positio, joka ei mahdollistanut muiden miné-positioiden
(esimerkiksi mind akateemisena opiskelijana tai mind opettajana) esiintuloa ja dénti kuulu-
viin siten, ettd eri mind-positiot olisivat tukeneet toinen toistaan hinen ammatillisessa
kehittymisessdan.

Opiskelija B:n opettajaidentitectin neuvottelutila on sisdisen mind opettajana -position
ja ulkoisten minéd-positioiden kamppailua. Opiskelija B:n ulkoiset mind-positiot ovat van-
hempien, kokeneiden opettajien ja opettajankoulutuksesta saatujen kokemusten sisdistynei-
td 4anid. Huomionarvoista on se, ettd opiskelija B:n ajatus omasta kyvykkyydestd opettaja-
na oli voimakas ldpi koko opettajaopintojen. Toisin sanoen miné opettajana -positiolla oli
selked ja vahva adni seka hallitseva rooli opiskelija B:n opettajaidentiteetin neuvottelutilas-
sa. ”Opiskelujen alkuvuosista ldhtien mulla oli tosi varma olo, ettd t44 on mun juttu, ja koki
parjadvinsa niin opinnoissa kuin harjoitteluissa [...] ei oo kadonnu se pystyvyyden fiilis,
mi koen edelleen tietynlaista kutsumusta opettajan ammattiin.” Véhitellen kuitenkin miné
opettajana -positiota uhkasivat ulkoiset mind-positiot, jotka valtasivat neuvottelutilaa ja toi-
vat mukanaan epdilyksid. Opiskelija B:lla oli tyduupumuksesta kérsivid opettajatuttuja, jot-
ka olivat varoittaneet ammatin raskaudesta. Samoin opiskelija B:n vanhemmat olivat huo-
lissaan lapsensa jaksamisesta. Lisdksi opiskelija B koki ristiriitaa yliopiston ja opettajan
tyon vililla. “Itselld on tuttuja tyduupumukseen romahtaneita opettajia. Vanhempien suun-
nasta tulee ettd *0o varovainen sitten tyduupumuksen kanssa.’ Védhan alkaa pelottaa tad tyo-
uupumus. [...] yliopiston puolesta, minkélainen kuva opettajuudesta ja opettajan tyostd on
annettu, se on pahentanu tdtd.” Ulkoisten mind-positioiden sisdistyessd osaksi opiskelija
B:n opettajaidentiteettii mind opettajana -position pystyvyyden &dni vaimentui himmen-
nyksen edessd. Ristiriitaiset fiilikset on ndiden hommien kanssa.” Identiteettineuvottelun
problemaattisuutta lisési entisestddn se, ettd ulkoiset mini-positiot olivat ristiriidassa myos
keskendén. Opiskelija B koki, ettd sijaisuuksia tehdessédn hén sai kuulla kokeneiden opet-
tajien mielipiteitd, jotka olivat vastakkaisia opettajankoulutuksen sisdltéjen kanssa. ™[...]
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pitkddn tyossd olleet opettajat kertoneet [...] ndkemyksid suomalaisen opettajuuden ja
peruskoulun suunnasta [...] miké sieltd on kummunnu on my®6s hyvin ristiriidassa mitd yli-
opisto tai opettajankoulutus opettaa.” Tdméa on ristiriidassa toisaalta myos opiskelija B:n
mind akateemisena opiskelijana -position kanssa, jonka &éni oli opintoja arvostava. "Mi
arvostan akateemista opiskelua ja kasvatustiedettd itsessdén. ” Ulkoiset miné-positiot, jotka
toivat vahvoja epdilyksid niin koulutodellisuuden realiteeteista kuin kuilusta opettajankou-
lutuksen ja kiytdnnon vililld, dominoivat neuvottelutilaa Iuoden ristiriidan positioiden
vilille. Siitd seurasi opiskelija B:lle vdhitellen situaatio, jossa hidn koki menettineensd
uskoaan opettajan tyohon ja sitd myodten halukkuutta toimia ammatissa, muutoin kuin
sijaistusten kautta. “Tietylld tavalla ehkd vésdhtdnyt sithen, mitd se todellisuus sitten on
peruskoulumaailmassa.”

Opiskelija C:n opettajaidentiteetin neuvottelutilaa dominoi miné ihmisend -positio, joka
sai hinet epdilemédn, haluaako hén tehdd opettajan tyotd. Opiskelija C:n eldméntilanteen
ideaalit komponentit olivat vaikuttaneet hdnen ammatinvalintaansa; syy hakeutua opetta-
jankoulutukseen juontui opiskelija C:n tarpeesta kompensoida eldmaissd koettuja vadryyk-
sid.

[...] yks syy siind taustalla miks md oon halunnu aikasemmin olla opettaja on
se, et md oon saanu olla sielld luokan edessd ja kaikki on kuunnellu mua. Ku
on koulukiusaamistaustaa ja huonoja ihmissuhteita, niin vitsit se on ollu ma-
keeta, et md saan olla siel edes ja kaikkii kitnnostaa mun asiat [...] et on tullu
kuulluks.

Mind ihmisend -position vahva déni vaikutti mind opettajana -positioon ja sai opiskelija C:n
tarkastelemaan koulutodellisuuden ilmi6itd pitkdlle hédnen henkilokohtaisen situaationsa
vérittdmand. Mind ihmisend -position kautta opettajan tyd sai merkityksié, joiden myd&ta
opiskelija C ei kokenut haluavansa alalle. "Ehké se tympii siind, kun koulussa on nykyéén
tosi paljon tyorauhaongelmaa ja timmostd. Ehka on silleen et no mé en tuu endd kuulluks
tadlla.” Maisteriharjoittelu vahvisti opiskelija C:n pditostd olla hakeutumatta alalle.
”Jotenkin se oli vihén noitten pienten kanssa, et kun sitd kunnioitusta ei oo opettajaa koh-
taan. Mun mielesti se ois tosi tirkedd [naurahtaa], mulla on kaikki ihmissuhteet sillaiten et
mi vaadin sen kunnioituksen, ni sitte jos ois joka pdivd tdissd semmoses ymparistds mis
sitd ei 00.” Opiskelija C:n opettajaidentiteetin neuvottelu ilmentdd henkildkohtaisten koke-
musten merkitystd ammatillisuuden tulkinnassa. Opiskelija C koki opettajan tyon raskaaksi
oman eldmaéntilanteensa lépi tarkasteltuna. “Ei sitd jaksa. Tietenkin voi esittdd, mut se vaan
vaatii niin paljon voimavaroja ylipaitién, opettajuus. ” Opiskelija C:n mind ihmisené -posi-
tion dominanssi ei antanut muille positioille tilaa tulla kuulluiksi ja reflektoiduiksi, eiké se
tullut kyseenalaistetuksi, jotta mind opettajana -positio olisi saanut vahvistusta.

Opiskelija D:n mind opettajana -positio pitdé siséllddn voimakkaan ideaalisen latauksen
ja kuvan opettajan tyostd. Kuva syntyi jo lapsuudessa. [...] mi olin ihan pienest pitden
aina unelmoinu opettajan tyost. M aina opetin mun vanhempia ja isovanhempia [...] et ma
olin ns. siind taululla mind opetin kaiken nikoistd siind oppilaille.” Opettajan tyo selkedni
opettaja opettaa -kuvana lujittui Opiskelija D:n omien koulukokemusten my6td. Mind opet-
tajana -positio perustui vahvoille mielikuville omien lapsuuden koulukokemusten pohjalta
ja muodostui selkedksi ddneksi opiskelija D:n opettajaidentiteetin neuvottelutilassa. [...]
mul on semmoinen muistikuva, et silloin ne opettajat oikeesti opetti [...] joka ikisessé luo-
kassa missd mé olin niin oli tydskentelyrauha, kaikki kuunteli opettajaa, kunnioitti opetta-
jaa [...] se loi mulle sitd mielikuvaa, et vitsit tdd ois upee ammatti ja vahvisti sitd, et mé
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haluan menné opettajaks.” Mind opettajana -positio joutui pyorteilyyn opintojen aikana,
kun mielikuvat sen rakennusaineksina kohtasivat todellisuuden. “Eniten huomas sit sijais-
taessa [...] et enhdn mé ollenkaan melkein kerkee opettamaan. T4 on pelkéstdén titd ryh-
min hallintaa [...] et ehkd huomas et se mikd on se mun intohimoni, niin sitd on yllattdvan
vahdn tdssd tydssd.” Myos D:n minéd ihmisend -positio toi oman pydrteilynsd neuvotteluti-
laan. ”Kuvailisin itteeni semmoseks, joka haluu miellyttdd myos muita ja ma haluan, ettd
kaikki tykkdid musta [...] td4 ammatti on aika raakaa [...] ja se vie ehké niin paljon mun
ajatuksii et apua, ettd jos joku ei ollukaan tyytyvéinen [...] tdhdn mun tapaan opettaa.”
Mind opettajana -position vahva idealistinen lataus siitd, mitd opettajan ty6én kuuluisi olla,
ja mind ihmisend -positio eivét tukeneet toinen toisiaan, vaan saivat yhdesséd aikaan epii-
lyksen opiskelija D:n opettajaidentiteetin neuvottelutilassa. Kolmas vahva &éni neuvottelu-
tilaan tuli D:n situationaalisuuden ja ulkoisen minéd-position kautta. Opiskelija D:n puolison
korkealle arvostettu professio sai opiskelija D:n peilaamaan omaa ammatillista identiteet-
tifddn ja padttdmadn, ettd ei halua alalle. [...] ehkd itekin haluan véhidn semmosta [...]
enemmaén voisko sanoo siistid tyOti tai semmost puhdasta hienoa ty6ta.”

Opiskelija E:n opettajaidentiteetin neuvottelutilaa hallitsivat ja ristiriitaa loivat ulkoiset
mind-positiot. Omat lapsuuden muistot saavat opiskelija E:n kaipaamaan jotain kauan sit-
ten itse oppilaana koettua, ja muistot luovat painetta E:n mind opettajana -positiolle.

[...] omat kouluajat ja koulukokemukset [...] ne ndyttiyty mulle vihdn sem-
mosena jonain kulta-aikana, joka ei palaa. Et ikddn kuin sillon ois ollu kaikki
helpompaa, kun nyt opettajana [...] voisinpa md olla semmosessa ympdris-
tossd opettajana, kun mitd oon ollu sillon, mitd md oon ndhny jotenkin mun
opeissa.

Opiskelija E:n mind opettajana -positio on tdynné epdilystd nykyisen koulutodellisuuden
adrell4, johon lapsuuden kokemukset eivét tuo tukea ja saavat hdnet epdilemién uralle siir-
tymistd. Opiskelija E:n opettajaidentitectin neuvottelutilassa mind opettajana -positio on
mydos ristiriidassa mind ihmisend -position kanssa ’[...] ne asiat mitd on kuullu sieltd kou-
lumaailmasta [...] et pitds olla semmonen superihminen, etté siel parjdd, semmonen, joten-
kin véhédn niin kun velho siind opettamisessa ja semmonen, joka pystyy mihin vaan, ja
jotenkin kestdd sen paineen [...] mi en oo semmonen ihminen.” Opiskelija E:n mind opet-
tajana -positio joutui pyorteilyyn ulkoisten mind-positioiden kanssa my6s, kun opiskelija E
vertasi itsedédn alalla oleviin ystiviinsd ja opiskelutovereihinsa, joilla on suuri motivaatio
opettajan ammattiin, mutta jotka ovat uuvuttaneet itsensa tyossdin: [...] et ndi tyypit, joil-
la on ihan hirveen iso motivaatio, jotka haluaa tehi sitd tyotd, jotka on aatellu et td4 on mun
elaménty0, niin on silleen noin rikki, niin entés sit jos mua ei ees kiinnosta?” Opiskelija
E:n mind ihmisend -positio ja mini opettajana -positio joutuivat suureen ristiriitaan opiske-
lija E:n miettiessd, mitd hén eldmiltd haluaa.

Et ehkd mulle tulee semmonen arvoristiriita siind, et md en koe et se koulu ois
mun arvoja vastaan tai se tyo ois mun arvoja vastaan, vaan semmonen ettd
kenet md laitan etusijalle [...] Oispa kiva eldd tid yks ainutkertanen eldmd
silleen [...] et md saisin tehtyd asioita, jotka musta tuntus hyvdltd [...] Ehkd
md oon pddtyny siihen et se, md kuitenkin arvostan sitd, ettd myos md voin
hyvin, ettd md pystyn tekee niit asioita muitten eteen.
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Toisaalta opiskelija E arvostaa opettajan ammattia, mutta vastassa ovat hdnen henkilékoh-
taiset tarpeensa ja unelmansa. Mind opettajana -position déni opettajan tyOsti itsedén uhraa-
vana ja omat tarpeensa unohtavana ihmisend sai mind ihmisend -position valtaamaan neu-
vottelutilan ja tekemédn johtopadtokset.

Pohdinta

Tassd artikkelissa esitimme, ettd opettajankoulutuksen keskeisin tehtdvd on opettajaksi
opiskelevien sivistysprosessin tukeminen, jota holistinen opettajankoulutuksen orientaatio
voi tukea tunnustamalla opettajaksi opiskelevien henkilokohtaisen identiteetin keskeisen
merkityksen opettajaidentiteetin rakentumisessa. Henkilokohtaisen identiteetin tirkeéd rooli
oli ndhtévissd my0s aiemmassa tutkimuksessamme (2021), jossa seurasimme noviisiopetta-
ja Saran (pseudonyymi) ensimmdisen tydvuoden opettajaidentiteetin rakentumista miné-
positioiden neuvotteluiden kautta. Tutkimuksemme paljasti, ettd monet Saran ammatilliset
miné-positiot integroituivat ensimmaéisen vuoden aikana luontevasti hdnen opettajaidenti-
teettiinsd, esimerkiksi mind pedagogina-, mind tyOyhteison jdsenend- tai mind opetuksen
orkestroijana -positiot. Sen sijaan jénnitteitd ja ristiriitoja koko ensimmdéisen lukuvuoden
aikana aiheutti mind ihmisené -positio, joka valtasi useasti neuvottelutilaa ja herétti Sarassa
epdilyksid hinen ammattiaan kohtaan. Tuloksissamme néyttiytyy lisdksi se, miten opetta-
jaksi opiskelevat tulkitsevat opettajankoulutusta ja opettajan tyotd situationaalisuutensa
kautta.

Opettajaksi opiskelevien henkilokohtaisen identiteetin tirkeyttd opettajankoulutuksessa
on painotettu useissa tutkimuksissa (ks. esim. Alsup, 2005; Klein, 2008; Bukor, 2015) ja
holistisen opettajankoulutuksen elementteji on esitelty eri tutkijoiden toimesta. Esimerkiksi
Korthagen (2017) kuvaa opettajuuden rakentumista sipulimallin avulla, jossa rakentumisen
tasot ovat ympdristd, toiminta, kompetenssi, uskomukset, identiteetti ja eldméntehtiva.
My6s Bukor (2015) painottaa henkilokohtaisten eléménkokemusten analysointia opettajan-
koulutuksessa, koska opettajan identiteetin kehittymiseen vaikuttavien tekijéiden kirjo ulot-
tuu laajalle.

Pohdimme seuraavaksi holistisen opettajankoulutuksen oikeutusta opettajankoulutuk-
seen kohdistuvien keskustelujen ja sivistysprosessin tukemiseen kytkeytyvén teoria-kdytan-
tosuhteen, reflektion ja itsekasvatuksen tarkastelun kautta. Liséksi tuomme esille sivistys-
prosessiin yhdistyvin viisauden tukemisen, johon henkilokohtainen identiteetti nivoutuu.
globaaleihin ongelmiin ja lopulta sithen, mihin kasvatuksella ja koulutuksella tulisi pyrkié.
Esimerkiksi Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (KARVI) tasa-arvoa koskevassa
selvityksessd (2021) esitetdén, ettd opettajaksi opiskelevien kaikkiin opintoihin tulisi sisil-
tyd tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden teemoja. Tulevien opettajien tulee olla rakentamassa
koulujen toimintakulttuuria siten, ettd kukaan ei tule ohitetuksi tai loukatuksi ”sukupuoli-
sen ilmaisun, kulttuurisen tai kielellisen taustan, terveydentilan, seksuaalisen suuntautumi-
sen, vammaisuuden tai muuhun henkil66n liittyvén syyn vuoksi (Saarinen ym., 2021). Kii-
lakoski, Pekkarinen ja Haapakorva (2022) muistuttavat, ettd yhteiskunnallisten rakenteiden
vaikutusta ei saa sivuuttaa koulua koskevissa keskusteluissa. Edelleen on keskeistd ymmar-
tdd koulutuksen dekontekstualisaatio eli se, miten oppimisesta puhutaan ilman historialli-
sesti, yhteiskunnallisesti, kulttuurisesti, sosiaalisesti ja institutionaalisesti maérittynytta toi-
mintaympdristdd (Simola, 2015). Kontekstien ymmartdminen on oleellista, koska ne teke-
vit ndkyviéksi todellisuuden kompleksisuuden ja arvaamattomuuden ja estdvét pakenemi-
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sen yksinkertaisuuksiin. Edelleen olisi tdrkedd ndhdéd ilmenevén taakse myos koulutuspo-
liittisissa kysymyksissé ja huomata laajemmin, mitd yhteiskunnassa ja koulutuksessa tapah-
tuu. Esimerkiksi Vérrin (2018) mukaan on valttdimétontd ymmaértid, miten kritiikittomasti
sisdistimme OECD:n talouskasvua tukevat suositukset ilman, ettd huomioimme niihin
perustuvat ideologiat ja valtasuhteet. Liséksi kasvatuksesta ekokriisin aikakaudella kirjoit-
tanut Virri (2018) muistuttaa, ettei opettajankoulutus voi sulkea silmidin ekologisen tietoi-
suuden tirkeydeltd osana kasvatuksen, hyvin eldmén ja sivistyksen kysymyksid. Hén
perddnkuuluttaa eettistd toimintakykyéd epdselvdssd ja monimutkaisessa todellisuudessa,
joka edellyttdd yksilon sisdistynyttd eettisyyttd, empatiaa ja henkilokohtaisesta vastuusta
tietoista moraali-identiteettid.

Valtioneuvoston asetuksessa todetaan, ettd opettajankoulutuksen erityisend tavoitteena
on “antaa opiskelijalle valmiudet itsendiseen toimintaan opettajana, ohjaajana ja kasvattaja-
na” (Valtioneuvoston asetus 794/2002). Mitd itsendinen toiminta tarkoittaa tdssi ajassa, jos-
sa maailman tila edelld kuvattuine monimuotoisine ilmidineen asettaa opettajankoulutuk-
selle uudenlaista haasteellisuutta ja velvollisuutta? Miten opettajiksi opiskelevien kykya
ymmartda ja vastata yhteiskunnallisiin ongelmiin, my6s maailmanlaajuisesti, voidaan opet-
tajankoulutuksessa parhaiten tukea?

Tassd artikkelissa vastauksemme on opettajankoulutuksen kyky tukea opettajaksi opis-
kelevien sivistysprosessia. Sivistysprosessissa on kyse kriittisen kasvatusajattelun vahvista-
misesta (Vérri, 2018) ja se pitdd sisédllddn niin tiedollisen, eettisen kuin yhteiskunnallisen
ajattelun tasapainon (ks. Miettinen, 2020). Adorno (1997; Matthies, 2012) varoittaa puolisi-
vistyksen sudenkuopasta, jolla hin viittaa konformismiin eli sopeutumiseen seké jaykkaian
ajatteluun, josta puuttuu kriittinen etéisyys olemassa olevaan. Puolittain sivistynyt ihminen
ei kykene analysoimaan vallitsevia olosuhteita kriittisesti vaan toimii sopeutuen olemassa
olevaan. (Matthies, 2012, s. 194—-195.) Nain ajatellen sivistys on itsendistd toimintaa, jossa
on kyse “laajemmasta lukeneisuudesta, kriittisyydestd (myds omia uskomuksia kohtaan) ja
avoimuudesta tarkastella asioita toisin sekd pyrkimyksesti ymmaértdd aina syvemmin, ei
siis vain oletettujen parhaiden kdytdnteiden (best practices) kerddmisestd” (Hakala & Kuja-
la, 2023).

Jotta opettajankoulutuksessa voidaan tukea opettajaksi opiskelevien sivistysprosessia,
opiskelijoiden henkilokohtainen identiteetti on otettava vakavasti ja opiskelijoiden on saa-
tava mahdollisuus itsekasvatukseen, jossa reflektio on keskeisessd roolissa (ks. Saari,
2022). Téssd tutkimuksessa itsekasvatus tarkoittaa henkilokohtaisesta identiteetistd nouse-
vien uskomusten Kkriittista tarkastelua. Voidaan pohtia esimerkiksi sitd, miten uskomukset
rajaavat ja mahdollistavat maailmassa vallitsevien ilmididen tarkastelua, syvemmén ja
kriittisemmén ymmaérryksen saavuttamista sekd vuoropuhelua niin teorian kuin kadytdnnon
kanssa. Tamé korostuu entisestddn Kuusiston ja kollegoiden (2022) tutkimuksen valossa,
jonka mukaan valtaosan suomalaisten opettajaksi opiskelevien eliménpddméirdéd leimaa
itsekeskeinen profiili. Tdmi tarkoittaa sitd, ettd opiskelijoiden orientaatioissa painottuu
henkilokohtaisuus, esimerkiksi oma onnellisuus ja mukava eldmi. Kuusiston ja kollegoiden
(2022) tutkimuksen mukaan korkeakouluopiskelijoiden keskeisiin tavoitteisiin tulisi sisél-
tyd oman edun tavoittelun ylittdminen, jotta olisi mahdollista esimerkiksi kasvaa kohti
yhteiskunnallista vastuunottoa.

Yksi mahdollinen tulokulma opettajiksi opiskelevien itsekasvatuksen tukemiseen on
reflektion ymmaértdminen laajemmin kuin vain tietynlaisena toiminnan tarkasteluna. Bies-
tan (2019) mukaan reflektio on muuttunut epdmaéraiseksi hokemaksi, formaaliksi proses-
siksi, jonka ajatellaan itsestddn tuottavan esimerkiksi kriittisyyttd (Poulter & Kavonius,
2023). Biesta kritisoi perinteistd “reflektoi mitd olet oppinut” -orientaatiota, koska hénen
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mukaansa se vetdd opiskelijat pois toiminnasta sen sijaan ettd kutsuisi toiminnan aérelle.
Héan perdinkuuluttaa reflektion roolia toimintaan palauttamisen keinona, joka sitouttaa
kysymykseen ”mitd minun tulisi pohtia?”. Biesta kayttdd kisitetti eksistentiaalinen reflek-
tio, jossa reflektio ndhdéén keskusteluna tilanteen kanssa. Reflektion tavoitteena on saattaa
yksilé huolellisesti pohtimaan tilannetta ja kysymédan, “miten olen olemassa tilanteessa?”.
(Biesta, 2019.) Opettajankoulutuksessa tulisi mahdollistaa keskustelu tilanteiden kanssa
siten, ettd opettajaksi opiskelevat kykenisivdt vuoropuhelun kautta ymmértiméan, miten
heiddn uskomuksensa méérittavat heidin tulevaa professiotaan ja sitd, mistd opettajuudessa
on kyse ja mitd varten se on olemassa (vrt. Poulter & Kavonius, 2023). Ehdoksi Biesta
(2019) asettaa kielen, kisitteet ja teoriat, jotka auttavat hahmottamaan tilannetta tietylld
tavalla. Jos meilld ei ole resursseja, emme Biestan mukaan nde mitddn, koska luotamme
vain omiin tutkimattomiin olettamuksiimme. Témén artikkelin kontekstissa tutkimattomat
olettamukset ndhdddn synonyymisina opiskelijoiden uskomusten kanssa. Ndin ymmarretty-
ni eksistentiaalinen reflektio kutsuu kédéntyméén myds kohti henkilokohtaista identiteettid
ja situationaalisuutta ja ndkemaién, miten ne avaavat ja rajaavat tilanteissa olemista, niiden
ndkemistd ja ymmértimista.

Eksistentiaalisen reflektion kautta my0ds opettajankoulutukseen maailmanlaajuisesti liit-
tyvin teorian ja kdytdnnon kohtaamattomuuden ongelma saa uuden merkityshorisontin:
opettajankoulutuksen eri opintojaksojen teoria ei ole ulkoapiin tulevaa tietoa, vaan se aut-
taa kutsumaan ldhelle kdytdntod, auttaa kuuntelemaan sitd ja keskustelemaan kdytdnnon
kanssa (vrt. Biesta, 2017). Toisaalta voimme kysyé, millainen teoria—k&ytintd-suhde hyo-
dyttad opettajiksi opiskelevia parhaiten. Saari (2022) tuo esiin Habermansin tiedonintres-
sien kautta eri tapoja nidhdé teorian ja kdytdnnon suhdetta joko vilineellisend (opettaja esi-
merkiksi hyodyntdd tutkimustuloksia tydssddn), ymmaértdviané (opettaja voi teorian avulla
kehittya kasvatuksellisesti ndkevaksi historiallisen, kulttuurisen ja filosofisen ymmaérryksen
kautta) tai yhteiskuntakriittisené (opettaja voi esimerkiksi muodostaa teoreettisen ndkemyk-
sen oikeudenmukaisesta yhteiskunnasta). Saari korostaa asiantuntijuuden kasvussa myos
kasvatusta koskevien itsestddnselvyyksien kyseenalaistamista, jossa teorian ja kdytinnon
suhdetta méérittdd itsekasvatuksen ihanne: kasvatustieteellinen yliopistokoulutus on paitsi
tiedollisen sivistyksen lisddjd, my0s omien ajattelu- ja tuntemistapojen haastaja pyrkien
muuttamaan ihmisti. Tadssd prosessissa reflektio néyttelee keskeistd roolia. (Saari, 2022.)
Eksistentiaalisen reflektion voidaan ndhdé palvelevan eri teoria—kdytantd-tapojen silloitta-
jana ja itsekasvatuksen vélineend. Sivistysprosessin myOtd voimme antaa opettajiksi opis-
keleville valmiuksia kehittyd professioon, joka vaatii yhd suurempaa Kriittista tietoisuutta
ymmadrtdd, ottaa kantaa, vastata ja osallistua niin yhteiskunnallisiin kuin maailmanlaajuisiin
ilmiGihin.

Sivistysprosessiin kytkeytyy myds viisauden kisite. Monika Ardelt (2003) maéérittelee
viisauden kognitiivisen, reflektiivisen ja affektiivisen ulottuvuuden integraatioksi. Kognitii-
vinen viisauden ulottuvuus viittaa yksilon kykyyn ymmaértid elaménilmididen ja tapahtu-
mien syvempéd merkitystd. Kognitiiviseen viisauteen sisiltyy esimerkiksi tieto ihmisluon-
non myonteisisté ja kielteisistd puolista, tiedon luontaisista rajoista seké eldméin arvaamat-
tomuudesta ja epdvarmuudesta. Viisauden reflektiivinen ulottuvuus on Ardeltin (2003)
mukaan edellytys viisauden kognitiivisen ulottuvuuden kehittymiselle. Elimén syvempi
ymmartdminen on mahdollista vain, jos ihminen pystyy havaitsemaan todellisuuden sellai-
sena kuin se on ilman suuria vééristymid. Tadmi edellyttdé itsetuntemusta, joka on mahdol-
lista saavuttaa reflektiivisen ajattelun — ilmididen ja tapahtumien tarkastelemisen useista
nikokulmista — harjoittamisen kautta. Reflektiivisyyden kehittyessé itsekeskeisyyden, sub-
jektiivisuuden ja projisointien on mahdollista vdhentyd asioiden todellisen luonteen
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ymmartdmisen lisddntyessd. Ardelt (2003) huomauttaa, ettd reflektiivinen ulottuvuus on
viisauden ratkaiseva osatekijd, koska se edistdd sekd viisauden kognitiivisten ettd affektii-
visten osatekijoiden kehittymistd. Viisauden affektiivinen ulottuvuus sisdltdd esimerkiksi
positiiviset tunteet ja myotédtunnon toisia ihmisid kohtaan. Ardelt (2003) korostaa, ettd vaik-
ka viisauden kolme ulottuvuutta eivét ole toisistaan riippumattomia, ne eivit mydskéén ole
kasitteellisesti identtisid. Esimerkiksi syvemmain todellisuuden ymmartiminen (kognitiivi-
nen ulottuvuus) on eri asia kuin myotitunto ja myotitunnon tunteminen muita kohtaan
(affektiivinen ulottuvuus). Kaikkien kolmen ulottuvuuden on kuitenkin oltava yhtd aikaa
lasné, jotta ihmistd voidaan pitdd viisaana. Stenbergin (1998) mukaan viisaus on nédin méié-
riteltynd persoonallisuuden ominaisuus. My0s Biesta (2015b) korostaa persoonan ominai-
suutta painottaessaan kasvatuksellista viisautta opettajankoulutuksen pdaméérind. Biesta
tdhdentdd opettajankoulutuksen merkitystd opettajaksi opiskelevan ammatillisen subjektifi-
kaation tukemisessa, jossa kyse ei ole siitd, miten viisautta hankitaan, vaan siitd, miten
yksilo voi kehittyd kasvatuksellisesti viisaaksi kyetdkseen tekemién viisaita kasvatukselli-
sia ratkaisuja. Ardeltin (2004) mukaan teoreettinen tai dlyllinen tieto ei voi muuntua viisau-
deksi muutoin, kun yksilén omien kokemusten ja henkil6kohtaisen pohdinnan kautta. Tie-
dolla itsessdin ei siten ole voimaa kdynnistdd myOnteistd muutosta ihmisissi ja maailmas-
sa. Holistisen opettajankoulutuksen orientaation voidaan ndhda palvelevan myds viisauden
kehittymistd huomioimalla opettajiksi opiskelevien henkilokohtainen identiteetti osana
opettajaidentiteetin kehittymistd. Uskomuksien ja niiden kriittisen tarkastelun eli itsekasva-
tuksen merkitys itsetuntemuksen, viisauden keskeisen edellytyksen, kehittymisessd on
oleellista.

Holistinen orientaatio opettajankoulutuksessa voi parhaimmillaan palvella myds
ammattiylpeyden kehittymisté ja siten tulevaan professioon sitoutumista. Yildirim ja Sahin
(2021) liittavat ammattiylpeyteen ammatin kunnioittamisen, myonteiset tunteet, ammatti-
etitkan ja motivaation. Opettajankoulutuksella on siten vastuullinen rooli opettajaksi opis-
kelevien sitouttamisessa professioon ja tétd holistinen opettajankoulutuksen orientaatio voi
osaltaan tukea.
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