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Kohti tietoisempaa ja tavoitteellisempaa
mediakasvatusta — Mediakasvatus osana
varhaiskasvatuksen opettajien tyota ja koulutusta

Saara Salomaa

Lectio praecursoria kasvatustieteen vditoskirjaan Mediakasvatus osana varhaiskas-
vatuksen opettajien tyotd ja koulutusta — Tulkintakehyksend mediakasvatustietoi-
suus, Tampereen yliopistossa 29.9.2023.

Lasten mediakasvatus ndyttdytyy minulle ensisijaisesti arkisiin kasvatustarpeisiin vastaami-
sena. Mediahan on osa arkea, silld valtaosa lapsista esimerkiksi katsoo sddnndllisesti
videoita internetistd ja lastenohjelmia televisiosta (Kanerva ym., 2020) seka kuuntelee heil -
le luettuja satuja (Lerkkanen ym., 2018). Aivan samoin kuin l&hes kaikilla aikuisilla on &ly-
puhelin ja tietokone, ja me seuraamme uutisia ja katsomme elokuvia. Yksittdistapauksia
lukuun ottamatta media on osa arkea meille kaikille Suomessa. Itse asiassa mediat ovat lds-
nd silloinkin, kun niitd ei edes kéytetd: tuttavien kanssa keskustellaan tuoreista uutisista,
lapset leikkivét sarjakuvista tai elokuvista tuttuja suosikkihahmojaan, piirtdvat media-aihei-
sia piirustuksia, pukeutuvat mediahahmoilla kuvitettuihin vaatteisiin tai neuvottelevat
aikuisten kanssa siité, vielakd tille péivélle olisi jéljelld peliaikaa.

Naistd jokapdivdisen eldmén ilmidistd tuntuu kumpuavan enemmén kuin kylliksi kim-
mokkeita mediakasvatukseen. Mitd mediassa on ndhty ja miten se on koettu? Miten mediaa
tulkitaan ja mitd median parissa voisi oppia, oli kyse sitten tiedoista, taidoista tai arvoista?
Millainen mediank&yttd on hyvéksi itselle ja muille ja millainen ei? Entd mitd mediaa voisi
tehda lasten kanssa yhdessd, jotta paistiisiin kokeilemaan myos tuottajan roolia ja tuomaan
lasten oma déni kuuluviin? Ei mediakasvatus pohjimmiltaan sen kummempaa ole.

Niin omasta tydkokemuksesta kuin tutkimuskirjallisuuden perusteella kuitenkin tiedén,
ettd monelle varhaiskasvatuksen ammattilaiselle mediakasvatus on tarkoittanut jotain aivan
muuta kuin minulle. Arkisen ja innostavan kasvatusvuorovaikutuksen sijaan mediakasvatus
onkin koettu esimerkiksi pelottavana, teknisesti vaikeana tai “liian hienona” tavalliselle
kasvattajalle (Kupiainen, 2006; Sommers-Piiroinen & Hemild, 2016). Joillekin ammattilai-
sille ei ole tullut mieleenkéén, ettd mediakasvatuksella olisi mitddn tekemistd varhaiskasva-
tuksen kanssa (Mertala & Salomaa, 2016), ja toiset taas haluaisivat aivan tarkoituksella sul-
kea sen pois (Salomaa ym., 2017).
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Tutkimukseni 1dhtokohtana ovatkin olleet havainnot siitd, kuinka erilaisena mediakasvatus
on eri ammattilaisille ndyttdytynyt. Rinnakkain tdméin epdvarmuuden ja vastustuksen tari-
nan kanssa on nimittdin kulkenut tieto siitd, ettd moni varhaiskasvatuksen ammattilaisista ja
tyOyhteisdistd on hyvinkin innostunutta ja sitoutunutta mediakasvatukseen (esim. Opetus-
ja kulttuuriministerio, 2013; Salomaa ym., 2021). Vaikuttaakin siltd, ettd samaa tyoté teke-
villd, joskus jopa samassa tiimissd toimivilla ammattilaisilla, voi olla keskendén perusta-
vanlaatuisesti erilainen késitys mediakasvatuksesta. Ja jos ei ole yhteistd késitystd media-
kasvatuksesta, sen tavoitteista, keinoista tai edes tarpeellisuudesta, on my0s yhteisen tyon
tekeminen ja kehittdminen hyvin hankalaa.

Varhaiskasvatuksen mediakasvatusta on aiemmin tutkittu erittdin véhén, joten tarkkaa
tietoa sen toteutumisesta Suomessa ei ole. Kuitenkin erilaisista selvityksistd on voinut paé-
telld, ettd toistaiseksi mediakasvatus ei toteudu kattavasti tai tasalaatuisesti (Juutinen ym.,
2021; OKM, 2013; Repo ym., 2019). Tilanne on tdméa huolimatta siité, ettd varhaiskasva-
tuksen mediakasvatusta on kansallisesti tuettu jo 20 vuoden ajan (esim. Palsa ym., 2013;
Rantala, 2011). Mediakasvatuksen ammattilaisena minua on véitostutkimuksen tekemiseen
motivoinut halu ymmaértdd, miten tilannetta voitaisiin tutkimuksen avulla parantaa.

Varhaiskasvatus on moniammatillista tiimityotd. Keskityin vaitostutkimuksessani kui-
tenkin opettajiin, koska varhaiskasvatuslain (L 540/2018) seki kansallisen varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaan he ovat vastuussa toiminnan
suunnittelusta. Opettajan ammatillisen kasvun kannalta keskeisimpid sosiokulttuurisia
oppimisen tiloja taas ovat opettajankoulutus ja ty6 (Leivo, 2010, s.4). Ryhdyin siis tarkaste-
lemaan mediakasvatusta osana varhaiskasvatuksen opettajien ty6té ja koulutusta.

Opettajan tutkintokoulutus rakentaa opiskelijoille kasityksié siitd, millainen opettajan
pitdisi olla ja mitd opettajan tyohon kuuluu (Krzywacki, 2009). Aiemmassa tutkimuksessa
opettajankoulutuksella onkin havaittu olevan vaikutusta siithen, millaiseksi mediakasvatta-
jaksi tuleva opettaja kehittyy (Kotilainen, 2001). Olen itse tisti eldvé esimerkki: En mind
omin pdin keksinyt ajatella mediakasvatusta l[uontevana ja tirkednd osana varhaiskasvatuk-
sen opettajan tyotd. En muistaakseni ajatellut sitd opettajaopintojeni alkuvaiheessa ollen-
kaan. Mutta kévi niin onnellisesti, ettd meille pidettiin silmid avaava, innostava ja lasten
arjesta ammentava mediakasvatuksen luento. Sen jilkeen oli vield mahdollisuus valita
mediakasvatus sivuaineeksi. Mitd enemméin opin mediakasvatuksesta, sitd enemmin
ymmarsin sen merkityksestd ja halusin toteuttaa sitd tyssini lasten kanssa.

Viitostutkimuksessani halusinkin selvittdd, millainen asema mediakasvatuksella on
Suomessa ollut osana varhaiskasvatuksen opettajankoulutusta. Onko se kuulunut yliopisto-
jen opetussuunnitelmien mukaan niiden pakollisten asioiden joukkoon, joita kaikkien vas-
tavalmistuvien opettajien on pitinyt opiskella? Ja jos, niin mitd opiskelijoiden on toivottu
mediakasvatuksesta oppivan?

Tutkintokoulutus suuntaa opiskelijan orientaatiota hénen ty6honsé, mutta on kuitenkin
vasta alku pétevin varhaiskasvatuksen opettajan tyduralle. Siksi péétin tutkia aihetta myds
tyon tekijoitd haastattelemalla. Pdivikodeissa tyoskentelevien opettajien haastattelut olivat
tutkimukselleni tirkeitd, silld ne tarjosivat mahdollisuuden kuulla opettajilta itseltdan
mediakasvatuksesta osana tyotd. Ja titd tutkimusta lukiessa onkin tirkedd muistaa sana
’osa’, jotta mediakasvatus asettuu kontekstiinsa. Varhaiskasvatuksen opettaja on yleiskas-
vattaja (Rusanen, 2007), joten ty0ssd tarvittavaa tietoa ja osaamista on valtavasti. Media-
kasvatus voi opinnoissa ja tydssd olla vain yksi osa muiden joukossa. Tdmaé ei kuitenkaan
tarkoita, ettd mediakasvatukseen perehtyminen olisi turhaa — pdinvastoin. Véitén, ettd mitd
vihemmin aikaa kullekin tyon osa-alueelle on, sitd tirkedmpad on suunnitella niitd tietoi-
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sesti ja tavoitteellisesti. Télloin kiireenkin keskelld kyetddn keskittyméddn olennaiseen, eli
juuri lasten tarpeiden kannalta tdrkeisiin asioihin.

Jotta opettaja voisi suunnitella tietoista ja tavoitteellista mediakasvatuksen pedagogiik-
kaa, hénelld on oltava siihen liittyvid tietoisia késityksid. Tutkimuksessani olen hyddynté-
nyt Sirkka Hirsjarven (1980) kehittimaa kasvatustietoisuuden késitettd. Kasvatustietoisuut-
ta pidetddn tiarkednd kasvatukseen ja sen laatuun vaikuttavana tekijéna, ja sille on tyypillis-
td tietoisuus siitd, ettd toimii kasvattajan tehtéivdssd. Tdémé on kiinnostava ldhtokohta tar-
kastella mediakasvatusta, jonka osa varhaiskasvatuksen ammattilaisista on yksinkertaisesti
sivuuttanut tydssdén.

Kehitin véitostutkimuksessani uuden mediakasvatustietoisuuden késitteen (Salomaa,
2016) Hirsjdrven (1980) mallista inspiroituneena tdydentdmailld sitd erityisesti varhaiskas-
vatuksen ja mediakasvatuksen tutkimuksen pohjalta. Viitostutkimuksessani mediakasva-
tustietoisuus toimii kahdella tasolla: se on paitsi tutkimuksen tulos itsessdén, my6s tulkin-
nallinen kehys, jonka kautta tarkastelen uudelleen opetussuunnitelmatutkimuksen seké
opettajien haastattelujen tuloksia.

Mistd mediakasvatustietoisuudessa sitten on kysymys? Mediakasvatustietoisuus koos-
tuu neljdstid kidsitysten ryhmaistd (Salomaa, 2016): Ensimméisen muodostavat kisitykset
varhaiskasvatuksen medialukutaitoon liittyvisti tavoitteista ja arvopadmaéristd. Toinen ryh-
mistd on ihmiskésitys, johon siséltyvit my0s késitykset lasten oppimisesta, kasvusta ja
kehityksestd. Kolmannen ryhmén muodostavat mediakédsitykset ja neljanteen sisdltyvét
seké kasitykset itsestd mediakasvattajana ettd kdsitykset varhaiskasvatuksellisen vuorovai-
kutuksen ja kasvuvirikkeiden merkityksestéd inhimilliselle kasvulle mediakulttuurissa. Kési-
tykset voivat ihmisen mielesséd olla tiedostettuja tai tiedostamattomia, mutta vasta kisitys-
ten tietoinen prosessointi mahdollistaa niiden tarkastelun ja hyodyntédmisen tavoitteellisessa
tyossd (Hirsjarvi, 1980; Poikolainen, 2022). Kasvatustietoisuuden laatu ilmenee kasvatus-
toiminnassa (esim. Brotherus ym., 2002; Hirsjérvi, 1980), eli opettajan mediakasvatustoi-
minnan taustalla vaikuttaa se, millaisia ja kuinka tiedostettuja kisityksid hénelld nédistéd
aiheista on. Mediakasvatustietoisuus voi ilmeté hyvin eri tasoisena eiké toisaalta kenenkéén
mediakasvatustietoisuus ole tiydellinen tai valmis.

Vaikka huomio kiinnittyy herkésti kdytdnnon tason toimintaan (Mertala & Salomaa,
2016), muodostaa nékyvi toiminta vain osan varhaiskasvatuksen pedagogisesta prosessista
(Alila ym., 2022). Siksi mielestédni mediakasvatustietoisuuden huomioiminen on valttdma-
tontd mediakasvatuksen kehittimiseksi. Malli nimittdin kiinnittdd huomiota siihen, mita
kasvatustoiminnan taustalla tapahtuu ennen kuin varsinaista mediakasvatusta edes suunni-
tellaan — tai jitetddn suunnittelematta. Tadma voi auttaa meité ratkaisemaan myds mediakas-
vatuksen juurruttamisen haasteita kentall.

Ei ole mikddn ihme, ettd mediakasvatuksesta ilmenee ristiriitaisia kdsityksid tai media-
kasvatustietoisuus alalla niyttdd jisentymittomailta. Ensinndkin mediakasvatus on kuulunut
velvoittavasti varhaiskasvatuksen sisélloksi vasta alle kymmenen vuoden ajan. Kyse on siis
melko uudesta tyon osa-alueesta, vaikka paikoittain mediakasvatusta on toki tehty jo vuosi-
kymmenii. Toiseksi mediakasvatuksen kenttdé vaivaa késitteellinen epdselvyys, joka juon-
taa osittain juurensa siihen, miten monitahoisesta ja jatkuvasti muuttuvasta asiasta medias-
sa on kyse. Edes mediatutkijoilla ei ole yhteisymmaérrysté siitd, mitd medialla tarkoitetaan
(Horn, 2007).

Tédmén tutkimuksen tarpeisiin mediaa on kuitenkin mielekkéin hahmottaa mediakulttuu-
risesta ndkokulmasta. Sen sijaan, ettd keskityttéisiin yksittdisiin mediavilineisiin tai -sisél-
toihin, hahmotetaan mediakulttuuri sellaisena yhteiskunnallisena tilanteena, jossa suuri osa
havainnoista on mediavilitteisid ja medioilla on suuri merkitys yksildiden ja yhteis6jen elé-

52 https://doi.org/10.33350/ka. 141130


https://doi.org/10.33350/ka.141130

Kasvatus & Aika 18 (1) 2024, 50-56

méssi (Seppanen & Viliverronen, 2012). Sindllddn tdssd ei ole mitddn uutta, vaan lapsuus
on ollut mediakokemusten vérittdméé jo pitkdén. Median jatkuva muutos on kuitenkin tosi-
asia. Kun mikédn merkittdvd media ei yhteiskunnastamme ole kadonnut, mutta uusia tuote-
taan entisten rinnalle, mediaymparistd laajenee ja kytkeytyy yhd useampiin elimén osa-
alueisiin (Seppénen & Viliverronen, 2012).

Voidakseen kayttdd medioita mielekkéilld tavoilla, olla niiden avulla yhteydessa toisiin
ja saadakseen niisti tietoa, elimyksid ja oman toiminnan kokemuksia lapsi tarvitsee media-
kasvatusta ja sen myotd opittavaa medialukutaitoa. Ja medialukutaito vasta onkin késitteel -
linen suo: pelkdstddn yhdessd medialukutaitotutkimusten katsauksessa (Potter, 2022) 16ytyi
yli 400 erilaista médrittelevdd elementtid medialukutaidolle. Tamaé alleviivaa sitd, ettemme
voi vain huolimattomasti puhua medialukutaidosta ja mediakasvatuksesta, ikddn kuin kaik-
ki késittdisivit ne samalla tavalla.

Kasitteiden kayttokelpoisuuden kannalta on vélttdméatontd, ettd niitd médritellddn tar-
kemmin eri konteksteissa (Palsa & Ruokamo, 2015). Myd6s varhaiskasvatuksen mediakas-
vatus tarvitsee omista ldhtokohdistaan tehtya tutkimusta ja méérittelyd. Olemmekin Pekka
Mertalan (Mertala & Salomaa, 2016) kanssa mééritelleet varhaisvuosien mediakasvatuksen
olevan sellaista tavoitteellista varhaiskasvatusta, jossa osapuolina ovat kasvattajat, kasva-
tettavat ja mediakulttuuri. Kyse ei ole pelkéstd opettamisesta, vaan pedagogiikkaa painotta-
vasta hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonaisuudesta. Mediakasvatusta toteutetaan var-
haiskasvatukselle tyypillisin keinoin esimerkiksi leikkid, tutkimista ja taiteellista ilmaisua
hy6dyntéen. Varhaiskasvatuksen mediakasvatuksen paddméddrdnd on medialukutaidon edis-
tdmisen myota tukea varhaiskasvatuksen kokonaisvaltaisia tavoitteita (Mertala & Salomaa,
2016). Nama tavoitteet Suomessa maérittelee varhaiskasvatuslaki (L 540/2018).

[Imiénéd mediakasvatus kuuluu sosiaaliseen maailmaan, eik sité esiinny riippumattoma-
na ihmisten mediakasvatusta koskevista tulkinnoista. Mediakasvatuksen voi siis sanoa ole-
van sosiaalinen rakennelma eli konstruktio. Sitd ei voi ottaa mikroskoopin alle, palastella
osiin, ja kuvitella voivansa 16ytdd lopullisen totuuden siitd, mitd mediakasvatus on. Sen
sijaan olen pyrkinyt ymmértdméén ilmicté tarkastelemalla sitd erilaisista, mutta keskendén
vuorovaikutuksessa olevista ndkdkulmista.

Viitostutkimuksessani kysyin: millaisena osana varhaiskasvatuksen opettajien tyo6té ja
koulutusta mediakasvatus rakentuu, kun sité tarkastellaan mediakasvatustietoisuuden, opet-
tajankoulutuksen opetussuunnitelmien, tydssd olevien opettajien kisitysten sekd aiemman
tutkimus- ja linjausperustan ndkokulmista? Tulosten mukaan mediakasvatus on tullut osak-
si varhaiskasvatusta, mutta sen toteutukseen ja tavoitteisiin liittyy vield epéselvyyksié.

Mediakasvatuksen toteutumiseksi on todella tarkeaa, ettd varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet selkedsanaisesti velvoittaa kaikki koulutuksen jérjestdjét sitd tarjoamaan. Liséksi
mediakasvatus oli huomioitu kaikissa varhaiskasvatuksen opettajia kouluttavissa yliopis-
toissa lukuvuonna 2014-2015 kdytossé olleissa opetussuunnitelmissa. Néiden opetussuun-
nitelmien mukaan opiskelleet opiskelijat olivat juuri se joukko, joka valmistui ja ldhti ken-
tille suunnilleen yhté aikaa uusien, mediakasvatukseen velvoittavien suunnitelmaperustei-
den voimaantulon kanssa.

Vastavalmistuneilta opettajilta ei kuitenkaan kannata odottaa litkaa mediakasvattajina,
silld mediakasvatuksen rooli oli tavallisesti koulutuksessa kyseisend ajankohtana ollut
todella pieni. Kdvimme l&pi yli 300 pakollista kurssia seitsemén eri yliopiston opetussuun-
nitelmasta, ja vain kaksi kursseista oli omistettu kokonaan mediakasvatukselle. Vaikka jul-
kisessa keskustelussa on usein oltu huolissaan opettajien digitaidoista, tistd tutkimuksesta
kiy ilmi, ettd tieto- ja viestintiteknologisia taitoja on sisédltynyt opintoihin selvésti enem-
min kuin sosiokulttuurisesti painottuvaa mediakasvatusta.
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Mediakasvatuksellisten kurssien tavoitteet opettajankoulutuksessa liittyivét useimmiten las-
ten oppimisen tukemiseen tai kontekstin ymmértdmiseen, mutta laajempia kasvatukseen tai
lasten hyvinvointiin liittyvid tavoitteita kurssiteksteissd oli vahén tai ei ollenkaan. Tama oli
yllittava havainto, kun kysymys on kasvatustieteellisestd varhaiskasvatuksen koulutukses-
ta. Kaikkiaan yliopistojen véliset erot olivat suuria, joten on todennékdisté, etté eri yliopis-
toissa opiskelijoille on tuotettu eri tasoisesti aineksia mediakasvatustietoisuuden rakentumi-
sen tueksi. TAma herdttdd kysyméén, saavatko lapset eri puolilla maata my0s eri tasoista
mediakasvatusta, vaikka varhaiskasvatuksen velvoitteet ovat samat koko Suomessa.

Tutkimuksessa haastateltujen, mediakasvatuksesta kiinnostuneiden opettajien nikokul-
masta mediakasvatus oli normaali tyon osa. Heille saumattomasti muuhun kasvatukseen
sulautunut ja monipuolinen mediakasvatus ndyttiytyi lasten kanssa toimimisen ihanteena.
Opettajien puheessa mediakasvatus myds kattoi opettajankoulutusta monipuolisemmin niin
opetuksen, hoivan kuin kasvatuksenkin alueet. Tdssd aineistossa siis ndyttdytyi pieni mutta
rohkaiseva otos mediakasvatuksen toteutumisesta varhaiskasvatuksen kentélld. Haasteiksi
opettajat kokivat henkiloston mediakasvatusosaamisen riittdiméttomyyden, koko henkilds-
ton mukaan saamisen sekd monipuolisen ja tavoitteellisen pedagogiikan hallitsemisen.
Opettajien tapa kisittdd mediakasvatus yksilotason liséksi koko toimialan kehittdmishaas-
teena kannustaa hyodyntimidn mediakasvatustietoisuuden jasennystd laajemmin esimer-
kiksi tyOyhteisdjen kehittdmisen vélineeni.

On kiinnostavaa, miten epaselvdanid mediakasvatuksen ja sen tavoitteen eli medialukutai-
don suhde néayttiytyi ldpi koko aineiston. Opettajankoulutuksen opetussuunnitelmissa sana
”medialukutaito” esiintyi vain harvoin, ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteista media-
kasvatuksen ja medialukutaidon yhteys ei kdy lainkaan ilmi. Kukaan opettajista ei haastat-
teluissa edes maininnut medialukutaitoa, vaikka toiminnalla oli selvésti siihen liittyvid pai-
méérid. Opettajien puheessa mediakasvatukseen siséltyi lisdksi kaikenlainen toiminta
median parissa, silloinkin, kun siithen ei liittynyt mitdén medialukutaidon tavoitteita, vaan
kyseessd oli vaikkapa vieraan kielen oppiminen YouTube-videoiden avulla. Niin laajasti
ajateltuna mediakasvatus voi olla vaarassa muuttua hahmottomaksi amebaksi, joka tarkoit-
taessaan ldhes mitéd tahansa lakkaa tarkoittamasta mitddn sellaista konkreettista, jota esi-
merkiksi tyoyhteisdssd olisi mielekédstd pohtia ja kehittdd. Toteankin yhtend tutkimukseni
johtopédtoksend, ettd mediakasvatuksen ja medialukutaidon yhteytté pitdisi selkiyttda opet-
tajien mediakasvatustietoisuuden tukemiseksi.

Viitoskirjani on ensimmiinen suomalainen tutkimus, joka kisittelee mediakasvatusta
osana varhaiskasvatuksen opettajien tyotd ja koulutusta. Se tarjoaa nyt uutta tietoa seké
kasvatustoiminnan ettd ammattilaisten osaamisen kehittimisen tueksi. Kannustankin opet-
tajia, opettajankouluttajia sekd varhaiskasvatuksen johtajia ja kehittdjid panostamaan sellai-
sen mediakasvatustietoisuuden vahvistamiseen, joka antaa mediakasvatukselle muuttuvassa
mediakulttuurissa kestdvéin kasvatuksellisen perustan ja huomioi laaja-alaisesti lasten kas-
vun, oppimisen ja kehityksen. Meiddn kannattaa keskittyd aiempaa enemmén siihen, ettd
opettajille rakentuu tietoperustaisia kasityksid lapsista, mediasta ja mediakasvatuksesta.
Nédin voimme kenties vahvistaa opettajien motivaatiota ja kykyd toteuttaa laadukasta
mediakasvatuksen pedagogiikkaa. Silld vastataan lasten tarpeisiin timén piivin ja tulevai-
suuden mediakulttuurissa.
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