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Sokeainopetuksen uranuurtajanaiset ja aitimyytti

Kari Huuskonen

Kun sokeainopetuksen tulosta Suomeen ja samalla ensimmdisen sokeainkoulun pe-
rustamisesta tuli vuonna 1915 kuluneeksi juhlallisesti 50 vuotta, asia huomioitiin
aistivialliskoulujen opettajien ddnenkannattajassa Suomen Aistivialliskoulujen Leh-
dessd 8/1915 ja Braillen pistekirjoituksella ilmestyneessd Suomen Sokeain Liiton
Jdsenlehdessd Sokeain Airuessa 6—7/1915. Lehtien artikkeleissa tarkasteltiin sekd
suomalaisen sokeainopetuksen historiaa ettd kuvailtiin lokakuun 1. pdivind Helsin-
gin sokeainkoululla vietetyn merkkipdivdn juhlallisuuksia. Muistelun kohteena oli-
vat erityisesti sokeainopetuksen uranuurtajanaiset, neidit Mathilda Linsén ja Han-
na (Johanna Maria) Ingman. Keitd nimd naiset olivat ja millaista julkisuuskuvaa
heistd tuotettiin 1910- ja 1920-luvulla? Léihestyn kysymystd arjen myyteistd kdsin
kolmesta ndkékulmasta. Lihtokohtana on ditiyden metafora, joka auttaa syventd-
mddn sisdoppilaitoksessa toimineen naisopettajan sosiaalista vanhemmuutta kris-
tillisend ditiytend, yhteiskunnallisena ditiytend ja marttyyriditiytend.

Kristillinen aitiys kulttuurisen ymmiirryksen vilittijina

Sokeainopetuksen uranuurtajanaisten historia kiinnittyy olennaisella tavalla itsendisyyttd ja
omachtoista elimdi etsivin eurooppalaisen sivistyneistonaisen historiaan. Suomessa tdma
tarkoitti 1800-luvulla alkanutta rakennemuutosta, jonka seurauksena erityisesti sdétyldis-
perheiden tyttiret alkoivat hakeutua kodin piiristd yhteiskunnallisiin tehtiviin ja itsellisiin
palkkatoihin. Yhteiskunnallinen vaikuttaminen kanavoitui aluksi kristillisten yhteisdjen ja
liikkeiden kautta. Suomessa jo pitkdén eldneestd pietismistd ja uudemmasta anglosaksisesta
herdtyksestéd vaikutteita saaneet kristilliset liikkeet eivét tyytyneet vain odottamaan, etti vi-
ranomaiset ldhtisivit uudistusten tielle ja alkaisivat kantaa sosiaalista vastuuta heikompi-
osaisista. Vastuu yhteiskunnallisista ongelmista, otettiin kannettavaksi omakohtaisesti. T4l-
td pohjalta syntyivit myds maamme ensimmadiset diakonissalaitokset ja kaupunkildhetykset
1800-luvun loppupuolella. (Koskenvesa 1992, 23-24.)

Myos kansanopetuksen vired liikkeelle 1ahtd Suomessa 1860-luvun jilkeen avasi naisil-
le uusia mahdollisuuksia yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen. Ensimmaéiset valtion tyttokou-
lut perustettiin 1840-luvulla, ja vuonna 1863 perustettuun Jyvéskylidn opettajaseminaariin
olivat tervetulleita myos naiset. Kansakoulunopettajan ammatin valitsivat etenkin séétylais-
perheiden tyttéret, joilla taloudelliset resurssit kouluttautumiseen olivat paremmat kuin
alemmilla yhteiskuntaluokilla. Opetusala mahdollisti oman toimeentulon ja taloudellisen
riippumattomuuden, mutta sulki samalla pois yld- ja keskiluokkaisen ihanteen kutsumus-
tyostd kotona. Kodin ulkopuolisen tyon ja perheen yhteensovittaminen ei sopinut sen
enempéd sdityldisnaisen kuin nousevan keskiluokkaisen porvarisnaisen ideaan. (Sulkunen
1995, 33-37))

Kansakoulunopettajan ammattikutsumus merkitsi monille naisille hengellistid sitoutu-
mista ty6hon, jonka ymmaértdminen nykypdivén perspektiivistd edellyttdd ilmién kiinnitté-
mistd 1800-luvun uskonnolliseen kieleen ja kdyttdytymiseen. Yhteistd kansanopetusta aja-
neista intressiryhmisté kirkolla oli vield 1800-luvun jélkipuoliskolla vahva auktoriteettiase-
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ma. Sen nidkemykset painoivat paitsi konkreettisessa koulutydskentelyssd, myds lainsda-

dénto-, ohjesdénto- ja komiteatydskentelyssd. (Esim. Vuolle 1992, 85.) Opettajat taas toi-
mivat virallisen koulun tavoitteiden ja ideaalien edustajina lasten ja nuorten parissa. Erityi-
sesti naisopettajia koulittiin sivuuttamaan oma ruumiillisuutensa ja seksuaalisuutensa. Kan-
sakoulunopettajan idea oli olla neutraali ja sovinnainen, kaikin puolin nuhteeton esikuva
oppilaille. (Sulkunen 1995, 33-37; ks. myds Epstein & Johnson 1998, 131-150.)

Vuonna 1865 perustetun, maamme ensimmadisen sokeainkoulun Blindanstalten i Helsing-
fors johtajatar Mathilda Linsén (1831-1872) toimi aistiviallisopetuksen tavoitteiden ja
ideaalien toteuttajana kasvatustyOssddn. Linsén sai opettajapitevyytensd isdnséd, kaunopu-
heisuuden ja runotaiteen professorin Johan Gabriel Linsénin opastuksella ja myéhemmin it-
se opiskellen sekéd toimimalla muun muassa tuntiopettajana Helsingin tyttokoulussa. So-
keainopetukseen Linsén tutustui kansakoulujen tarkastajan Uno Cygnaeuksen kehotukses-
ta. Linsén matkusti valtiolta saamansa apurahan turvin Eurooppaan 1860-luvun alussa ja
tutustui opintomatkansa aikana useisiin eurooppalaisiin sokeainkouluihin ja niiden opetuk-
seen. Ndiden kokemusten pohjalta rakentui my6hemmin myds ensimméisen sokeainkoulun
opetussuunnitelma. (Sokeain Airut 6-7/1915; Kuurojen- ja sokeainkoulu 4/1965, 103—104.)

Linsénin opintomatka merkitsi aistiviallisten lasten opettajakoulutuksen liikkeelleldhtoa
Suomessa. Aistiviallisopetus, mitid nimitystd pedagogit alkoivat kéyttdd yleisesti 1880-lu-
vulta ldhtien sokeiden, kuurojen ja tylsdmielisten opetuksesta, oli Suomessa vield 1860-lu-
vulla uusi asia. Muualla Euroopassa erityisesti sokeiden ja kuurojen opetus oli jo vakiintu-
nut osaksi kansanopetusta. Ulkomailla opiskelusta tai vierailuista ulkomaisissa laitoksissa
ja kouluissa tulikin véhitellen olennainen osa 1800-luvun aistiviallisopettajien virkaan kou-
luttamista. Kéaytinnossé tdma tarkoitti sitd, ettd valtio kustansi aistiviallisopettajien opinto-
matkat ulkomaille ja sitoutti heiddt samalla yleensd loppueldmékseen aistiviallisty6hon.
(Vuolle 1992, 85; ks. my6s Harjula 1996, 48—49.)

Myytti Mathilda Linsénista syntyy

Mathilda Linsénin kohdalla ty6 sokeainopetuksessa jéi kuitenkin monelta osin kesken. Jo
41-vuotiaana kuollut Linsén ehti tydskennelld opettajana ainoastaan alle kymmenen vuotta.
Tastd huolimatta hin jii eldméédn sokeainopetuksen historiaan. Hén nousi tai hénet nostet-
tiin erityisesti 1910-luvulla sokeiden ja heikko-osaisten lasten symboliseksi ditihahmoksi ja
kristillisen laupeudentydn perikuvaksi. Vaikutelma nousee esiin molempien jésenlehtien,
Suomen Aistivialliskoulujen Lehden ja Sokeain Airuen syksyn juhlanumerosta, jossa tunte-
mattomaksi jadvé kirjoittaja kuvailee Helsingin sokeainkoulun 50-vuotisjuhlien kulkua
muun muassa seuraavasti:

Synkkdnd ja kolkkona, kuten useimpain sokeain oma eldmdkin, valkeni loka-
kuun 1 pdivd, jolloin Helsingissd olevat sokeat kello 10 ajoissa aamupdivilld
kokoontuivat vanhalle hautausmaalle kaupunkimme sokeainkoulun ensimdi-
sen johtajattaren, neiti Mathilda Linsénin haudalle hinen muistoansa kun-
nioittamaan. Kun koulun entisistd ja nykyisistd oppilaista kokoonpantu kuoro
oli laulanut pari virsyd virrestd "lTaivaassa, ratki taivaassa", puhui johtaja
Kyosti Sipild, laskien samalla seppeleen, seuraavaa: "Tdmd aamuhetki on
ohjannut askeleemme hiljaiseen kalmistoon, vainajien leposijoille. Olemme
tddlld rauhan paikassa. Tdmd on muistojen kdtko, timd kalmisto, monien
suurten ja kauniitten, innostavien muistojen paikka. Tdnne on peitetty maalli-
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set jadnnokset monen sellaisen kansalaisen, joka on suuria kansamme hyvik-
si tehnyt. Tdnne on vuosien kuluessa vaeltanut ja vaeltaa epdilemdttd vasta-
kin suuria kansalaisryhmid kiitollisina viettdmdcdn jonkun nurmen alla nukku-
jan muistoa. Tddlld on hautoja, joita moni pddkaupunkiin kaukaakin tullut on
tahtonut ndhdd ja ainakin hetkisen sen ddressd mietteissddn viivihtdd. Nyt on
meitd tddlld vain pienoinen joukko ja me olemme pysdihtyneet ddreen kum-
mun, johon kai useimmat tdissd kalmistossa kdvijit eivit liene huomiotaan
kiinnittineet;, hyvd, jos ovat nimet vaatimattomasta kivestd lukeneet. Mutta
meistd, tdssd nyt seisovista, eiko tunnu nyt melkein tdltd: Riisu kenkdsi jalois-
tasi, silld paikka, jossa seisot, on pyhd. Silld timdn kummun alla uinuvat
maalliset jadnnokset oman ditimme. Enhdn liikoja sanone! On ndet isid ja on
ditejd meilld, jotka eivdt ole sitd verisiteiden lain mukaan, mutta jotka eivit
sen vihemmin ole isid ja ditejd meille. Ei ollut hén, tdmd nurmen alla nukku-
ja suuri tavallisen maailmallisen mittakaavan mukaan, mutta héin oli suuri
toisenlaisen arvion jilkeen. Hineen voi sovittaa sanat sen miehen, joka arvot
on oikein arvioinut: "Joka teistd tahtoo suurin olla, hin olkoon niinkuin se,
joka palvelee." Mathilda Linsén tahtoi tehdd palvelustyotd Suomen sokeain
hyviksi. Ja siten hdn tuli suureksi. Hdn tahtoi holhoa niitd pienimpid, jotka
sithen asti olivat unohdettuina saaneet pdividnsd viettdd. Siten hdnestd tuli
Suomen sokeain diti. (Sokeain Airut 6-7/1915; Suomen Aistivialliskoulujen
Lehti 8/1915, 118-119.)

Lehtikirjoitus ja siind lainattu johtaja Kyosti Sipildn haudalla pitdimé puhe kantavat useita,
jopa vastakkaisia merkityksid. Kirjoitus avaa mahdollisuuksia tarkastella sokeainkoulujen
ja sokeainopetuksen uranuurtajien toimintaa ja henkilokuvaa seké historiallisella ettd myyt-
tiselld tasolla, mutta luo myds nédiden tulkintatasojen viélille jannitteen.

Sokeainkoulut olivat sisdoppilaitoksia toisin kuin tavalliset kansakoulut. Niin ollen
myos niiden toimintaan omaksuttiin alusta alkaen perinteisesti kodeille kuuluneita kasva-
tustehtdvid. Opettajien ja kasvattajien suhde lapsiin ei kuitenkaan perustunut biologiseen
vaan sosiaaliseen vanhemmuuteen, mikd synnytti perhe- ja sisdoppilaitosinstituution vélille
symbolisen perusristiriidan. Se emotionaalinen suhde, joka vallitsi aikuisten ja lasten valilld
Mathilda Linsénin johtajakaudella, on monessa mielessd tiedon ja historiallisen kokemuk-
sen ulottumattomissa. Kydsti Sipildn puheesta voi tulkita vain hinen omalle aikakaudelleen
ominaisia kasityksié sosiaalisesta ja emotionaalisesta vanhemmuudesta.

Muistitietoaineistot tai kirjalliset 1&hteet eivét kerro, kuinka suosittua tai yleistd kdymi-
nen Mathilda Linsénin haudalla oli ollut ennen vuotta 1915. Oliko rituaalinen muistohetki
Linsénin haudalla ainutkertainen tapahtuma vai vuosia kestényt tapa? Helsingin sokeain-
koulun juhliessa vuonna 1965 sokeainopetuksen satavuotisjuhlia haudalla kdynnin traditio
tunnettiin, mutta tuolloin kukkalaitteet laskettiin vain kansakoululaitoksen "isdan" Uno Cyg-
naeuksen ja sokeainkoulun entisten johtajien Hanna Ingmanin ja Kydsti Sipildn haudoille
(Kuurojen- ja sokeainkoulu 4/1965, 95-96). Miksi Mathilda Linsén puuttui joukosta? Oli-
ko kyse jonkinlaisesta kielipoliittisesta kannanotosta? Suomen- ja ruotsinkieliset sokeain-
koulut olivat eriytyneet Helsingissd 1960-luvun puolivéliin tultaessa lopullisesti toisistaan
ja Mathilda Linsén edusti tavallaan ruotsinkielisen sokeainopetuksen historiaa (Tsokkinen
1988, 247). Ehkd Linsénin symbolinen merkitys ei ollut endd Helsingin sokeainkoululle
tarked. Esiin haluttiin nostaa pikemminkin niitid sokeainopetuksen uranuurtajia, jotka loivat
pohjaa nimenomaan suomenkieliselle opetukselle Helsingissé.

Mathilda Linsénin haudalla, Hietaniemen hautausmaan kolmannessa korttelissa, viiden-
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nessé linjastossa lappeellaan makaava harmaa hautakivi kertoo kuitenkin edelleen siité, ettd
paikka on joskus ollut merkityksellinen. Muistomerkki on Linsénin entisten oppilaiden sin-
ne lahjoittama ja sen kylkeen on kaiverrettu apostoli Paavalilta lainatut mieleen painuvat
sanat: "Kristus on minulle elima4, ja kuolema on voitto."

Hautakiveen kaiverretussa kirjoituksessa tiivistyvit paitsi 1800-luvun suomalaisen
evankelis-luterilaisen kristillisyyden myds aistiviallisopetuksen perusajatukset. Jeesuksen
uusintama jumalakuva ja Uuden Testamentin pelastusteoria muodostivat aistiviallisopetuk-
sen kivijalan. Aistiviallisten opetuksessa ja kasvatuksessa nihtiin samoja piirteitd kuin Jee-
suksen toiminnassa: hén auttoi tienvarrella kerjddvid kuuroja, sokeita ja rampoja. (Harjula
1996, 67, 87.) Niin ikddn aistiviallisten kouluihin liitettiin kristillistd symboliikkaa ja kerto-
muksia niiden erityisestd suhteesta kristilliseen kotiin (Suomen Aistivialliskoulujen Lehti
1/1899, 11-12).

Ajatus sokeainkoulusta kristillisend "kotina" perustuu symbolisaatioon. Kaikissa kulttuu-
reissa ihmiset ilmaisevat symbolisia merkityksid erityiselld metaforakielelld. Metaforat eli
kielikuvat mahdollistavat puhumisen yhdestd asiasta tavalla, johon sisiltyy jokin toinen
merkitys ja kayttotarkoitus. (Anttonen 1999, 35.) Esimerkiksi kristillinen "koti" on metafo-
ra, jonka keinoin on mahdollista ylittdd ne etniset, sosiaaliset tai muut luokitukset, jotka
erottavat ihmisid ja liittdvét heiddt symbolin nimedmén paikan tai kohteen jéseniksi.

Kristinuskon opetuksiin nojautuen aistiviallisopetuksessa ldhdettiin liikkeelle siitd, ettd
aistiviallinen oli vammastaan huolimatta Jumalan kuva. Aistiviallisopetuksen puolestapu-
hujat pyrkivét eroon vanhatestamentillisesta kostoteoriasta ja korostivat aistiviallisten jou-
tuneen tilaansa tiysin ilman omaa syytddn. Kysymystd synnin palkasta pidettiin vammai-
suuden yhteydesséd asiaankuulumattomana. Aistiviallisopetuksessa ei kuitenkaan voitu si-
ndllddn "parantaa" aistiviallisia ndkeviksi ja kuuleviksi, minkd vuoksi sen pddmielenkiinto
kohdistui siihen, miten aistiviallisuuden mukanaan tuomia rajoituksia ja ongelmia voitiin
kompensoida kasvatuksen ja opetuksen avulla. Alkuvaiheessa tavoitteet tosin jdivét vield
vaatimattomiksi, ja opetuksen luonne oli ldhinni hengellistd. Léhtdajatuksena oli kristin-
opin mukainen nikemys siitd, ettd vammaiset ihmiset olivat tuonpuoleista elaméi varten
luotuja, Jumalan omakseen valitsemia. Karsimystd seuraisi myohemmin palkinto taivaassa:
sokeat saisivat ndkonsa ja kuurot kuulisivat. (Harjula 1996, 67-68.)

Sokeainkoulujen evankelis-luterilaisella uskonnon opetuksella pyrittiin alusta alkaen
heréttdméén rakkaus Jumalan sanaan ja kddntdmiin sokeiden huomio arkisista murheista
tuonpuoleisiin kysymyksiin. Tamé padmaird ndkyy myos vuonna 1865 toimintansa aloitta-
neen Helsingin sokeainkoulun opetustavoitteissa. Mathilda Linsénin perustaman sokeain-
koulun johtoajatus kuului: "Kristilliselld kasvatuksella ja opetuksella tuli kehittdd sokeiden
sielunkykya ja sopivalla hoidolla vahvistaa heiddn ruumiinvoimiaan ynné valmistaa heille
siten onnellisempi elinasema ja suunnata heidén katseensa kohti iankaikkisuutta." (Tsokki-
nen 1984, 22.)

Sokeainkouluissa raamatunhistoria muodosti uskonnonopetuksen ytimen, vaikka ope-
tuksessa ei uskonnon osa-alueita erotettu jyrkésti toisistaan. Opiskelu aloitettiin jo alaluo-
killa. Raamatunhistorian tavoitteena oli antaa perusvalmiudet Raamatun tekstien ymmaérta-
miselle, mikd nékyykin usein myds kiytetyssd symboliikassa. Erityisesti Kristuksen kisite
on keskeinen. Vaihtamalla sanan "Kristus" tilalle toisen Kristusta symbolisoivan késitteen
"kérsimys" paddsemme ldhemmds sitd uskonnollista kielenkéyttdd, jossa vammaiset halut-
tiin samastaa Kristukseen. Samalla my6s Mathilda Linsénin hautakiven kylkeen kaiverrettu
kirjoitus "Kristus on minulle eldm4, ja kuolema on voitto" saa tdhén yhteyteen kiinnitettyné
uuden merkityksen (Kéarsimys on minulle eldm4, ja kuolema on voitto). Se ei vain muistut-
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tanut Mathilda Linsénin uskosta eldméén Kristuksessa vaan antoi myos kéarsimykselle Kris-
tuksen kasvot ja lupauksen sokeille iankaikkisesta eldmastd Jumalan valtakunnassa.

Hautakirjoitusta voikin tulkita siten, ettd sithen kaiverrettu karsimys-metafora kertoo
symbolisella tasolla siitd, millaisena ditthahmona Mathilda Linsén halusi jaddd muistetuksi
tai millaisena &itind hénet ehkd haluttiin muistaa. Kun kiveen kaiverrettua luonnehdintaa
Mathilda Linsénin persoonasta peilaa Kydsti Sipildn vuonna 1915 pitdméén puheeseen Lin-
sénin haudalla, hautakiveen kaiverrettu muistokirjoitus on toteuttanut itse itseddn. Sipildn
muistelupuheesta vilittyy mielikuva naisesta, joka uhrasi eldminsé kutsumustyolle kristilli-
selld vakavuudella. Puhe ei kuitenkaan kerro mitdén historiallisesta Mathilda Linsénista
historiallisena henkiloni. Se on pikemminkin Kydsti Sipildn oma fiktiivinen tulkinta, johon
hén projisoi niitd tuntoja ja késityksid, joita toivoi Linsénin ohella my6s muiden yhteiskun-
nallisten &itien omaavan.

Hanna Ingman ja ditiyden uusintaminen

Sokeainopetuksen uranuurtajanaisista 1910-luvulla rakennettu diti-myytti on osa sokeain-
kouluyhteison kollektiivitraditiota. T4td myyttid uusinsivat 1920-luvulla toisen uranuurtaja-
naisen, heindveteldisen herdnniispapin tyttdren Hanna Ingmanin (1845-1916) eldméntyosta
tuotetut tulkinnat (esim. Sokeain Airut 4/1921).

Hanna Ingman oli Mathilda Linsénin tyon jatkaja ja oman aikansa uudistaja historian
pitkdssd tapahtumaketjussa. Hanna Ingmanin tie opettajattareksi ja myohemmin sokeain-
koulun seké sokeain tydlaitosten johtajattareksi kulki pitkdlti samoja vaylid kuin Mathilda
Linsénin. Kuopion tyttokoulun kdytyddn Hanna Ingman opiskeli lisdd isénsd johdolla ja
tyoskenteli samaan aikaan apulaisopettajattarena Kuopion vastaperustetussa Kuuromyk-
kdinkoulussa. Hanna Ingmanin ja Mathilda Linsénin tiet kohtasivat kun Hanna Ingman
pddsi auskultantiksi Mathilda Linsénin perustamaan sokeainkouluun Helsinkiin vuonna
1869. Tastd kohtaamisesta ei jilkipolville ole jaényt kirjallisia l&hteitd, mutta arvatenkin ta-
paamisella oli ratkaiseva vaikutus Ingmanin jadmiseen sokeainopetuksen alalle. (Suomen
Aistivialliskoulujen Lehti 4/1896, 56-58; Sokeain Airut 67, 8/1915.)

Hanna Ingman seurasi Linsénin jalanjilkid ja teki vuonna 1870 valtiolta saamallaan
apurahalla ensimméisen opintomatkansa Ruotsiin ja Tanskaan, joissa sokeainkoulutoiminta
oli ehtinyt pidemmalle kuin Suomessa. Opintomatkalta palattuaan Hanna Ingman siirtyi
opettajaksi vastaperustettuun Kuopion sokeainkouluun vuonna 1871. Toiminta Kuopiossa
jéi kuitenkin lyhyeksi, silld Mathilda Linsénin kuoleman jdlkeen Hanna Ingman kutsuttiin
Helsinkiin Linsénin tyon jatkajaksi. Hanna Ingman palasi vuoden jélkeen vield Kuopioon,
mutta otti vuoden 1877 alusta lopullisesti vastaan Helsingin sokeainkoulun johtajattaren
toimen. (Suomen Aistivialliskoulujen Lehti 4/1896, 56-58; Sokeain Airut 67, 8/1915.)

Hanna Ingman teki johtajakaudellaan lukuisia ulkomaanmatkoja ja osallistui moniin kan-
sainvilisiin konferensseihin, miké paitsi lisdsi hdnen tuntemustaan alaa kohtaan myos kas-
vatti hdnen vaikutusvaltaansa viranomaistasolla. Ingman toimikin asiantuntijana useissa so-
keainopetusta suunnitelleissa komiteoissa ja vaikutti niiden kautta aistiviallisopetuksen ke-
hitykseen Suomessa. (Suomen Aistivialliskoulujen Lehti 4/1896, 56-58; ks. myds Tsokki-
nen 1988, 207; Moilanen 2006, 65-71.) Hanna Ingmanin johtajakaudella aistiviallisopetus
teki lopullisen ldpimurtonsa Suomessa. Se, ettd aistiviallisopetus ylipdansa integroitui osak-
si kansanopetusta 1800-luvun lopulla, kertoo ennen muuta aistiviallisopetukseen liitettyjen
merkitysten muuttumisesta. Koyhédinhoidon ndkékulmasta vammaisten koyhien avun tarve
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oli alkanut muodostua ongelmaksi paitsi laajuutensa myds pitkdaikaisuutensa ja suhteelli-
sen kalleutensa vuoksi. Asiaa pahensi myds kansan epdinhimillinen ja pelonsekainen suh-
tautuminen vammaisuuteen. (Harjula 1996, 36, 41-42.)

Viranomaiset pitivdt vammaisten pddongelmana heidén tyokyvyttomyyttdén. Yhteiskun-
nassa, jossa tyo ja tyotelidisyys olivat keskeisid arvoja, vammaisuus ja kdyhyys olivat kak-
sinkertainen onnettomuus. Yksilon kannalta kyse oli tyd- ja elatuskyvyttdomyyden aiheutta-
masta avuttomuudesta. Kuntien nédkokulmasta kyse oli puolestaan rasitteesta, jossa ei ollut
kysymys pelkdstddn varattomuudesta vaan jatkuvasta huollon ja avun tarpeesta. Niinpd
myos huomion kiinnittiminen aistiviallisten opetukseen oli osa vaivaishuollon tavoitteiden
ja lédhtokohtien uudelleenarviointia: mielenkiinto kohdistettiin kdyhyyden lievittdmisestd
koyhyyden ennaltaehkdisyyn. (Harjula 1996, 37, 41.)

Kun 1880-luvulla perustettiin helsinkildisten herrasrouvien toimesta maamme ensimmaiset
vammaisten auttamisyhdistykset, vammaisten erityisopetusta koskevaan julkiseen keskus-
teluun osallistuivat valtion, kuntien kdyhédinhoidon ja kirkon ohella myds hyvéntekevéi-
syys. Hyvéntekevdisyyteen perustuvasta auttamisesta tuli etenkin yldluokan naisten suosit-
tu harrastus. Vaikka kyse oli laajemmista eurooppalaisista aatevirtauksista ja toiminnan
taustalla oli tarve parantaa kansan sosiaalisia oloja ja alhaista sivistystasoa, hyvantekevéi-
syyteen perustuva auttaminen loi my6s uudenlaiset edellytykset naisten yhteiskunnalliselle
toiminnalle. (Vuolle 1992, 85; Pulma 1994, 59; Satka 1994, 261-262, 271.)

Myo6s Hanna Ingman osallistui aktiivisesti helsinkildisten herrasrouvien yhdistystoimin-
taan. Yhdistystoiminta osoittautuikin Ingmanille tehokkaaksi keinoksi paitsi vaikuttaa
konkreettisella tasolla moniin sokeiden kannalta merkittaviin parannuksiin, my0s saada &a-
nensd kuuluviin yhteisollisessé ja yhteiskunnallisessa toiminnassa. Kun erilaiset hyvénteke-
viisyyshankkeet laajenivat véhitellen 1880-luvulla (hyvantekevdisyyshdn oli ollut "muo-
dissa" jo aikaisemmin), Ingman perusti yhdessd muutamien helsinkildisten herrasrouvien
kanssa De Blindas Vianner rf. — Sokeain Ystivit -yhdistyksen. Vuonna 1887 perustettu yh-
distys otti aluksi tehtdvidkseen sokeainkodin hankkimisen sokeille naisille, mutta 1890-1u-
vun lopulla se huolehti myos tydkoulujen perustamisesta Suomeen. Yksityiselld aktiivisuu-
della ja lahjoitusvaroilla olikin vield 1800-luvun lopulla ja 1900-luvun ensimmaéisini vuosi-
kymmenina elintérked rooli ratkaistaessa monia sellaisia sosiaalisia, terveydellisi ja kasva-
tuksellisia ongelmia, joihin valtion varat ja kiinnostus eivit riittdneet. (Nevalainen 1987, 9—
15; ks. my6s Keravuori 1992, 4041.)

Hanna Ingman luopui Helsingin sokeainkoulun johtajattaren toimesta vuonna 1903.
Kutsumustyotién sokeiden parissa Ingman kuitenkin halusi jatkaa kuolemaansa saakka toi-
mimalla Helsingin Kallion Eldintarhan alueelle perustamissaan tyolaitoksissa. Jalkikéiteen
arvioituna juuri timé ajanjakso nosti Hanna Ingmanin metaforisesti kuviin ja kansiin. Hel-
singin sokeainkoulun johtajattaren toimesta luovuttuaan Hanna Ingman kohdisti kaiken 4i-
dillisen tarmonsa aikuissokeiden asioihin. Ingmanin uusi rooli ei kuitenkaan miellyttanyt
kaikkia sokeita, silld osa koki, ettd Ingman holhosi heitd liikaa eikd jéttdnyt tilaa omatoimi-
suudelle (esim. Vartio 1988, 267). Hanna Ingmania pidettiin yleisesti voimakastahtoisena
naisena, joka halusi kasvattaa sokeista lujuuteen ja hyvyyteen juurtuneita luonteita (Suo-
men Aistivialliskoulujen Lehti 4/1896, 56-58; ks. my6s Paronen 1998, 14). Ingmaniin koh-
distunut kritiikki vuosisadan vaihteen jélkeisessd tilanteessa ei kuitenkaan kerro niink&dén
hinen yhteistydnsi epdonnistumisesta aikuissokeiden kanssa, vaan se kuvastaa pikemmin-
kin koulunsa péaittineiden sokeiden sivistystason kohoamista ja poliittista herddmistd avun
kohteista itsenséd auttajiksi. Hanna Ingmanin johtajakaudella tehty ty0 oli ndin tuottanut
juuri niitd tuloksia, joihin sokeainopetuksella oli vuosikymmenia tdhdétty. Ingman ei luul-
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tavasti kyennyt sitd vain itse ndkemddn pitdessddn tiukasti kiinni auktoriteettiasemastaan
Eldintarhan sokeainyhteison jakamattomana keulakuvana.

Yhteiskunnallinen iitiys sosiaalisen vanhemmuuden lihtokohtana

Vaikka Hanna Ingmanin persoona epdileméttd jakoi aikalaismielipiteitd, jdi hdnen sokeiden
asialle omistettu eldménsd lopulta hallitsemaan seké hénen henkil6kuvaansa ettd hinen elé-
méntyonsi tulkintaa. Samalla hinestd syntyneet mielikuvat tarjosivat 1920-luvulle tultaessa
tuoreita aineksia uudelle "yhteiskunnallista ditiyttd" korostavalle &iti-myytille, joka vastasi
aikaisempaa paremmin modernin ajan uusiin kysymyksiin. Uskonnollisen ulottuvuuden
(kristillisen pelastamisen) liséksi sokeainkoulujen tydlle oli muodostunut yhteiskunnallinen
lahtokohta. Erityisesti sokeiden toimeentulomahdollisuuksiin oli alettu kiinnittdd entistd
enemmén huomiota. Toisaalta my®s oman toimeentulon ansaitseminen palveli kristillisid
padmadrid. Seka luterilainen uskonto ettd liberalistiset opit korostivat tyonteon ja omillaan
toimeen tulemisen tarkeyttd. Tyolladn yksild lunasti yhteison hyvaksynnén ja paikkansa yh-
teisossd, kun taas tyohon kykeneméttoména joutui hén tavallisesti hyljeksinnén ja arvoste-
lun kohteeksi. (Harjula 1996, 37; ks. myds Pulma 1994, 56.)

Téassd mielessd Hanna Ingman toimi epéilemitti sopivana esikuvana uudelle diti-myy-
tille. Mathilda Linsénin tavoin myds Hanna Ingmanin péén péélle yritettiin luoda tai asettaa
jonkinlaista sddekehédéd pian hidnen kuolemansa jilkeen. Henkilokuva, joka Hanna Ingma-
nista esimerkiksi Sokeain Airuen 4/1921 ditienpdivan kynnykselld julkaistusta kirjoitukses-
ta vilittyy, muistuttaa jo monella tavalla Mathilda Linsénistd aiemmin rakennettua henkild-
kuvaa:

Euroopan sivistysmaissa on vuosittain alettu viettdd "didin pdivdd", pdivdd,
jolloin diti, vapaana kaikista vaivoista ja huolista, on perheen kunniavieraa-
na. Kun tdmd kaunis ajatus sanomalehdiston kautta ldysi tiensd myéskin mei-
ddn maahamme, tehtiin pddtos, ettd niille sokeille, jotka, vaikkapa vihdssd-
kin mddrdssd, ovat nauttineet Hanna Ingmanin suuren eldmdntyén hedelmid,
tulisi maalisk. 1 p. didin pdiviksi, pdiviksi, jolloin he kiitollisuudella hdintd
muistelisivat. Tdnddn on meilld erikoissyy rakkaudella muistaa H. Ingmania,
silld nyt on kulunut 50 v. siitd kuin H. Ingman Kuopion sokeainkoulun opetta-
Jattarena aloitti siunausrikkaan toimintansa sokeain hyvdksi, joka koulu sind
pdivind sai ensimdiset 2 oppilastaan. Olihan muutamia vuosia sitten H:gin
sokeain koulu perustettu, joka toimi hiljaisuudessa. Mutta ty6 sokeain hyvdksi
Suomessa oli kuitenkin vield kapaloissaan. Saattaakseen tdmdn jéirkiperdises-
ti kehittymddn tarvittiin tarmokas, lannistumaton, aloitteista rikas, jdrjestivd
kyky, mitkd ominaisuudet H. Ingman runsaimmassa mddrin omisti. Ja hdnen
ansiokkaan tyénsd tuloksena on se tosiseikka, ettd sokeain asia Suomessa on
tdtd nykyd melkein samalla tasolla kuin Skandinaavian maissa. Hdnen johta-
va kykynsd ja kdytinnollinen silmdnsd ovat olleet tirkeind tekijéind H:gin so-
keainkoulun jdrjestimisessd semmoiseksi, ettd se nyt voi vetdd vertoja mille
pohjoismaiden aistivialliskoululle tahansa. (Sokeain Airut 4/1921.)

Hanna Ingman nousi symbolisella tasolla 1920-luvulla sokeainopetuksen nidkyvimmaéksi
keulakuvaksi. Sokeainopetus oli ollut Hanna Ingmanin eldméntehtévi. Pitkéjanteiselld ja
intensiiviselld tyourallaan Hanna Ingman oli epdilemittd samaistanut koko toiminnan voi-
makkaasti itseensd ja synnyttinyt vahvan riippuvuuden hénen ja yhteisén muiden jésenten
vilille.
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Toisaalta edelld mainitusta vuoden 1921 kirjoituksesta nousee esiin myds poliittinen
ulottuvuus. Sokeain Airut kehottaa Suomen sokeita ditienpdivand kiitollisuudella muistele-
maan nimenomaan Hanna Ingmania. Mathilda Linséniin kirjoituksessa ei viitata milldén
muotoa. Oliko kyseessd puhdas vahinko vai oliko Hanna Ingmanista tullut myos poliittises-
ti sopivampi symbolihahmo kansalaissodan jélkeisessé tilanteessa, jossa voittajan ja hivin-
neen osapuolen ideologiseksi taistelukentiksi oli noussut lastensuojelu ja -kasvatus (ks.
esim. Sulkunen 1989, 72, 79-80)?

1860-luvulla kdynnistynyt lastensuojeluideologia teki lopullisen lapimurtonsa juuri kan-
salaissodan jdlkeen. Yhteiskunnallisen keskustelun strategiseen keskipisteeseen astui lapsi;
hinen huoltonsa, suojelunsa ja kasvatuksensa. Lastensuojeluideologiaa tukivat monet sivis-
tys- ja kulttuuripoliittiset toimenpiteet, joista vuonna 1921 hyvéksytty oppivelvollisuuslaki
oli varmasti nékyvin. Lapseen suuntasivat katseensa niin kommunistit, sosiaalidemokraatit
kuin porvarilliset piiritkin. Lapsi oli se, jonka viattomuuteen oli helpoin uskoa; mutta lapsi
oli my®ds se, joka yhteiskunnan tulevan kehityksen kannalta oli avainasemassa. Lastensuo-
jelusta tuli eri yhteiskuntaluokkien avointa ja pyyteellisti taistelua tulevien kansalaisten
elamasti ja sieluista. (Sulkunen 1989, 72—75, 79-80.)

Tati taustaa vasten my0s yhteiskunnallista ditiyttd korostava &iti-myytti saa uusia mer-
kityksid. Sokeainkoulujen johtajat ja opettajat olivat valtaosaltaan ldhtoisin keski- ja yla-
luokkaan kuuluvista kodeista, kun taas oppilaat olivat enimmaikseen tilattoman vieston,
loisten, itsellisten lampuotien, piikojen ja renkien lapsia. Erityisen paljon sokeainopettajiksi
hakeutui pappiskotien tyttérid ja poikia. Kaikista sokeainopettajista heidin osuutensa oli yli
30 prosenttia. Pappiskotien nuorilla oli ollut yleensd muita nuoria paremmat mahdollisuu-
det paista opiskelemaan yliopistoihin, ja toisaalta papiston keskuudessa my0s tiedettiin so-
keainkouluista samoin kuin kuuromykkien ja tylsdmielisten kouluista muita enemmaén. Var-
sinkin alkuvuosina papit pitivét paljon yhteyksia aistivialliskouluihin. He Iukivat kirkoissa
kouluja koskevat kuulutukset ja toimittivat seurakunnan alueella asuvat aistivialliset lapset
oppilaiksi kouluihin. (Tsokkinen 1988, 210-211.)

Myos sokeainkoulujen johtokunnat koostuivat sdétyldisistd, varakkaista porvareista ja
virkamiehistd. Koulut epédilemittd hyotyivét tillaisesta kdytdnnostd. Hyvamaineiset ja vai-
kutusvaltaiset jdsenet pystyiviat monella tavalla edistimddn koulun kehitystd haluamaansa
suuntaan. Esimerkiksi Hanna Ingmanin johtajakaudella vuonna 1898 Helsingin sokeain-
koulun kouluneuvoston puheenjohtajana toimi rautatichallituksen sihteeri ja myShemmin
toimistotirehtooriksi kohonnut Carl Federley. Muita jdseniéd olivat dosentti ja tohtori G.A.
Nordman, vapaaherratar E. Palmen, neiti R. Heikel sekd vapaaherratar A. af Schulten. (Pa-
ronen 1998, 7.)

Niin ollen sokeainkouluyhteisé oli erdénlainen mikroyhteiskunta, jossa tiivistyivét
kaikki yhteiskunnan hierarkkiset luokkarakenteet. Toisaalta sokeainkoulut olivat myos
erdédnlaisia sulatusuuneja, joissa muualta muuttaneista lapsista ja henkilokunnasta muodos-
tui omaleimainen yhteisé. Kuuluminen yhteis66n muokkasi vahvasti yhteison jasenten elé-
mii, ja antoi olemassaololle sosiaalisesti ja kulttuurisesti jasentyvén yhteisollisen perustan.
Sosiaalinen identiteetti vastasi kysymykseen, keitd olemme ja mihin kuulumme; kulttuuri-
nen identiteetti puolestaan kysymykseen keihin tuli samaistua ja keihin ei.

Marttyyriiitiys — tyolle uhrautumisen metafora

Ensimmiisille naiskansakoulunopettajille samoin kuin diakonissoille ja sairaanhoitajille
ammatinvalinta merkitsi ehdottomuuteen, uhrautuvuuteen ja antaumukseen velvoittavaa
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kutsumusta, johon liittyi joko virallisesti tai sisdisesti annettu naimattomuuden lupaus (Sul-
kunen 1995, 33-37.)

Opettajien mallikansalaisuutta valvottiin monin eri tavoin. Esimerkiksi ulkondkod ja
kaytostd koskevat ohjeet oli kirjattu jo ldhtdkohtaisesti kouluopetusta koskeviin sdddoksiin
ja opettajankoulutuksen valinnalla valvottiin ja varmistettiin opettajakokelaiden sdadylli-
syys ja soveltuvuus esikuvaksi (esim. Simola 1995, 233-252). Myonteisid ominaisuuksia
olivat muun muassa siveellinen vakavuus, vakaa mieliala ja nuorison johtamiseen soveltu-
va kristillinen mielenlaatu (Tsokkinen 1988, 207).

Myos sokeainkoulut toimivat ohjesdintdjensd mukaan kristillis-siveelliselld pohjalla
(Tsokkinen 1984, 22). Néin ollen myds sokeainkouluihin hakeutuneet naisopettajat joutui-
vat vield 1800-luvun lopulla ja 1900-luvun ensimmaisind vuosikymmenini tekemédin valin-
nan kodin ja koulutydn vélilla. Téllaisen tydlle pyhittimisen idean, ehké radikaalinkin hen-
kilokohtaisen ratkaisun voi tulkita marttyyriteoksi, kutsumukselle uhrautumiseksi. Toisaalta
se voidaan tulkita vastarinnan ilmaukseksi kotiditiydelle. Naisten tdysvaltaisuus ei ulottunut
vield 1800-luvulla naimisissa oleviin naisiin. Yhteiskunnassa, jossa naisen kunnia ja hiped
médrittyivit pitkélti kristinopista késin, naimattomuuttaan ja samalla itsellistd ja omaehtois-
ta eldmai saattoi kunniallisesti perustella vetoamalla nimenomaan joko kristilliseen tai yh-
teiskunnalliseen kutsumukseen (esim. Sulkunen 1989, 25-30; Koskenvesa 1992, 23-28).

Kun tété taustaa vasten pohtii, millaista naiskuvaa Kyosti Sipildn alun perin esittelemé
aiti-myytti valittdd sokeainopetuksen uranuurtajanaisista Kristillisind ja yhteiskunnallisina
diteind, ei mydskddn marttyyrididin mielikuvalta voi vilttyd. Mistd syntynyt mielikuva lo-
pulta sitten kertoo? Kristillisessd kontekstissa marttyyrius merkitsee uskonnollista vakau-
musta, jonka puolesta henkilé on valmis kdrsimién ja kuolemaan. Nostamalla abstraktiota-
soa marttyyriuden késitteen voi mieltdd myds tyolle tai tehtiville uhrautumisen metaforak-
si. Ty6lle uhrautuminen ja sen erityinen korostaminen ja kunnioittaminen nousevatkin vah-
vasti esille uranuurtajanaisten muistelussa. Tdma tulee erityisen hyvin nikyviin Kyosti Si-
pildn Linsénin haudalla pitiméstd puheesta, jossa Sipild julistaa aluksi Mathilda Linsénin
hautapaikan pyhdksi. Tdmén jidlkeen hén jatkaa kertomustaan kuvailemalla ja tulkitsemalla
Mathilda Linsénin kutsumustyotd sokeiden lasten hyvéksi. Lopuksi hin pdittda ylistyspu-
heensa korottamalla Mathilda Linsénin Suomen sokeiden &didiksi (Sokeain Airut 6-7/1915).

Mielikuva Mathilda Linsénin marttyyriditiydestd on ymmaérrettdvissd myds representaa-
tiona. Representaatioissa stereotypioilla on keskeinen rooli tiedon tuottajina. Stereotypioi-
den rakentamista voikin pitdd keskeisend merkityksellistimisen kaytintona, jolla sokeaino-
petuksen uranuurtajanaisista syntynyttd marttyyrididin mielikuvaa on mahdollista selittéa.
Thminen yrittdd ymmartia ilmiditd aina joidenkin laajempien kategorioiden avulla hahmot-
tamalla esimerkiksi niitd rooleja ja statuksia, joita yksilo eldmissddn toteuttaa. Niinpé ste-
reotypioiden rakentumisessa, kuten marttyyrididin myytissi on olennaista, ettd ne viittaavat
yhtd paljon kuviteltuun kuin todelliseksi késitettyynkin. Tarinan syvempi merkitys piilee
siind, mitéd ei sanota vaan kuvitellaan — siind mihin vihjataan, mutta jota ei voida niyttaa.
(Hall 1999, 190.)

Stereotypioissa on kysymys kahtia jakamisen strategiasta, jossa erotetaan normaali ja hy-
vaksyttdvd epidnormaalista ja epamiellyttdvéstd. Erottamisen ja poissulkemisen strategia
mahdollistaa niiden ominaispiirteiden esiin nostamisen, jotka sopivat ja tukevat kulloista-
kin aktiivina olevaa diskurssia. (Hall 1999.) Voikin kysyéd, miten paljon 1910-luvulla aktii-
vinen "marttyyrididin" diskurssi on mytologisoinut entisestidén sokeainopetuksen uranuur-
tajanaisten toiminnan luonnetta ja vaikuttanut myohemmin sokeainopetuksessa tydskente-
levén naisopettajattaren ihanteeseen. Ideaalitasolla tima néyttia tarkoittaneen vield pitkdlle
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sotienkin jadlkeen pysyttdytymistd kristillisen ja yhteiskunnallisen ditiyden (neitseyden) raa-
meissa ja kieltdytymistd aviovaimon (neitsyydestd luopumisen) kutsumuksesta (esim. Tsok-
kinen 1988, 206-210).

Kristillisessd perinteessd sekd neitsyys etté ditiys ovat olleet arvostettuja ominaisuuksia.
Vaikka neitseyden ja ditiyden symbolit on totuttu liittiméén erityisesti katoliseen kulttuu-
riin, ne ovat kdytdnnossd vaikuttaneet naiskuvan ihanteisiin koko kristikunnassa. Kristilli-
sessd perinteessd juuri neitseyden siveysihanteet ovat olleet kunnioitettavampia naisella
kuin miehelld, mikd ndkyy muun muassa siind, ettei oman perheen perustaminen ole kos-
kaan muodostunut miesopettajille esteeksi tyduralla. Naisena oleminen on siis ollut jo 1&h-
tokohtaisesti dialogia neitsyyden ja ditiyden, seksuaalisuuden ja seksuaalisuudesta kieltdy-
tymisen ongelmakentéssa.

Kulttuuriantropologi Pia Mero palauttaakin seksuaalisuudesta puhumisen ja samalla
"naisen" ongelmakentén kristilliseen peruskertomukseen. Kristikuntaa yhdistdd myytti nai-
sen hairahtuvasta luonteesta, Eevan perintoni tunnettu syntiinlankeemuskertomus. Mero
toteaa, ettd naisena oleminen kristillisessd kontekstissa on merkinnyt ideaalitasolla "Neitsyt
Marian velvollisuutta" ja "Eevan perint6d". Eevan luonto on hallittavissa Marian esimerkin
mukaisesti. Eeva edustaa naisessa piilevdé synnin uhkaa, kun taas Maria tavoiteltavaa péa-
méérad. Pia Meron mukaan loogisesti vastakkaisten kisitteiden neitseyden ja ditiyden sisél-
16n perusristiriita onkin siind, miten luopua neitsyydesté siten, ettid se johtaa kunnialliseen
ditiyteen eikd kontrolloimattomaan ja vaaralliseen seksuaalisuhteeseen. (Mero 1995, 44—
46.) Siséllyttdmélld Meron &iti-késitteeseen my0s kristillisen, yhteiskunnallisen ja marttyy-
rididin metaforat, pddsemme lahemmaéksi sitd naisopettajan ihannetta, johon sokeainopetuk-
sen uranuurtajanaisten muistelulla pyrittiin.

Aiti-myytin kulttuurinen ristiriita ja tulkinta

Sokeainopetuksen uranuurtajanaisten historia on olennainen osa myds tyon ja perheen his-
toriaa (esim. Delamont 2001; Vainio-Korhonen 1998; Sulkunen 1989): tyon historiaa siksi,
ettd suomalainen yhteiskunta perustui 1800-luvulla ja 1900-luvun ensimmaisind vuosikym-
menind pitkalti sukupuolitettuun tyonjakoon; perheen historiaa siksi, ettd naisena olemisen
ideaan on sisdltynyt jo 1dhtokohtaisesti ditiyden ihanne. Ajatusrakennelman perusta on raa-
matullinen. Perinteisen kristillisen nikemyksen mukaan Jumala loi ihmisen omaksi kuvak-
seen ja erddnlaiseksi luomistdidensa tilanhoitajaksi. Samalla syntyi késitys paitsi michen ja
naisen yhteenkuuluvuudesta my06s sukupuolitetusta tydnjaosta ja perheestd sukulaisuusjir-
jestelmén keskuksena. (Ks. myos Schneider 1980.)

Sukupuolitetussa tyonjaossa naisen paikka oli pitkéén kotitalouden piirissa tai muutoin
sopiviksi katsotuissa "kunniallisissa" tehtdvissid. Naisena olemisen idea toteutui siis jo kris-
tinopin pohjalta parhaiten kotona, miehen valvovan katseen alla. Mydskéén julkinen mieli-
pide ei tukenut naisen omaa valintaa padtoksissé, jotka koskivat siviilisddtyd tai ammatin-
valintaa. Uskonnollisessa kielenkdytdssd naisen tehtdvind oli synnyttdd michelle jélkeldi-
sid. Tdma tuntui ja nékyi erityisesti patriarkaalisissa sddtyldiskodeissa. Naisena olemisen
perusta oli olemista suhteessa perheeseen ja kristilliseen kisitykseen naisen roolista per-
heessd. (Esim. Sulkunen 1989.) Kun 1800-luvun jélkipuoliskolla patriarkaalinen saityldis-
yhteiskunta alkoi jadda teollistuvan kansalaisyhteiskunnan puristuksiin, merkitsi se monella
tavalla vanhojen perhe- ja roolimallien murenemista. Y hteiskunnallinen rakennemuutos va-
pautti naisen asteittain sééty-yhteiskunnan henkisisti ja fyysisistd kahleista, mutta se nakyi
ja heijastui yhteiskuntaluokkiin eri tavoin. Kirsi Vainio-Korhosen mukaan naisten "ndkyva"
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vapautuminen kodin ulkopuoliseen ty6hon tapahtui ldhinné yldluokassa, silld tyovden kes-
kuudessa palkkaty6 ei ollut mikdén vaihtoehto. Tyoldisperheisséd kotiditiys oli toisin kuin
nousevassa keskiluokassa epakaytdnnollinen ihanne. (Vainio-Korhonen 1998, 23.)

Myds sokeainopetuksen uranuurtajanaiset kuuluivat yldluokkaan. He olivat sosiaaliselta
taustaltaan sdityldisperheiden tyttdrid. Néin ollen my6s heiddn ammattikutsumuksessaan
on epdilemdttd ollut kristillisten tai yhteiskunnallisten motiivien ohella yksityisempidkin
motiiveja. Kiinnostavampaa on kuitenkin kysyd, millaista julkisuuskuvaa heisti tuotettiin
kuoleman jdlkeen? Mihin uranuurtajanaisten &iti-myytilla pyrittiin? Naimattomuus ei ollut
ongelmaton eldméntapa nuorille naisopettajille, vaan péinvastoin se oli ongelma suojelluil-
le hyvien perheiden tytéille ja heiddn vanhemmilleen, kuten esimerkiksi Anna Kortelainen
on osuvasti todennut teoksessaan Virginie (2002, 31). Molempien sukupuolten tiytyi odot-
taa kérsivillisesti avioitumista tai ikddnnyttyddn tyytyd kohtaloonsa, sosiaalisesti marginaa-
liseen asemaan naimattomina.

Toisin kuin kunnalliset kansakoulut sokeainkoulut olivat alusta alkaen valtion ylldpité-
mid sisdoppilaitoksia, joiden yhteisollistd rakennetta mééritti vahvasti mielikuva suuresta
sokeainkouluperheestd. Tétd yhteisollisyyttd tuki myos sokeainopetuksen uranuurtajanais-
ten &iti-myytti, joka sisélsi sukupolvien kokemusta siitd, mikéd oli sokeainkouluyhteisén
kannalta hyvéai ja toivottavaa. Sosiaalinen vanhemmuus — esikuvallisuus — tarkoitti 1910—
1920-luvulla ideaalitasolla paitsi ty6lle uhrautumista myos kunnialliseen ja siveelliseen
kaytokseen pyrkimistd. Absoluuttisen "puhtauden” vaatimus Kattoi niin seksuaalikdyttayty-
misen kuin alkoholikulttuurin. Se ulotti vaikutuksensa koko ihmisolemukseen, jossa yksi-
161linen pidéttyvyys, puhtaus, itsensé hallinta ja kurinalaisuus asettuivat kunniallisen naisen
normatiiviseksi mittapuuksi. Léhtdajatuksena oli se, ettd seké kasvattajat ettd kasvatettavat
oppisivat sisdistimédn oikean ja hyviaksyttdvéin kristillisen eldméntavan ja sisdllon. Talla
tavoin kannustettiin my0s yhteiskunnallisia &ditejd siirtdimédn oikeita arvoja kasvattilapsiin-
sa ja vahvistamaan ndin heikoimpienkin kansalaisten moraalista selkdrankaa. (Ks. myds
Sulkunen 1989, 44-57.)
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