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Risto Roopenpojan ihmeellinen elama
kansakoulun klassikkona

Sivid Heinamaan Robinson Crusoe -mukaelma
1900-luvun alun kasvatusajattelun kontekstissa

Merja Sagulin

Artikkeli kasittelee Sivia Heinamaan lastenkirjaa Risto Rogpjan ihmeellinen
elama (1911) osana 1900-luvun alun kasvatusajattelua. Kansakoulemiktkksi
suunnattu kirjanen pohjautuu Daniel Defoen Robinson Crusoe awiima mutta
sen valistuspedagogiset ihanteet on omaksuttu saksalaisen lsaga@élun tradi-
tiosta. Artikkelissa tarkastellaan erityisesti, kuirk@omalaiseen kulttuuriin sopeu-
tettu mukaelma soveltaa Mikael Soinisen herbartilaisen pedagogiikan ihanteita.

Kaunokirjallisuusmukaelmien tarkastelu tarjoaa kiinnostadikdrloja kasvatuksen histo-
rian tutkimukseen. Eurooppalaisista kirjallisuusklassikoista lyh&jaeja muokattuja
mukaelmia, adaptaatioita, kaytettiin 1800-luvulla suomenkieliginokirjallisuuden mal-
lina. Klassikkokaannoksilla tehtiin tunnetuksi eurooppalaista kinjeltis ja annettiin malli
suomen kirjakielelle sek& suomenkieliselle kirjallisuudelle. Kaaaw@ksi valituilla klassi-
koilla oli kirjallisen funktionsa lisdksi myds pedagoginen &t Suomennettavaksi valit-
tiin kaunokirjallisuutta, jonka kasvatusihanteet ja arvomaailtukivat suomalaisessa
yhteiskunnassa vallinneita ihanteita. Mukailevalla kdan&aiaikuisille kirjoitetut klassi-
kot sopeutettiin nuorelle lukijakunnalle. [1]

Yksi mukailluimmista klassikoista oli Daniel Defo&obinson Cruso€1719). Defoen
romaanilla on kahtalainen rooli kirjallisuuden historiassaa§téd teos on nykyaikaisen,
porvarilliselle lukijakunnalle suunnatun romaanimuodon varhainen edustag@alta se on
kanonisoitunut lasten ja nuorten seikkailukirjallisuuden Kagsi ja antanut kimmokkeen
lukuisille sita jaljitteleville saarikertomuksill&obinson Crusaga on ilmestynyt kaikkiaan
35 erilaista suomenkielistd k&&nnodsta ja adaptaatiotanaud847-2005. Suomalaiselle
lukijakunnalle Defoen romaani tarjottiin ensi alkuun kansglenuorisolle muokattuna
pedagogisena valistuskirjana, kunnes se 1900-luvun kuluessa vakiingém jastuorten
lukemistoksi. [2]

Robinson Crusosai 1800-luvun Euroopassa erityisesti valistuspedagogiservdahta
Jean-Jacques Rousseaun vaikutuksesta romaania ryhdytikailemaan lapsilukijoille
pedagogisesta ndktkulmasta. Suurimman suosion saavuttivabisksalukaelmat, joissa
Defoen kertomus oli sopeutettu opetus- ja valistuskertomuksaksalaiseen kulttuuriym-
paristoon. Taman mallin mukaisefiobinson Crusaa muokattin monissa Euroopan
maissa kansallisia versioita, joita kaytettiin laajastomgouluopetuksessa. Saksalaisesiku-
via seuraten kansakoulunopettaja Sivid Heinamaa mukauttikgtgen suomalaisyleisol-
le lastenkirjassaaRisto Roopenpojan ihmeellinen elarfi®11). Vaikka Heindmaan Kirja
kertoo suomalaisen Riston tarinan, sen ilmeinen esigovaefoen Robinson Crusoe. Hei-
namaan (1958 [1911], 3) mukaan hénen kirjasesskamsainvalinen 'Robinson Crusoe'
on mukailtu kotoisemmaksi ja etupaassa kouluopetukseen salkeltuMeinamaa kirjoitti
teoksensa erityisesti kansakoulun alaluokkien opetusta arsmnsailyi suosittuna kansa-
koululukemistona 1960-luvulle saakka.
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Tarkastelen seuraavassa Heindmaan Robinson-mukaelmaa 190Glunukasvatus-
ajattelun yhtena ilmentymana. Selvitdn, millaisia kehityspediia ja moraalisia ihanteita
kertomus valitti kansakoulua kayville lapsille. Eritystetarkastelen kertomusta Mikael
Soinisen edustaman herbartilaisen pedagogiikan kontekstissa.

KehityspedagogisterRobinson Crusoemukaelmien synty

Valistusajan kynnyksella iimestynyt Defo@&obinson Crusoen lansimaiselle edistysus-
kolle rakentuva utopia eurooppalaisen ihmisen kehitystd luovagtaasta. Valistusajan
utopiat — haavekuvia luovat onnellisen paikan tai yhteiskuntdonu&uvaukset — esittivéat
visioita ihmisen toiminnan aikaansaamasta edistyksedtéhigyksesta. Utopiakuvauksiin
vaikutti uuden ajan aikana rakentunut usko lansimaisen ihmisglsityksen edistgjana.
(Ks. Lahtinen 2002, 169-201.) Defoen romaanissa utopistinen &eskiy ilmenee tavas-
sa, jolla lansimainen yksild muokkaa, ottaa hallintaanséfa@iskunnallistaa asumattoman
saaren koskemattoman luonnontilan. Robinson Crusoe haaksirikdauppamatkallaan
autiosaarelle Etela-Amerikan edustalle. Heti ensimmaisaarielamansa paivista lahtien
hanen toimintaansa ohjaavat luonnontilaisesta ymparigtdstimatta lansimaisen sivili-
soituneen ihmisen toimintamallit. Han kuljettaa saartdivanhylysta tydkaluja, aseita ja
tulentekovélineet, rakentaa asumuksen, metsastad, hoitaa kédjgéee maata ja muokkaa
nain lantisen kulttuurin vélineiden ja toimintatapojemlias saaren luonnontilasta véahitel-
len lansimaisen ihmisen hallitseman yhteiskunnallisen Wansoe rakentaa saarelle lansi-
maisen hallinnon mukaan jarjestyneen siirtokunnan, jonka ysiéaltan alle alistetaan
my0s alueen alkuperaisasukkaat.

Romaani innoitti valistusajattelijoita, jotka uskoivat ihtajm kehittyneen primitiivi-
sesta tilasta asteittain kohti kehittyneintd vaihettd&&nsimaista ihmista. lhmislajin nahtiin
edistyneen historiallisesti metséstys- ja kerailyvaihpaimentolaisuuden ja maanviljelyn
kautta edistyneimpéén vaiheeseensa, kaupalliseen yhteiskunta@anfksinen 1994; Gro-
now 1997, 34-44). Kasvatusajattelussa kehitysusko sai tulkinnan, juika@an kasvavan
yksilon uskottiin noudattavan samaa kehitysta kuin ihmiskuntaelkittyvan primitiivises-
ta lapsuuden tilasta yhteiskunnalliseen aikuisuuteen. Tamasikadvatettava lapsi tulisi
kehityksensa eri vaiheissa johtaa tilanteeseen, joka siagtaiiskunnan kehityksen kuta-
kin vaihetta. [3]

Toisin kuin useat aikalaisensa, Jean-Jacques Rousseau ei matorian kulkua jatku-
vana edistyksen prosessina eika yhteiskunnallista tilaa kaopkeia kehityksen vaiheena.
Hanelle yhteiskunnallinen tila edusti rappion tilaa, jotapgatrantaa ihmisen luonnollisella
kasvatuksella. Teoksessa&mile ou de I'éducation(1762) Rousseau nostd&obinson
Crusoen esimerkilliseen asemaan luonnontilaisen kasvatuksenrimaligtajana. Hanen
mukaansa romaani tarjoaa "mita onnistuneimman esityksamollisesta kasvatuksesta”
(Rousseau 1905, 342). Rousseau rinnastaa Robinsonin saariek@dnonnontilaan etta
lapsuuden tilaan. Hanen kasvattipoikansa Emilen tulisi ottaa esim&#&kiésonista olles-
saan 12-15 vuoden iassé. Tassd kehitysvaiheessa oleva poik&apgseaun mukaan
ymparistoa tarkkailemalla hyodyllisia asioita, jotka kehittavat hakeaan ja alyaan:

Han kuvitelkoon itse olevansa Robinson. Kuvitelkoon etta ottupweotiin,

ettd hanelld on suuri lakki paassa, vyolla suunnaton miekka, sasatioen
ettd on kirjan sankarin eriskummallisissa tamineissaTahdon etta han on
levoton niiden toimenpiteiden suhteen, joihin on ryhdytté&itgma tai tuo
sattuisi puuttumaan haneltd, ja ettd han arvostelee sankarinsa telgaet
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Han tutkikoon, eikd han ole laiminlydnyt mitaan, eiko jotadisi tehda pa-
remmin. Pankoon han tarkoin merkille hdnen erehdyksensé,gbitae sa-
manlaisessa tilassa niihin joutuisi. - - Lapsi naet, jokaapaalusta hankkia
itselleen tdyden varaston saartansa varten, on oleva innokkagppphaan
kuin opettaja opettamaan. Se tahtoo tietdd kaikki, mikayaayilista, eika
tahdokaan muuta tietdd. (Rousseau 1905, 343-344.)

Vaikka Rousseau ihannoi saarielaman turmeltumattomuuttaadettaa paradoksaalisesti
yhteiskunnallisen tilan luonnontilan edelle. Pohjimmiltaanmesaa luonnontilan — suojissa
tapahtuvan kasvun pdadmaara on lapsen kehitys kohti aikuisuuptateigkuntaelamaa.
Juhani Suortin ja Aino Mutasen (1997, 84-87) mukRabinson Crusodarjoaa Rous-
seaulla esimerkin juuri yhteiskunnallisten ominaisuuksientiyehisestd. Kuvitteluleikki
saarelle joutuneesta Robinsonista toimii Emilen ohjaajana yhteégskun

Rousseau (1905, 343) nostaa Defoen romaanin saarivaiheen keskessegaan ja
antaa tapahtumille ennen sitd ja sen jalkeen sivuosarssBaun innoittamana ryhdyttiin
laatimaan pedagogisia Robinson-mukaelmia, jotka keskittyagiivaiheeseen ja jattavat
saariajan ulkopuoliset tapahtumat marginaaliin. Yksi tunnetuitani®usseaun ihanteita
soveltavista mukaelmista on basedowilaisen filantropismin goefla Joachim Heinrich
CampenRobinson der Jingerél779-1780). Campe kirjoitti Defoen romaanin muotoon,
joka alkuperéista konkreettisemmin kuvastaisi ihmiskunnaykgon kehityksen vélista
suhdetta. Mukaelmassa saari muodostuu Rousseaun esimerkirsestikaipsen kasvun
tilaksi, jossa luonnon ohjaaman kasvatuksen avulla nuoruk&agnyksilotasolla I&pi
ihmiskunnan kehitysvaiheet ja saavuttaa valmiudet siirbtaiskunnalliseen aikuisuuden
tilaan. Keskeisin muutos Defoen romaaniin on mukaelmastajéeiy haaksirikkoutu-
neen yhteiskunnan tuotteita, Campen Robinson joutuu itsd@stamaan kaiken tarvitse-
mansa ja etenemaén lapi ihmislajin kehitysvaiheiden Kéeifl metsastajaksi, karjanhoita-
jaksi ja maanviljelijaksi. Kertomuksessa keskeinen sija ksilgn moraalipedagogisella
kehityksellg; tottelematon ja tyota karttava nuorukainen &ghgaaren eldmankoulussa
kurinalaiseksi ja vastuulliseksi aikuiseksi.

Saksalaista alkuperda olevat kehityspedagogiset Robinson-mukadilrattsuosittuja
1800-1900-luvun vaihteen Suomessa. Kansanvalistusseura julkaizia 1889 Campen
mukaelmasta Saima Gronstrandin suomennoksen [4] niReblinson nuoremga vuonna
1894 ilmestyi niin ikdan saksalaiseen traditioon pohjeutde@tto Suppasen suomennos
Robinpoika [5] Laajimman pedagogisen vaikutuspiirin saavutti kuiteriRisto Roopen-
poika, jossa saksalaistradition vaikutteita on muokattu Mikael Soinisen likxisan peda-
gogiikan suuntaisesti.

Risto Roopenpoikga Herbartin—Soinisen kehityshistoriallinen
pedagogiikka

Sivid Heindmaa (1877-1949) toimi kansakoulun alaluokkien opettajanaléteseminaa-
rin harjoituskoulussa vuosina 1908-1944. Han kirjoitti opettajantydhe&sa aapisia ja
uskonnollista kirjallisuutta erityisesti alakansakoulun teipe Myds Risto Roopenpoika
oli suunnattu ensisijaisesti koulukayttéon, mutta myds lastekkirkoulujen ulkopuolelle
(ks. Heindmaa 1958 [1911], 4).

Heinolan seminaari toteutti herbartilaista, saksamaidehann Friedrich Herbartin
(1776-1841) kasvatusfilosofiaan pohjautuvaa, pedagogiikkabaHi@ kasvatusfilosofian
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lahtokohtana olivat havainnot ja mielikuvat, joihin perustuvéaagogisia ajatuksia han
pyrki soveltamaan opetuksessa. Suomeen herbartilaisenk&ahgsedagogiikan vakiin-
nutti Mikael Soininen (1860-1924; vuoteen 1917 Johnsson). Hém kaisvatus- ja ope-
tusopin dosenttina, useissa tehtavissa kansakoulun piirissa ja Heieliaaarin johtajana
vuosina 1899-1907. Soininen oli omaksunut herbartilaiset nakemyiseiakn tiedeyh-
teisOsté ja Saksaan suuntautuneilta opintomatkoilta (ks. Suatd@®2, 21, 25). Han laati
herbartilaisen pedagogiikan pohjalta oman kasvatusoppinsahgot esitti useissa kasva-
tuksen pedagogiikkaa ja metodeita kasittelevissa teoksissaan.

Suomessa sovellettuun herbartilaisuuteen vaikuttivat keskielseipzigin yliopiston
pedagogiikan ja filosofian professorin Tuiskon Zillerin (1817-18&%)agogiset nakemyk-
set. Herbartin—Zillerin pedagogiikasta Soininen myts omajsitiiksen Robinson Crusoe
-kertomuksen pedagogisista kayttémahdollisuuksista. Opetusope{$88dnja 1906) han
esittda zillerildisittéain painottuneen nakemyksenda,sinilla tavoin Robinson-kertomusta
on mahdollista soveltaa kouluopetuksen oppimateriaalingjsesti toisen luokka-asteen
opetussuunnitelmassa. Kertomuksen sijoittamisella juurricki®uluvuoden lukemistoksi
oli erityinen kehityspedagoginen funktionsa. Soininen nojasi uafigdagogiikkaan, joka
naki yhteyden ihmiskunnan ja yksilon kehityksen valilla. Hanen mukaansa Robingon-ker
muksen kayttdminen opetuksessa on pedagogisesti tehokkainta éegaihjossa tarinan
tapahtumat ovat lahinna kasvavan lapsen omaa kehitysvailietta2 luokalla lapsen
ollessa 8-9-vuotias. Kertomusta tuli soveltaa erityidestoriallisten aineiden opetuksessa
[6], silla se - - -

edustaa niin sanoaksemme koko ihmiskunnan aikaisinta kehetyaasika-
van viljelyksen ulkonaisesti avutonta taistelua luontodasas Se on ihmis-
kunnan aikaisin historia personoituna yhden ihmisen elaméassa jasaloi
Kehityshistorialliselta kannalta ei tietysti mikaan voi oflapivampaa histo-
riallista elaméaéa koskevan opetuksen valmistukseksi kuin tama. Jaimykisk
sityisen lapsen sivistystarpeita silmallapitdessdmme tulevammeaankin jo-
tenkin samanlaiseen tulokseen. (Soininen 1931 [1901], 93-94.)

Soinisen pedagogiikan mukaan historian oppiaines tulee jarjesité&etta se noudattaa
ihmiskunnan historiallisen kehityksen vaiheita. Eri kehijgeissa olevien oppilaiden
oppiaines tulisi valikoida historiallisen kehityksen mukaisestisimmaisena ja toisena
kouluvuotena metséastysasteelta, kolmantena ja neljanteaala@igon ja maanviljelyksen
asteelta ja viimeisilla luokilla tydnjaon asteelta. Robinsamekeuksen tuli toimia johdan-
tona mielikuvitusmaailmasta historian kertomuksiin, jan$mn naki sen soveltuvan par-
haiten johdannoksi opetukseen, joka kosketteli yhteiskunnanttakista. Historian ope-
tusaineksessa sen avulla tuli kasitella yksityiseen ja perhed&maluvia aiheita johdan-
tona ylempien luokka-asteiden yhteiskunnan ja valtionmuadtastkasitteleviin aiheisiin
seka lopulta yksilollisen vapauden, itsehallinnon ja yhteiséllisten harrastusten aihei-
siin. (Soininen 1931 [1901], 91-108, 113.) Robinson-kertomuksenaatulil ndin ollen
kasitella yksityisen piiriin kuuluvaa perhe-elamaa kedfitgtoriallisena johdantona myo-
hempien luokka-asteiden yhteiskunnallisiin aiheisiin.

Historialliset oppiaineet edistivat Soinisen mukaan paghditarrastuksen eri osa-aluei-
den syntymistd oppilaassa. Opetuksen tuli heréttaddagsih harrastus eli mieltymys ope-
tettavaan aiheeseen oppiaineksen sisdistdmiseksi ja Kikére ohjenuoraksi. Soininen
jakaa harrastuksen kasvatuksen kannalta neljaan tarkesg@tuesseen: alylliseen eli tie-
don harrastukseen, kauneuden harrastukseen, uskon harrasjakseeallisyyden harras-
tukseen. Harrastuksen heraamisen tuli innostaa oppilastanimém todellisessa elamassa.
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Historian oppiaineiden opetuksen tuli herattédd erityiségtiellista harrastusta eli johtaa
oppilasta kansalaiseksi kasvamiseen ja herattaa velwaimtunne itsed, lahimmaista ja
isahmaata kohtaan. (Johnsson 1900, 91-94, 104-108; Soininen 1931 [1901], 12-14, 91-92,
100-101.)

Heinolan seminaarin opettajakunta toteutti Soinisen nakemysukaista herbartilaista
opetussuuntausta. Sakari Suutarisen mukaan Heinolan sessaddtytetty oppimateriaali
oli herbartilais-soinislaisen opin mukaista ja seminaapattajien kasitys seminaaritydsta
oli herbartilainen. Hein@maa olikin omaksunut herbartildisstatusnakemykset jo vuosi-
sadan alussa. (Suutarinen 1992, 21-29, 119-126, 174.) Oletan Heindmaan sovekaneen R
to Roopenpojassa niitd pedagogisia ndkemyksia, joita Soinittéé Robinson-kertomuk-
seen. Roopenpoika perustuu saksalaisen herbartilaisen lukuRioinson-mukaelmaan
[7], jonka juonirakenne soveltui Defoen romaania paremmin Soinisen kesibysiiliseen
oppiin. Liséksi Roopenpoika on suunnattu esipuheensa mukaan Heinoizaaen har-
joituskoulun toisen kouluvuoden opetukseen: samalle ikAryhméfikajhistorianopetuk-
seen Soininen suositteli Robinson-kertomusta. (Heindmaa (1958 [1911], 3.)

Risto Roopenpojassa lukijoita johdatetaan perhe-elamén jal&aesavelvollisuuksiin
kehityspedagogisesti muotoillun tarinan avulla. Campen muigaeltavoin Heindmaan
kertomuksesta puuttuu haaksirikkoutuneen aluksen hylksé tairjoaa paremmat edelly-
tykset havainnollistaa ihmiskunnan kehityksen alkuvaih&itan modernin yhteiskunnan
tarvikkeita. Heindmaa (1958 [1911], 3) toteaakin esipuheess#anole asettanut kerto-
muksen paapainoa - - -

niihin sivistysvalineisiin, joita R. l6ytaa haaksirikkouturteesivasta, vaan
siihen, kuinka ha&n yksindisella saarellaan oppii uutteraksi, kékti ja kek-
selidéksi taistellessaan néalkaa, janoa, petoja, rajuilmoja ym. vastaan [-].

Risto Roopenpojan alku muistuttaa Defoen Robinson Crusoerilatkgtta. Seka Defoen
romaani ettéRisto Roopenpoikalkavat ristiriitatilanteesta vanhempien ja pojan tarpeiden
valilla. Poika haluaisi merille, mutta vanhemmat toivokdhen ottavan oman paikkansa
yhteiskunnassa. Defoen 18-vuotiaan nuorukaisen sijaan Hein&istaron vasta 13-vuo-
tias. Pojan ik& vastaakin paremmin sitd lapsen ikdvaih@hon Rousseau suositteli
Robinsonin luonnonmukaisen elamén havainto-oppia. Heindmaan Rifiefoen Robin-
sonia voimakkaammin vanhempiinsa sidoksissa oleva lapsi, jadapeudu koulu- ja tyo-
elamaan. Han seuraa mielihalujansa ja nousee laivaan, joksirfidautuu asumattoman
saaren edustalle. Riston saarielama kuvastaa rousseaula herbartilais-soinislaisen
havaintoon perustuvan oppimisen ihanteita. Soinisen mukaan - - -

Robinson yksindisella saarellaan ei saanut mitdén tietoja uusisiataan

muuten kuin havainnollista tietd. Hanen taytyi nahda, kuull&daketella

kaikkea, tehdd havaintoja esineistd, niiden ominaisuuksatiugnnosta,

muutoksista ja keskindisista suhteista. Siita han saingm alkeet, ja naista
l&htien, naitd ajatuksissaan muovaillen han rikastutti tietonmaadnsa yhta-
mittaisesti.(Soininen 1929 [1906], 40-41.)

Risto on Campen Robinsonin tavoin yksin, oman havainnon ja ie&erkautta syntyvan
oivalluksen varassa. Saarelle haaksirikkouduttuaan hanemkitténza luonnosta tyélla ja
vaivalla elantonsa, asuinpaikkansa ja vaatetuksensa. Havainnoidenifekdkisto [6ytaa
luonnon keskeltd ne materiaalit, joilla korvata kehittyngleteiskunnan tyovalineiden ja
tarvikkeiden puute:
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Nytpa palkahti uusi ajatus Riston mieleen. "Minun taytyy teitgdleni hat-
tu, ettei yhtamittaa pakottaisi paatani’, han tuumi. Mutta kain#anella ei
ollut olkia, ei neulaa eikd lankaakaan. Han etsi kauan, muttéayganyt mi-
taan, mista tehda. Aurinko nousi yha korkeammalle jals&te polttavam-
min. Kauempana han naki tuuhean pensaan. Sen varjosta han etssu@nsi
jaa. Maatessaan siind pensaan juurella han paatti sen tuuheisthsta val-
mistaa itselleen hatun. - - Han taittoi muutamia varpuj&. tNin palmikoi
vanteeksi. - - Risto taittoi ruohoja ja koetti sitoa wariilla. Ruohon korret
eivat kuitenkaan kestaneet. Silloin han muisti ne monet ket jotka
kiertelivat useita puita. Niistd han paatti ottaa siteitd. Kun vanne oli val-
mis, han otti noin puolen metrin pituisen banaaninlehden, kierdivaotsai-
sen lehdenkérjen vanteen ymparille ja kiinnitti sen vesger talla odalla.
(Heindmaa 1958 [1911], 25-27.)

Soinisen (1929 [1906], 40-50) mukaan lapsen havaintonsa avulla kokoansaéietikaan
oppilaan itsetoiminnan [8]. Kerronta, joka esittdd Ristfatukset ja puheet usein kysy-
myksen muodossa, aktivoi myos lukijaa toimimaan ja pohtima&aisaja Riston ongel-
miin:

- Risto leikkasi palasen janiksenlihaa aikoen paistaa sen. Muttdlh&el|-

lutkaan tulta! Mita nyt tehdafHeindmaa 1958 [1911], 38.)

- Ristosta tuntui ikavalta, kun hanella ei ollut poytaa dikélia. Han tahtoi
saada itselleen pdydan. Mutta miten? Ei ollut sahaa, ei vasaidarvesta
eika nauloja(Heindmaa 1958 [1911], 40.)

Havainnon ja "itsetoiminnan” pedagogiikan pdamaarana Ristpétpmjassa on lukijan
identifioituminen tarinaan Rousseaun esimerkin tavoin. Haeairja toiminnan opin akti-
voimiseksi kouluopetuksessa Heindmaa (1958 [1911], 3-4) esittadt&égksi niin sanot-
tua kehittavad menettelygolloin opettaja keskustelun avulla johtaa oppilaan mielikuvi
tuksellaan tekem&an samoja havaintoja, joita R. teki saarellss®dd keksimaan, miten
mistakin pulasta selviytya“Heindmaan “kehittdva menettely” muistuttaa Soinis€d291
[1906], 49) “kehittavaa esitystapaa“, jonka mukaan opettaja&koyppilaille jonkin tapah-
tuman katkaisemalla esityksensad ratkaisevalla hetkellayjygamalla oppilaita omaan
havainto- ja kokemuspiiriinsa nojaten kertomaan, kuinka he otaksuvat tapahtuhitgn ke
neen tai kuinka he itse olisivat menetelleet vastaavdasgeessa. Luettaessa Roopenpoi-
ratkaisu l0ydetaén tavallisesti heti, kun ongelma daetes Heindmaa ehdottaakin opetuk-
sessa kaytettéavaksi menettelyd, joka osoittautuu Soinisenqugitag mukaiseksi jaksot-
taisen esittdmisen periaatteeksi. Soinisen mukaan uusitigpeat asia tulee esittda lyhyissa
jaksoissa ja jaksojen kasittelyn jalkeen yhdistaa kokonaissudglpilaan tietoisuudessa
(Soininen 1929 [1906], 50-55; Suutarinen 1992, 75-76). Heindmaan mukaettéle®ga
Roopenpoikaa opetuksessa - - -

[o]n kuitenkin varottava, ettei opetus jdd vain hajanaisekaskusteluksi,
vaan ettd aina pienissé jaksoissa kerrotaan, mité keskustelun kauttdvidn s

le saatu, ja etsitdan otsakkeet ndille jaksoille. Nama pigkesot ovat tdssa
kirjasessa ryhmitetyt suurempiin kokonaisryhmiin, ja tarkedisi, ettd kun-

kin tallaisen luvun paattyessa jonkinlainen syventely, vertailu ja lasten omaan
elamaan soveltaminen tapahtuileindmaal958 [1911], 4.)
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Roopenpojassa yksi tai useampi luku muodostaa jakson, jonka sisélla tapahtuava@ka
nointi etta toiminta. Jokaisen luvun sisalla esitetdési tai useampi ongelma, johon Risto
joutuu pohtimaan ratkaisua. Samassa luvussa han myos I0ytaa ratkaigut on otsikoitu
neutraalisti, mutta otsikot voivat kertoa luvun keskeisen omgel Esimerkiksi luvussa
Riston asunto saarellpddongelmana on, kuinka saada asunto ja yosija. LOydetigaan
noksi sopivan luolan Risto joutuu kohtaamaan osaongelmatelkgimka saada orjantap-
purapensas pois luolan suulta ja luolaan ovi. Hanen keksittygtkaisut ja suoritettuaan
ratkaisun vaatiman tyon luku paattyy.

Havainnon ja "itsetoiminnan” pedagogiikan periaatteita noudatRisto kdy saarella
l&pi Soinisen mukaiset ihmiskunnan kehitysvaiheet. AluksioRistamantapa edustaa Soi-
nisen metsastys- ja kalastusasteella elaneen ihmiger@&l Soinisen (1931 [1901], 103—
105) mukaan luonnon antimien valiton nauttiminen eli kerailyadtak ja metsastys muo-
dosti aineellisen toimeentulon ensimmaisen asteen. @&étkella puvut, asunnot, aseet ja
tybkalut tehtiin yksinkertaisimmalla mahdollisella tagaja ihmiset oppivat tuntemaan
metsan ja jarven eldimet ja kasvit ja niiden kayttdtavat. Ensisefiikehitysasteella Risto
Ioytdd ruokansa luonnosta ja asuntonsa luolasta. Hanen kaytatyékalut ovat yksin-
kertaisia — kasien liséksi apuvalineina toimivat kepiékinkuoret ja kivet. Toisin kuin
Defoen Crusoe, joka laivasta lI6ytyneiden ampuma-aseiddia asettaa itsensa luonnon
hallitsijaksi, Riston on aloitettava metsastajanelamansa kivikaibdgsen tavoin:

Nyt hdn mietti vain, miten pyydystaa janiksia. Jopa han lkaksineensa
[sic!] keinon. H&n taittoi nuoren puun, karsi kaikki oksat jentitti sen paa-
han teravan kiviliuskan. - - Keihas ja sauva aseinaan Rispd miatalan ti-
heikon I&pi. - - Viimein han naki muutamia janiksia, jotka tydiyina soivat
lehtid. Han heitti kaikin voimin keihd&nsé niita kohtiutth keihés ei osunut.
- - Risto koetti uudelleen, mutta tulos oli yhtd huono. - r Haatti hankkia
itselleen pyssyn, jotta onnistuisi paremmin. Pitkédn ruokasadnan taivutti
kaareksi ja punoi janteeksi tukevia niiniséikeitd, muttaengit olleet tar-
peeksi kestavia. Viimein han keksi kookossyyt. Niigtakkgisi vahvan jan-
teen. Mutta miten saada nuolet? Siind Risto menetteli saamlla tavalla
kuin keihasta valmistaessaan. Han haki pienia kepin palasiavdiisellaan
han leikkasi jokaiseen pienen halkeaman ja painoi teravan kivéliuskhen.
Toiseen p&&han han sitoi linnun sulkia, joita han oli maasta ipoitn(Hei-
namaa 1958 [1911], 36-37.)

Defoen Robinsoniin verrattuna Risto kehittyy saarellaséstfjand ja rakentajana hitaasti.
Kun Defoen Robinson nikkaroi péydan ja tuolin laivasta shaani tyokaluilla, Ristolle
poydan ja tuolin tehtavaa toimittavat paallekkain kasatgtkivefoen romaanissa edetéaan
yha selkeammin kohti modernin yhteiskunnan rakenteita, rRista Roopenpojan saari-
elama sijoittuu lahes kokonaan metsastys- ja kerailygadgen. Se sopiikin Soinisen (1931
[1901], 113) oppiin, jonka mukaan sovellettaessa Robinson-kertomusta ensiemuok-
kien luonnontieteen opetukseen tulisi keskittyd metsastysasteeseen.

Roopenpojassa kaydaan lapi myds muut Soinisen esittaemitydvaiheet, joskin
lyhyemmin. Tarinan loppuvaiheessa, kesytettydan loukkaamuwneehen, Risto siirtyy
paimentolaisasteelle. Paimentolaisasteella ihminen amsgai (1931 [1901], 105) sanoin
oppinut kesyttamaan eldimia ja ottamaan niistd muutarjég lpalvelukseensa. Lopulta
Risto saavuttaa maanviljelyksen asteen ja leipoo lelsia tdssd vaiheessa Risto siirtyy
kohti modernia yhteiskuntaa ja saa lahistolle haaksirikkoutuvastattaaseaita, tyévalinei-
ta ja astioita.
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Risto ampuu jiniksen.

Risto ihmiskunnan kehityksen ensimmaisella asteella. Kuvitusnghy]

Kehitysvaiheiden mukaisesti jarjestetyn opetusaineks#nitaksena ei Soinisen pedago-
giikassa ole jaada yleiselle luonnon tai ihmisen kehitysléstorasolle vaan rinnastua
oppilaan omaan elamanpiiriin. Robinson-kertomuksen kayttdmista koulkspssa kriti-
soitiinkin Soinisen mukaan siitd, ettd se vie lapsen kiamas kotoisesta ymparistostaan.
Han kuitenkin esittdd, ettd kertomuksessa esiintyvaniow- ja maantieteellinen aines on
luontevaa rinnastaa lapsen kotoiseen kokemuspiiriin, silla on ilmetist&@binsonin met-
salaiselama johtaa lukijan ajatukset Suomen metsiin yanaNain Robinsonin olot voisi
opetuksessa rinnastaa oman paikkakunnan, kotiseudun ja omarunteamukseen. Soini-
sen kotiseutuopin ihanteisiin kuului, ettd vieraita oloja kw@aopetus johtaa oppilaiden
mieleen heidan valittéman elinymparistonsa ja eri ynsp@ign vertailu johtaa oppilaan
haluun parantaa omaa kotiseutuaan ja tytskennella kotinsa ja kahgadissi. [9] (Johns-
son 1900, 141; Soininen 1931 [1901], 16-20, 94, 130-133.)

Heindmaan mukaelmassa jopa kotimaan ulkopuolinen saarieldmiitda Soinisen
kotiseutuopetuksen ihannetta. Riston kohtaamat eldinlajit ei@gtksoottisia pingviineja,
laamoja ja jattilaiskaarmeitd, kuten useissa luonnoetietpetukseen valjastetuissa peda-
gogisissa Crusoe-mukaelmissa, vaan tutut janis ja vuoho Ristsastaa janiksia muistel-
len kotona saamaansa janispaistia ja tunnistaa my6s vuohertérotogemusten perus-
teella. Uusien ja eksoottistenkin asioiden kohtaaminen tapahtuu lapdona kautta. Risto
Ioytaé kookospahkindita ja oppii hankkimaan suolaa merivedest&estmusten perus-
teella. Koska Riston puuhat ovat leikinomaisia ja lapsama& lahelld, lukija voi helpom-
min samastaa itsensa haneen ja saarimiljoon kotimetsaansa.

Kehityskertomuksen moraalinen opetus — yksilollisyyteen vai
yhteisdllisyyteen kasvattaminen?

Defoen Robinson Crusoeta on luonnehdittu yhdeksi porvarillisgimidualismin perusta-
vista myyteista: kuvaukseksi yksilon toiminnan voimasta [I}0s Rousseau liittaa
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Robinson Crusoe -tulkintoihinsa yksildllisyyden ja individualisrkorostuksen: saariela-
ma on ihannekuva kasvatuksesta, joka tukee yksilolle omingidievid ominaisuuksia.
Han korostaa, ettd kasvun oikea suunta l0ytyy lapsestaadseanikali kasvuolot ovat
oikeat. Kasvatuksen pdamaarana on luonnon asettamausagoaka avulla ihminen kas-
vaa ensin ihmiseksi, vasta sen jalkeen yhteiskunnan jasefiRissseau 1905, 12-14, 44;
Suortti & Mutanen 1997, 14-17.) Rousseaun ajattelu mullisti gésent kristillisen kasva-
tusajattelun, joka naki oman tahdon edustavan kasvavassa lapsessgigerisy

Herbartilais-soinislaisessa kasvatusajattelussa nakytgigimiin rousseulaisesta yksi-
Ibnvapaudesta kuin auktoriteettien kunnioittamiseen nojautuvasdtillisestda kasvatus-
ajattelustakin. Herbartilaisuus asetti kyseenalaiseksiilksen kasvatusperinteen kollektii-
viset kasvatusmetodit ja korosti yksilon kasvun merkitysiadgavidualismia. Myds Soini-
sen kasvatusajattelun ihanteena on kasvatettavan kypsyitsakasvatukseen, irtautumi-
nen kasvattajan johdosta. Kasvun suunta on Kkuitenkin kamratvalitsema. Lapsen
vapaan tahdon osuudeksi jaa sen paattaminen, kuinka seudataivtéttua suuntaa. (Ks.
Johnsson 1900, 146-160; Grue-Sgrensen 1961b, 122-129.)

Roopenpojassa saari toimii Riston yksilollisen kasvunejaitigksen nayttamoéna, jossa
kadytannon toimien ja tydénteon oppiminen noudattaa rousssenlaionnonmukaisen kas-
vatuksen ihanteita. Kuitenkin tarinan moraalinen opetus, lgkalta muodostuu havainto-
oppia keskeisemmaksi, palautuu 1800-luvun kristillis-snellragiih kotikasvatusihantei-
siin. 1800-1900-lukujen vaihteen porvarillisen perhekasvatuksereibsatokaisella per-
heenjasenella oli oma roolinsa, jonka tayttaminen nadtallytyksené siveellisesti raken-
tuneen kansakunnan kehitykselle. Hegelilais-snellmanilaggattelun mukaisesti perhe,
kansalaisyhteiskunta ja valtio muodostivat kiintedn jégjesin, jonka piirissa perheenja-
senilla oli omat tehtavansa. Perhe ja koti edustivat gkueiaa ja isinmaata pienoiskoossa
ja olivat kansallisvaltion moraalinen perusta. Siveellinelg@&lama rakentui aidin ympa-
rille. Nainen &itina ja hoivaajana kodissa, yksityisarealla, edusti pysyvyytta ja turvasi
miesten toiminnan kodin ulkopuolella. Miehen roolina oli ketggn edistaminen julkisen
— valtion ja kansalaisyhteiskunnan — alueilla. Perheen tapégiéntehtavana oli kasvattaa
lapset siveellisiksi kansalaisiksi ja lasten tehtavamgpysytella kuuliaisina vanhemmil-
leen. Pojista kasvatettiin yhteiskunnallisia, muutokseehiyagirtoimijoita, tytdista tulevia
aiteja. (Haggman 1994, 172-195; Nousiainen & Pylkkanen 2001, 12#33]; Hamalai-
nen 2005, 127-145.)

Soinisen pedagogiikan mukaisesti Robinson-kertomusta tuli kayttaa alklssifibisen
opetuksen tukena, joka kasitteli yhteiskunnan alkumuotoa: peih&él Risto Roopenpo-
jassa oikean elaméantavan suunta nousee perheesta, ei ygkista. Moraalisessa mie-
lessa yksilo ei ole perheestaan irrallinen, vaan osa aidmjadapsen muodostamaa koko-
naisuutta. Kuten oheinen kirjan kuva (s. 6) osoittaa, lapsaelinen suhtautuminen
yhteiskuntaan tulisi luoda perheessa. Aiti kasitdineen on pskeain siveellisen hengen
luoja, isa taas opastaa poikaansa yhteiskunnallisen elawvg@mempiensa keskelld ole-
van, mutta isdan eli miesten maailmaan kaantyneenrRistdéavana on olla kuuliainen
isan ohjeille.

Robinson Crusoen on usein korostettu sopivan niin tyttdjen kuin poikienkin lukemistok
si, mutta Risto Roopenpoika valmistaa erityisesti poikaliukijbeille tarkoitettuun yhteis-
kunnalliseen rooliin. Rousseaun Emilen tavoin se on kuvaikalppsen kasvatuksesta.
Kertomuksen alussa isa maarittelee Ristolle pojaltdyetyn ja vain pojalle mahdollisen
yhteiskunnallisen roolin kodin ulkopuolella:
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"Jos talla tavalla jatkat, ei sinusta voi tulla kunnon poikaar&nna itsesi!”
- - "Kuule nyt tarkkaan, poikani, mitd minulla on sanomista”, igéhui.
"Kaikki sinun kumppanisi ovat jo oppimassa jotakin. Paavo aikgmutesi
ja leipoo ahkerasti. Yrjosta tulee seppéa. Martti on puotipoika ja Hedkd&-
linopissa. Vilho on yhteiskoulussa ja aikoo opettajaksi. Sina, Risto, wéisin
olet toimetonna. Tammdainen ei kelpaa. - - ” (Heindmaa 1958 [1911], 7.)

Katkelmassa luetellut Riston toverit ovat poikia ja heidalitsemansa ammatit poikien
toimintapiirin sisélla. Sopeutumattomuus miehiseen rooliing@MRiston luonnonmukai-
seen kasvatukseen, jossa saavutetaan ndyrtyminen vaehetapioon. Moraalinen kasvu
saarella tapahtuu Riston muistojen ja syyllisyydentdetekautta suhteessa lapsuudenper-
heeseen’Kuinka hyva Jumala minua auttaisi! Olenhan rikkonuéren kaskynsa. Han
tahtoo, etta lapsi tottelee ja rakastaa vanhempiansa, mutid olen karannut kotoani ja
saattanut vanhemmilleni paljon surua ja huolt@feindmaa 1958 [1911], 45.) Moraalises-
sa kasvussa korostuu erityisesti aidin merkitys kodinetlisen ilmapiirin luojana. Aidin
ymparille rakentuneen ydinperheen siveelliset vaikutuksattuvat ihanteellisimmillaan
myds kodin ulkopuoliseen elaméan. Saarella Risto muiktaaka han on saanut aidiltdéan
helld& hoivaa sairaana ollessaan ja oppinut taltédjmsiaamatunkertomuksia. (Heindmaa
1958 [1911], 44, 52, 60.)

Isii ja diti varoittavat Ristoa,

Risto Roopenpojan murtuva perheidylli. Kuvitus: V. Ylinen.

Myds esipuhe ilmentaa kristillis-siveellisia kasvatusihdatéieindmaan mukaan keskeista
on, ettd Risto’tallaisessa elamankoulussa oppii huomaamaan Jumalan suojeluksen ja
avun seka hellasti ja kunnioittavasti muistelemaan vanhemp&dotiaan” (Heindmaa
1958 [1911], 3). Tamakin sopii Soinisen tavoitteisiin, joidemkaan kasvatuksen kannalta
arvokkainta on henkildiden tekojen tarkastelu ja arvostellelisen harrastuksen nako-
kulmasta. Siveellisessa tarkastelussa tulisi syventya Ibetda uskonnolliseen mielialaan

ja suhteeseen Jumalaan ja olisi “koetettava selvittéé mimivien henkildiden menette-
lyssa on ollut hyvaa ja ihailtavaa, mika vaaraa jaitteiga“. (Soininen 1929 [1906], 56—
58.)
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Roopenpojan opettavaiseksi lopuksi Risto on valmis siirymBoinisen kehitysajatte-
lun viimeiseen vaiheeseen, tydnjaon asteelle. SoinisEd@1([1901], 107) tyonjaon aste
merkitsee ammattitdiden eriytymista. Ennen ihmiset hditiseita t0itd samanaikaisesti,
mutta vasta tydnjaon kautta eri ammatit muodostuivat itsisgelinkeinoiksi. Ammatti-
tyon myotd Risto siirtyy yksityisesta julkisen alueg#lemiehiseen yhteisoon yhteiskunnan
ja isdnmaan rakentajaksi:

Risto rupesi nyt hoitamaan isdnsa kauppaa. Kaukana saarellansalindo:
pinut ty6td tekemaan. Ahkerasti ja uupumatta han hoiti nigkkasiat ja
iloitsi sydamestaan, ettd sai vielda auttaa vanhaa isdansa. (Heind9sa
[1911], 69.)

Riston kasvu yhteiskunnalliseen vastuuseen ei kuitenkgérkdivaamaan tarinan alussa
tapahtunutta perheen — yhteiskunnan mallin — rikkomista. Lapskoiiiesa palattuaan
Risto saa kuulla aidin kuolleen hanen tottelemattomuutensat@ilhman suruun:

Yhdessa isan kanssa Risto kavi usein aidin haudalla. Ked#isi vei hau-
dalle kukkia ja talvisin han seisoi usein aidin haudalla, ja sen lumelle vieriva
kuumat kyyneleet anteeksipyyntona aidille. Ei koskaan Rigtotvunohtaa,
kuinka ihmeellisesti ja hyvasti Jumala oli johtanut haeEimaansa ja autta-
nut hanta. (Heindmaa 1958 [1911], 70.)

Uskollisuus vanhempia kohtaan rinnastuu uskollisuuteen isdnmaata kohtaan. K@i hyl
minen merkitsee erityisesti sen siveellisen hengetin,diylkdamista. Kodin ja kotimaan
hylatessaan poika hylkaa myds sen vastuun, joka hanelle tulevarskyhiein kansalaise-
na kuuluisi. Lapsen sopeutumattomuus perheen, yhteiskunnarispiafim, asettamiin
saantdihin murentaa jarjestelmaa, jossa lapsen on kuuliila tehtdvéa oma osansa. Ris-
ton rikkomus saattaa hapeaan erityisesti aidin el&h#ntan, yhteiskunnallisen moraalin
ja siveellisesta perhe-elamasta juontuvan ryhdin. Vadykdlisyys rikkomuksesta lankeaa
tottelemattomalle lapselle, epasuorasti syvin ramggikohdistuu naiseen. Synnin palkka
on kuolema, ja aidin kuolema on sovitus sen tehtavan epaonnistianjsben nainen &iti-
na ja kasvattajana on maaratty. Tarinan moraalinen sawoometteivat yhteiskunnallinen
harmonia ja jarjestys toteudu, elleivat kaikki sen osapuolet tdytiviaan.

Rousseaun pedagogiikassa pojan kasvaminen miehuuteen ja orkkaarsa yhteis-
kunnassa taydellistyy vasta tdman luopuessa lapsuudenperngastégiyessaan avioliit-
toon ja omaa perhettadn kasvattamaan. Rousseaun (1905, &&&nnkimile4 ei ole luotu
olemaan aina yksin eikd Robinsorfiaution saaren tilaan” rinnastuva yksinaisyys tule
tyydyttamaan lasta loputtomiin:

Muuten tulee meidan joutuin saattaa se kotiutuneeksi tass@&ssaarniin-
kauan kuin se siella 16ytdd onnensa. Silla se paiva lahestyginjadk, jos
tahtookin elaa siing, ei ainakaan tahdo elaéa yksin, ja jolleerjantai - - ei
sille enaa tarjoa riittavaa seuraa. (Rousseau 1905, 344.)

Kaipuu pois aution saaren tilasta viittaa kasvavan pogadvaan seksuaalisuuteen ja nai-
sen kaipuuseen, jota miespuolinen toveri ja villi ei pysty taytmavioliiton solmiminen
sinetdi Emilen paikan yhteiskunnallisessa jatkumossa, kuniintity &asvatettavasta kas-
vattajan rooliin.

Lapsille tarkoitetuista Robinson-mukaelmista, niin myds cRiRbopenpojasta, aviolii-
ton ja perheenperustamisen ulottuvuus on usein jatetty pois, \aikka Defoen Robinson
solmii avioliiton saarielamansa jalkeen. Sen sijaan Campen Robinsdardmressa alkua-
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sukas-Perjantaille on annettu symbolisesti se rooli, [ekélessa maaritellaén naiselle ja
lapselle. Perjantai kuvataan Defoen jaloa villid selke@miRobinsonin kasvattilapseksi.
Robinsonin ja Perjantain valista kiintymysta voi kuvatehpden isan ja lapsen tai opetta-
jan ja oppilaan valiseksi suhteeksi. Robinson opastaa lapsen tavtiiykéya Perjantaita
valistuksen askelmia ylospain, primitiivisesta kulttuuristatki@mtisia tapoja. Robinsonin
ja Perjantain suhde saarella muodostuu Robinsonin ensimmgiezksyhteisda edusta-
vaksi yhteenliittymaksi. Suhde muistuttaa tapaa, jolldlézrkasvatetaan seké ystavyys-
suhteiden ettd miehen ja naisen vélisen parisuhteendaemi Rousseaun mukaan paras
lahtokohta ihmissuhteille on ystavyys eli kiintymykseen pexaskasvattajan ja kasvatin
valinen suhde. Myos Emilen ja hdnen vaimonsa Sophien suhdetuinriessvattajan ja
kasvatin suhteeseettian [Sophie] ei suinkaan ole oleva miehensa opettaja, vaan hanen
oppilaansa.” Perjantai saa kasvatussuhteessa toisen aseman, johon RouiEsebaignmiin
kasvatettavan lapsen, villin kuin naisenkin. Rousseaulle villi,dtatava olento, on naisen
kaltainen: se ei koskaan kasva aikuiseksi. (Rousseau 4005427-428, 867; ks. myds
Suortti & Mutanen 1997, 104-110.)

Roopenpojasta Perjantai on jatetty kokonaan pois. Hein&nake omien sanojensa
mukaisesti Ioytanytvilleja ihmissy6jid” kuvaavista kertomuksistsita puhtaasti kasvat-
tavaa ja jalostavaa vaikutusta, jota lapsen herkké mieli tarvits@g&indmaa 1958 [1911],
3.) Riston kasvamista kollektiivin osaksi tukevat saarella elawgsja muistot lapsuuden-
perheesta. Heinamaan mukaelma onkin korostetusti suunnattlientapsilukijoille, ja
sen yhteiskuntamallina toimii tiukasti vanhempien ja lasteiodostama perhemalli. Luon-
nonmukainen kasvu saarella ei johda Ristoa irtautumisedaraegteista ja avioliiton sol-
mimiseen, vaan paluu kotimaahan merkitsee paluuta lapspertheeseen. Vaikka Risto
ottaa ammatillisessa mielesséd paikkansa yhteiskunnagsellisen moraalin osalta hanen
roolinsa sailyy lapsen roolina. Roopenpojassa ei kannustea tahdon ja luonnon seu-
raamiseen, vaan niiden hallintaan, ja Riston yksilollikasvun maaranpaa on vahvasti
auktoriteettien toiveiden mukainen. Vaikka kertomus kuvagisesti pojan kehitysta
yhteiskunnalliseen rooliinsa, on sen moraalinen sanoma eréekttien kunnioitus, oman
luonnon siveellinen hallinta ja lapselle maéarattyyn osagewuminen — molempien suku-
puolten kasvatuksen paamaara.

Risto Roopenpojan ndyryyden ja sopeutuvuuden ihanteet olivat sopussa kansa-
koulun aapisten ja lukukirjojen moraaliperustan kanssa. Leena Kosken (20Kdan kan-
sakoulun lukemistoja hallitsi vuosisadan alusta 1960-luvullkksagumalallisen harmo-
nian ideaali”, joka korosti luterilaisuuden ja snellmanilaisuuden tradition mektitapsen
kuuliaisuutta hierarkkisesti itsed korkeammille voimille: vanhrélle, isdnmaalle ja Juma-
lalle. Taman ideaali murtuu 1960-luvulle tultaessa, jollom \&hitellen korvaavat tasa-ar-
von ja sosiaalisen harmonian ihanteet. Heindmaan mukaeiimagiset painokset julkais-
tiin niin ikd&n 1960-luvun kuluessa. Risto Roopenpoika taytti tehtavansékicahsn luke-
mistona, mutta sille ei ollut en&é sijaa luterilaista aatkoodistoa purkavan, uudenlaisen
tasa-arvoisuuden ihanteille rakentuvan peruskoulun lukemistona.

Lopuksi

Daniel Defoen Robinson Crusoe -romaani valittdd kuvaa varbdesmista l&nsimaisesta
ihmisestd, joka asettaa itsensd maan ja kaiken sdéddpaéihntaman herraksi. Samalla se
kertoo myyttisen, ajattoman tarinan yksinaisesta ihstéskeskella asuttamatonta luontoa.
Taté kiehtovaa kuvaa lukuisat jaljittelijat ovat varittarerdtisten pyrkimysten mukaisesti.
Valistusfilosofi Jean-Jacques Rousseaun ndkemyksia sovelkansgksalaisessa adaptaa-
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tiotraditiossa korostuvat saaritarinan mahdollisuudet kgdetyagogisen ajattelun valittaji-
na. Defoen kehitysutopia on muokattu pedagogisessa traditasgatusutopiaksi, jossa
saaren tilasta muodostuu metafora toisaalta ihmisendilisglle kehitykselle, toisaalta
lapsen yhteiskuntaelamaan sopeuttamiseen tahtaavalle elamaekoulull

Suomenkieliset Robinson Crusoe -mukaelmat saivat 1800-1900Aukajhteessa
pedagogisen tehtavan kristillis-isinmaallisten kansalaisuusiban edistéjina. Sivia Hei-
namaan Risto Roopenpojan ihmeellinen elama valittaa itemiéen perinteisesta kristilli-
sesta kasvatusajattelusta kuin Rousseaun ja Herbartiris€opedagogiikasta. Kansakou-
lun lukemistoksi kirjoitetussa kertomuksessa yksilollisyyderogtus jaa kuitenkin perhe-
elamaa ja yhteiskunnan etua painottavan korostuksen alte. Raspenpojan pedagogiik-
ka onkin eriytynyt saaren luonnonmukaisen kasvatuksen radasgsta ihanteista. Rous-
seau ihannoi lapsen luonnon arvostamista, kun taas Heindmdaelmassa ihanteena on
pikemminkin lapsen luonnon hallinta kristillis-siveelliservamaailman valineilla. Risto
Roopenpoika pyrkii kasvattamaan lukijoitansa erityisesti ghtginallisen harmonian tur-
vaaviin perheenjasenen ominaisuuksiin.

Viitteet
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