Katsaukset

Kuvataidekasvatuksen historiaa tutkimassa

Pirkko Pohjakallio

Kasvatus & Aika -julkaisuun pyydettin Kuvataideopetuksen historia-arkiston
<http://tka.uiah.fi/tke oppilastditd kansikuviksi. Samalla julkaisuun toivottiintdeaista
lasten taidekasvatuksen historiasta. Naitd kansikuvia ankjaigtu. Koska ne liittyvat his-
toriahankkeeseen, joka alkoi 20 vuotta sitten, kerron katsastéesistéa Taideteollisen
korkeakoulun taidekasvatuksen osaston historiaprojektista.

Historiaprojekti lahti liikkeelle kouluissa eri aikoina tehstg oppilastoista, joita lahjoi-
tettiin taidekasvatuksen osastolle. Kerasimme kuvialigierustimme kuva-arkiston ja
aloimme miettid, mita kuvilta voisi kysya, miten nittétkia ja miten siséllyttaa taidekasva-
tuksen historian opinnot opettajankoulutukseemme.

Rakensimme projektissa arkiston kuvista opiskelijoiden kansstausemallisia néyt-
telyitd, muun muassa vuonna 1992 Helsingin tuomiokirkon kryptatéitignSata vuotta
kuvista Olimme suunnittelemassa Helsingin koulumuseota ja semm@gsta nayttelya,
jossa esiteltiin koululaisten ndkemyksia 1950-luvun Helsiagi$990-luvun puolivalissa
arkiston aineistosta rakennettiin opiskelijaprojektitavitella vuosisata-romppu, jossa
kokeiltiin hypermedian ja uuden teknologian mahdollisuuksia alan fsistortkimuksessa.
Rompun ensimmainen versio oli esil@vitella vuosisatanayttelyssd Amos Andersonin
taidemuseossa vuonna 1996 Kuvaamataidonopettajain liiton &5#At88 vuotta (ks. Poh-
jakallio 1996 ja 1998). 2000-luvulla pienempien nayttelyjarssa on alettu rakentaa his-
toria-arkistoa verkkoon.

Kuvataidekasvatuksen historiaprojekti

Olimme saaneet 1980-luvun lopussa Taideteolliseen korkeakowntisten oppikoulujen
varastoissa sailyneitd oppilastoitd. Ensimmainen kokoelimBiolon yhteiskoulun pitka-
aikaisen piirustuksen-/kuvaamataidonopettajan Beda Narhin systsestakteradma oppi-
lastydarkisto, jonka ty6t olivat 1930-1960-luvuilta. Beda Narhi gjeganyt vuosittain
oppilastytnayttelyita ja tallettanut nuo ilmeisesti pakisagatsomansa kuvat koulun arkis-
toon. Kyseessa oli aktiivinen ja tydhdnsa paneutunut opeftapka 40-vuotinen ura on
dokumentoituneena oppilastydkokoelmassa (ks. kuvia Taidekasvatuksenarkisto
http://tka.uiah.fi/tkehakusanalla T6616n yhteiskoulu tai Beda Néarhi).

Kun saimme kuvat késiimme, ne herattivat monenlaisidukgia, kysymyksia seka
my0s nostalgisia muistoja meissa opettajissa [1], 1940- ja 1®8bvd-lapsissa. Tunnistim-
me niissa omaan lapsuuteemme liittyvia asioita, joita al@nk@skenamme muistella.
Olimme itsekin piirtdneet ja maalanneet samanlaisia akuastaavanlaisista aiheista,
kuvien mennyt maailma oli meille hyvin tuttu. Opisketijae ihmettelivdt ennen muuta
kuvien viimeisteltya ja taitavaa tekniikkaa, jollaista he eivaebiemana kouluaikanaan tai
opetusharjoittelussaan néahneet.

Miten tutkia kuvia?

Kokoelma heratti meisséa alan mydhemmisséa toimijoissa mosinlaisymyksia koulun
taidekasvatuksen tavoitteista, merkityksista, lastenugrten kuvantekemisesta ja kuva-
kulttuureista. Miksi kuvat olivat niin erilaisia verrattuagnkohtaisiin koulutéihin, ja mik-
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si toisaalta ajankohtaisetkin kuvat olivat tunnistettavissa koulusdgiksi kuviksi? Kenen
kuvista oikeastaan oli kysymys? Miten opettajan vaikutus &lywigsa kuvissa? Minkalai-
sista arvoista, asenteista ja mahdollisesti piilo-opatusstelmista kuvat kertoivat? Mité
oppilaat oppivat kuvia tekemalla? Mita opettaja oli ajatellgtiyansa? Millaisia kuvia ei
ollut kokoelmassa? Kysymyksia oli paljon. Totesimme, ettéd @8esmalamme historiaa ei
juurikaan ollut tutkittu [2].

Miten olemme nykyiseen tulleet? Kysymys oli ajankohtaijgekiinnostava myds kan-
sainvélisessa taidekasvatuskeskustelussa, johon aloimriistasaPenn State -yliopistos-
sa Yhdysvalloissa jarjestettiin taidekasvatuksen histokisitteleva konferenssien sarja.
Osallistuin vuoden 1989 konferenssiin, ja sain kutsuttua alan tunme&an historian tutki-
jan Arthur Eflandin Fulbright-professoriksi Taideteolliseen kokkeduun vuonna 1990.
Héanen taidekasvatuksen paradigmoja kasittelevien luentootgalta k&&nnettin myo-
hemmin suomeksi neljaa taidekasvatuksen mallia jdsentav jekt&a on muodostunut
alan klassikko (Efland 1998). Myos Eflandin koulutaidetyy8&t{ool Art Stylekasitteleva
artikkeli (1976) on muodostunut klassikoksi herattamallaan krildiseskustelulla "kou-
lutaiteesta”.

Lapsen kuvallisen kehityksen ja lasten kuvakulttuurietkirwksessa tapahtui niin
ikd&n 1980-luvulla paradigman muutos. Aiempi Piaget'n kehitysagtteluun pohjaava
kasitys lasten kuvallisesta kehityksestad (ks. esim. bésl@ 1975 [1947]) sai osakseen
huomattavaa kritiikkid. Uusi tutkimus osoitti, etté laskewallinen kehitys riippuu oleelli-
sesti kulttuurista, jossa lapsi kasvaa. Kulttuureissasgoakuiset eivat kannusta lapsia
kuvalliseen ilmaisuun, toisten lasten tekemat kuvat virittiu&allisen ilmaisun muotoja
lasten omassa kulttuurissa. Esimerkiksi Japanissa mangatitiovat selvasti vaikutta-
neet lasten piirtdmisen ja kuvantekemisen tapoihin. (K&ow 1997, Wilson & Wilson
1977, 1982, Aronsson 1997.) Antero Salminen on Suomessa kirjbitéesten kuvista ja
havaitsemisesta jo niin ikdan klassikon asemaan nousgeijssaiksissaan (ks. Salminen
2005).

Postmoderni kdanne, muuttuvat tutkimusparadigmat ja aiempien kaskysesmalais-
taminen loivat hedelmallisen keskustelun ja tutkimaan hoellewtin tilan taidekasvatuk-
sen kentalla. Suomessa alan tutkimus oli vasta alkkoska taideteollisen alan koulutus
yliopistotasoisena alkoi vasta vuonna 1973, jolloin Taidetemilikorkeakoulu syntyi. Jat-
ko-opinnot kaynnistyivat 1980-luvulla. Opettajakuntakin aloitkgabpinnot tuolloin.

Kaynnistimme 1980-luvun lopussa taidekasvatuksen osastialfa historian opinnot,
historian tutkimusprojektin ja sen puitteissa historia-arkistorJBpilastoita oli sailynyt
kouluissa, mutta tilan puutteen takia niista usein halutiipua. Kerasimme naita kuvia
kouluista eri puolilta Suomea. Kouluhallituksen kuvaamataidon koleoditettiin arkis-
toon 1990. Se sisélsi viraston vuosittain jarjestamiipaiiilihin lahetettyja oppilastoita
vuosilta 1936-1981.

Uusi historia ja taiteellinen tutkimus

Kuinka sitten tutkia visuaalista historiaamme? Emme ohléstbriantutkijoita, mutta alan
koulutukseen ja kuvaamataidonopettajan tydhon on toki aina kuulunut saddehi Post-
modernin kaanteen kysymykset niin taiteessa kuin (historian) tutkimszkeéigat 1980-Iu-
vun lopussa ajankohtaisia. Suuriin kertomuksiin ja suuriin aitedtjoihin nojaavat taide-
historian opinnot ja kronologinen opetus oli kyseenalaistettu muun muadesfisen tut-

kimuksen ja uuden taidehistorian piirissa (esim. Rees &dlor1986 ). Kokemus, merki-
tykset ja niiden tulkinta nousivat kiinnostuksen kohteiksi.
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Aiemmin, esimerkiksi omissa taidehistorian opinnoissani 18vQHa Helsingin yli-
opistossa, oppilaiden koulussa tekemat kuvat eivét kelvasilleetelle professorille Lars
Petterssonille tutkimuskohteeksi. Tilanne muuttui 1980-luvullatarsiioinkaan ei taide-
historian professori pitdnyt arkistomme Kaltaista kokoelnigtavén kattavana tutkimus-
kohteena, koska aineisto oli sattumanvaraisesti syntyngiafiastieteessa taas kuvat eivét
tuolloin olleet tutkimuksen kohteita.

Postmodernin "uuden” historian myota aineistolle tai lahtédrgavat kysymykset oli-
vat 1990-luvulle tultaessa kuitenkin muuttuneet ja tutkimusasirlaajentunut. Mikrohisto-
riallinen l&ahestymistapa, toimijoiden kasitysten tutkiminen, fajepettajien kertomukset
ja suullinen historia olivat ajankohtaisia. Kiinnostus kohdistigraiimidihin, naisten, las-
ten, aiemmin suuriin kertomuksiin kuulumattomien historioifg@npieniin kertomuksiin.
Menneiden aikojen ihmisten kokemukset ja erilaiset osgles tulkinnat tulivat uuden
historian tutkimuskohteiksi. (Esim. Ginsburg 1996, Korzenik 1998k 1993; Kalela
2001))

Namé uudet ajatukset innostivat historiaprojektin tuttgjoiOlikin sallittua tutkia
omaan elamaan seka yksityiseen liittyvia asioitandita. Historian tutkiminen oli myods
identiteetin rakentamista ja sellaisen menneen tutkima@ta osa tutkija itsekin oli. Kun
biografinen tutkimus vield 1980-luvun alussa oli ollut vanhansiiapostmodernin myota
elamakertatutkimus tuli uudella tavalla kiinnostavaksi. iett muotokuvia rakentaes-
samme térmasimme erilaisiin nakokulmiin, ideologioihin ja tulkimmongelmiin. Opimme,
etta tutkijan ndkokulman maarittely oli oleellista tulkinnaotettavuuden takia. (Ks. esim.
Haavio-Mannila ym. 1995; Korzenik 1999; Leskela-Karki 2001.)

Aloimme 1990-luvun alussa tutkia opiskelijoiden kanssa alamme historiaekamtsiit-
tamalla ja jakamalla yhteisesti omaa kuvallista hiawrime. Kaivoimme yhdessa tutkitta-
vaksi muun muassa omia lapsuuden ja nuoruuden kuvakokoelmia, perheja, paiva-
kirjoja, paperinukkeja, kiiltokuvia ja sarjakuvia. Opiskelimme ja kehittelimmaeekututki-
misen ja niiden kanssa tyoskentelyn erilaisia tapoja. Meirkuvallisesta aineistosta tut-
kielmia, elokuvia ja multimediaesityksia kayttaen muun ssashaastatteluja sekd muiste-
lu- ja elaytymismenetelmid aineiston hankinnassa. Naistutksen innostamana syntyi
esimerkiksi fiktiivisia opettajaelamakertoja, jotka pohjautuhastatteluihin ja dokument-
teihin, joissa rakennettiin kuva haastateltujen ihanneopettajasta.

Hypermedia oli 1990-luvun alussa uusi visuaalisen kerronnaio keedia- ja elokuva-
opinnoissamme. Yhdistimme kuvallisia opintoja ja histdrigkimusta koostamalla oma-
elamakerrallisia aineistoja multimediadokumenteiksi, jolsgaermedian keinoin oli mah-
dollista kuvata samaa ilmiota eri nakokulmista luomahikeja yhdesta kohteesta useaan
muuhun. Opiskelimme kaikki yhdessa, seké opettajat etté opiskidifakoneen ja erilais-
ten ohjelmien kayttéa, samoin uusia tutkimusmenetelmia ukuikt- ja historiantutkimuk-
sen seka taiteellisen tutkimuksen periaatteita.

Vdlilla kaaos oli melkoinen, mutta opiskelijoiden aiemmin efesumat tutkimusopin-
not muuttuivatkin kiinnostavaksi uudenlaisen ajattelun opiskellksi, henkilokohtaisen
ja kokemuksellisen tiedon mukanaolo oli sallittua ja toivottua. Kun visweaja materiaa-
linen tuli tutkimukseen mukaan, huomasimme, ettd tutkimus voikinl@ahella sitd mita
taiteilijat ovat aina tehneet, tutkineet ympardivaa maaalyonkin materiaalin ja valineen
avulla ja keinoin. Totesimme, etté historian tutkimus voi ollaeaitekemisen kaltaista.

Identiteetin tutkiminen nousi niin humanistisissa ja yhteithigteissa kuin taiteessa-
kin tarkedksi teemaksi 1990-luvulla, ja taiteellisen tutkismrk problematiikasta kaytiin
taideyliopistoissa vilkasta keskustelua. Esimerkiksi dokunedoktivassa elamékerrat
muodostivat suorastaan uudenlaisen genren 1980-1990-luvuilla. Katsapiskelijoiden
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kanssa muun muassa Antti Peipon, Kiti Luostarisen ja Lassekbidssn elokuvia, ja ne
toimivat jonkinlaisina esikuvina visuaaliselle historiantutidkselle, jollaista halusimme
itsekin tehda. Historiantutkimuksen ja taiteen tekemisen yhteyidat dineiset.

Visuaalisen historia

Tutkimusopintojen suuntaaminen alan tradition erilaisiin dlinin viritti kokeilevaa toi-
mintaa, jossa dokumentoimme historia-arkiston aineistosta tt§jate kuvien tekijoiden
muistelua, tallensimme, kuvasimme, nauhoitimme tai et&rarkistoista kuvien ajankoh-
tiin liittyvda muuta aineistoa, lasten- ja nuortenkulttuuesineisttd, rakennettua ympaéris-
t6d, ajan kuvakulttuuria ja niin edelleen. Koulurakennustawrasoli yksi kiinnostuksen
kohteemme. Miten tila ja miljod luovat mielentilaa? Malgbiden mieliin oli jaanyt kou-
lujen kokoelmien suuret eldimet, sailotyt kdarmeet, kasvien kauniit poékt, joita kaik-
kia kaytettiin piirustusten ja maalausten malleina. Myaglkksloiset koulurakennukset ja
kuvaamataidonluokkien takahuoneiden aarteet esiintyivat mugsaldferasimme valoku-
via koulurakennuksista ja luokkatilanteista ja tutkimme muun nauasseoviraston kuva-
arkiston koulukuvia omien koulu- ja luokkakuvien vertailuaineistona. Muutckisét, mil-
ta oppilaat nayttivat valokuvissa, joita oli otettu koutai®ri aikoina, herattivat monenlai-
sia kysymyksia koulusta ja sen kulttuurista. Tallaisten dokumenistojen, haastattelujen
ja vertailuaineistojen avulla teimme luokitteluja. Vieteemat alkoivat nousta esiitimi-
nen kuvaamisen kohteena ja toimijana, muuttyvaparistdja ihmisen ympéaristosuhde
sekdmediamaailmakuvan luojana sek& kommunikaatio- ja viestintavalineena.

Kuvitella vuosisata -romppu — uusi teknologia historian tutkimuksessa

IdeaKuvitella vuosisatahankkeesta syntyi, kun Kuvaamataidonopettajain liiton 90-suoti
juhla vuonna 1996 oli lahestyméssa. Halusimme tuoda alan kelskustkysymykset
muuttuvista paradigmoista. Koska jo 1990-luvun alussa naytti siitd, kuvaruutu mité
ilmeisimmin lahitulevaisuudessa tulisi olemaan yleishyttoliittyma, halusimme yhdistaa
uuden teknologian opinnot historiantutkimukseen. Opiskelimmeowvadutteisia ohjel-
ma- ja multimediatytkaluja, jotka innostivat meita erityisessuaalisuudellaan ja ei-li-
neaarisella ajattelutavallaan. Aloimme suunnitella jeeméaa vuonna 1994 multimedia-
teosta suomalaisesta 1900-luvun kuvataidekasvatuksen histpor@sippua, johon perus-
timme virtuaalisen koulun aulan ja viisi eri ajan luokkaa. Suuninitteé, etta kavija toimi-
si ympaéristdssé historian tutkijan tavoin. Han voisi |0ytldstia erilaisia lahteitd. Tuomal-
la ne digitaaliselle tutkimusalustalleen han voisi vllatga saada niista erilaisia tietoja
seka tulkita niitd. Kaytimm&uvitella vuosisatarompun tekemiseen Macintosh-ymparis-
t6a ja Director-ohjelmaa.

Ihminen, ymparist6 ja media olivat teemat, jotka vatitee tydstettaviksi. Halusimme,
ettd rompun kayttaja voisi tutustua luokissa eri aikojen oppilgesiopettajiin ja liittda hei-
dat ajan ilmitihin. Tata varten romppuprojektin opiskelijat rakexidiertomuksia ja mik-
rohistorioita dokumenttiaineistojen pohjalta. Naita rinnsigtehistoria-arkiston oppilastoi-
hin ja kirjallisuuden avulla rakennettuihin kuvauksiin koulunstge Opiskelijat haastatte-
livat myos arkiston kuvien tekijoita, entisid oppilaitpettajia seké esimerkiksi vanhem-
piaan ja isovanhempiaan seka edellisten sukupolvien edusiéjlien taide- ja taideopetus-
kokemuksista. Téllaiset kohtaamiset ja keskustelut olivakittévia opiskelijoille myos
henkilokohtaisesti. Ymmarrys omasta paikasta seka kuulumisesygrt sukupolveen ja
kulttuuriseen jatkumoon vahvistui.

Kuvitella vuosisatarompun virtuaalisessa aulassa kayttaja kohtaa halisevarkejen
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vanhoista valokuvista koostetun ja animoidun oppilasjoukon. Jokamgsitaasta rompun
kayttaja paasee hiirella klikkaamalla kyseisen oppilgaajan luokkaan seka oppilaista
kertoviin mikrohistorioihin eli oppilaiden tekemiin paivakiifin, sarjakuviin, satuihin jne.
Halusimme antaa oppilaista my6s muuta tietoa kuin pelk@a&t@suun liittyvaa, jotta aika
ja historiallinen tilanne tulisi ymmarrettavaksi. Aulassamyods galleria, josta paasee kat-
somaan oppilaiden koulussa tekemia piirustuksia ja maalaeksajoilta. Aulassa lentelee
lisdksi Uno Cygnaeus -patsas Suomen lippu kaulassaan, jddtaakiialla paasee tutki-
maan suomalaisen koulun historiaa. Aulasta aukeavat dtetrvieri ajan koululuokkaan,
jotka konstruoitiin valokuvien ja muiden visuaalisten dokumentipohjalta 3D-tiloiksi.
Jokaisen ajan luokasta paasee myos edella mainittuihin tigdnstsimerkiksi yksittaises-
ta oppilaasta oppilaista kertoviin osuuksiin, luokan seinill&isie kuvista galleriaan, dia-
projektorista ajan muihin kuvakulttuureihin, pulpetista opgéai tarvikkeisiin ja opettajan
poydasta opettajan materiaaleihin (ks. projektista kuvaekein: http://arted.uiah.fi/insea/
century/index.html

1. Rompun ensimmainen luokka kasittelee aikaa 1906—1939. AlkuvditsinvRiirustus-
opettajayhdistyksen perustamisvuoden mukaan. Yhdistys syartgakivalisen taidekasva-
tusliikkeen hengessa vuonna 1906. Samana vuonna perustettiinTaigléta kouluihin
-yhdistys, jossa oli mukana piirustuksen opettajien lisdksi Sagotgavia taiteilijoita,
puheenjohtajana Venny Soldan-Brofeldt (ks. taidekasvatustigtke Tuomikoski-Leskela
1979).

Kuva 1. Taidekasvatusliikkeen irtiotto 1800-luviinuystuksenopetuksesta. Kuhlmann
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1911, taulu I.

Rompun ensimmaisessa luokassa voi perehtya myos mikradastpojoka on tehty arkis-
toon lahjoitetun Fagerlundin perheen piirustuksia sisalt&igan pohjalta. Kirjassa on
perheen &idin 1800-luvulla koulussa tekemia piirustuksia seké héhmen 1900-luvun
alussa syntyneen tyttarensa tekemia kuvia. Aidin piirustukigvat 1800-luvun piirus-
tuksenopetukseen, muun muassa Stuhlmannin metodiin, josta romptéjakéaga suorit-
taakseen esimerkkitehtavia luokan taululle. Tyttarienak@dustavat jo taidekasvatusliik-
keen ja "lapsen vuosisadan” ajatuksia, joiden mukaan kuviehittyb lasten omaan ela-
maan. Luokan kuvagalleria on jakautunut Fritz Kuhlmannin kueasankahteen paradig-
maan, 1800-luvun geometriseen piirtAmiseen ja 1900-luvureéausuuntaan, joka alkaa
lapsen luonteen mukaan” (Kuhlmann 1911). (Kuva 1.)

Ensimmaisen luokan kuvissa ndkyy koulun tarked tehtava rakentaa sgonitdaa
kansakuntaa visuaalisten symbolien avulla oppilaiden tietoisuuteen. (Kuva 2

Kuva 2. EI&k6é6n Suomi 1917. Vieno Virtanen VB. idgls Suomalainen Tyttokoulu.
Taidekasvatuksen historia-arkisto.

2. Toinen luokka ajoittuu sota-aikaan (1939-1945). Arkiston sotaelajaissa on yhteis-
vastuuseen, tyohon ja toisten auttamiseen liittyvia tgeniuvissa on myds oppilaiden
tarkasti ja huolella kuvaamia lentokoneita, tankkeja, ase#atjmita tunnusmerkkeineen.
Sota tai ei — perspektiiviharjoituksia ei 1930—40-luvuilla unohdgi#kopiste on opittu
kuvaamaan vaikka tankkien tai sotilaiden rivistona (kuva 3).
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Kuva 3: Sota-ajan perspektiivioppia. Stig Nyholehtdanpuiston yhteiskoulu 1940-
luku.

Naisten ja miesten ty6t erottuvat selvasti kuvissa, nigpset kuvattiin tydnteossa eika
leikkimasséa (kuva 4.) Rompun sota-ajan luokassa olevasta ty@stvaMirjan tarina
pohjautuu historiaprojektin opiskelijan sukulaisen sota-ajan paivakirjaanhjegquevaloku-
va-albumien kuviin. Suomalaisuus on térkea teema, jostemantarinansa myos tassa luo-
kassa. Radiosta opettajanpoydalla suunniteltiin kuunneltavaksi ajatabadyksia.

=

L3

Kuva 4. Kesat ennen ja tdnd vuonna. Carita Lonnld&ry. Tehtaanpuiston yhteiskoulu.
1940-luku.
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3. Kolmannen luokan jalleenrakentamisen ajan (1945-1959) efip#ad kuvataan muun
muassa rakentamista, insintoritaitoa, likenteen kehigtygrja avaruuden valloittamista.
Suuret laivat, junat ja autot kulkevat oppilaiden kuvissa,ijéitkiét laskevat koskia, raken-
nustydmaalla muurataan tiilia, jarven jaata leikatassdesarten. Kuvat valittavat arjen ja
yhteisdllisyyden rakentamisen eetosta. Tyon kuvaaminen oli kallituksen kilpailun
aiheena kahteen otteeseen 1950-luvulla. (Ks ehitp://tka.taik.fi/tka/archive/310/pre
view; http://tka.taik.fi/tka/archive/449/previeyhttp://tka.taik.fi/tka/archive/260/previey

4. Neljgnnen luokan kuvat 1960—70-luvuilta tuovat kouluun kuviarison kapinasta ja
hippiliikkeestd. Sodanvastaiset julisteet ja yhteiskunnaltesemat ovat myos kouluhalli-
tuksen kilpailujen sisaltdd. Kuvat kertovat, kuinka joukkibditeisvalineet muuttavat maail-
maa, jossa ymparistbongelmat, sodat ja luonnonkatastrofit saaplexasion my6téa olo-
huoneisiin. (Kuva 5.) Luokassa on myos 12-vuotias tyttd, jaDikaat jutui paivakirja,
paperinuket, sarjakuvat ja sadut kertovat koulun kuvamaailmasta aeikkeuvin tyton
omasta identiteetin rakentamisesta.

Kuva 5. This was. Timo Vaari 15 v. Kannaksen ykeei, 1971. Lahti.

5. Viides luokka alkaa 1980-luvun alusta, mutta siina ei gipua, vaan rompun kayttajaa
houkutellaan miettimaan tulevaisuutta. Lukiolaisryhma oli kanssa luomassa tulevai-
suuden kuvia, videoita, valokuvia ja tietokoneanimaatioitenkka rakennettiin yhden har-
joittelukoulumme, Itdkeskuksen koulun, kuvaamataitoluokan kehai. Vappu-Liisa
Hakalehto, joka toimi koulussa silloin opettajana, oli sisustarukikdansa puutarhamaisek-
si tilaksi, jossa oli valtavia viherkasveja, antiikkihuonekalukristallikruunuja, sohvia,

147



Katsaukset

entisten oppilaiden ja heidan lastensa valokuvia seka tietygis oppilaiden tekemia
kuvia ja installaatioita. (Kuva 6.) Rompun kayttaja voi tutastntisten oppilaiden muiste-
luihin ja keskusteluihin. Luokassa on myds historiaprojektiin osallistuneskedijan kou-
lutoitd, joista han keskustelee entisen opettajansa kanssa.

Kuva 6. Vappu-Liisa Hakalehdon kuvisluokka Itéké&skn koulussa oli yksi
historiaprojektin tutkimuskohde. Ks. Parssinen 2{#Bttp://arted.uiah.fi/
insea/century/index.htrviimeinen kuva.

Romppua varten valmistettiin Director-ohjelmalla sekaaliisia dokumentteja etta erilai-
sia kirjallisia tutkielmia. Kayttoliittyman suunnitteluptilojen, valineiden, materiaalien ja
kouluarkkitehtuurin tutkimiseen kaytettiin paljon aikaa. Lopulta vain pieaitasta kaikes-
ta saatiin sisallytettyd demoversioon, joka oli nahtavitios Anderssonin taidemuseossa
syksylla 1996 esilla olleessauvitella vuosisatanayttelyssa. Tyota jatkettiin nayttelyn jal-
keen testaamalla ja kehittelemalla romppua edelleen.

1990-luvun lopussa teknologian kehitys oli kuitenkin niin nopeaa, eitdaman vuo-
den kuluttua kayttamastamme ohjelmasta ei endd saanut pEidvitiRomppujen tulevai-
suuskaan ei ollut sellainen kuin mitd oli kuviteltu,nk@ lisdksi 1990-luvun lopussa
visuaalisuus ja kuvat oleellisesti yleistyivat verkkoymgptossa. Nyt ei romppudemomme
enda aukea kuin vanhoilla Mac-tietokoneilla, mutta projektiallistuneiden kymmenien
opiskelijoiden ja muutaman opettajan ajattelu kylla muuttojghtissamme. Totesimme
mya0s, ettd rompun tekeminen oli paljon innostavampaa kuin uggimpmppujen kaytta-
minen, koska olimme kehittdmassa tutkivan opiskelun avullanlaidea toimintakulttuu-
ria, jossa ylitimme monenlaisia perinteisia opiskeluuntediseen ja taiteeseen liitettyja
rajoja.

Historiaprojekti ja verkkoarkisto nyt

Moni meista historiaprojektin alussa mukana olleista keggkittuutaman vuoden ajan
omaan jatko-opiskeluunsa ja vaitéskirjaansa (Kankkunen 2004akdlio 2005). Proses-
sin kuluessa syntyi myos joitakin graduja (esim. Miettinewikainen 1997; Hyttinen &
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Lukkarinen 1998; Hyvonen 2001Kuvitella vuosisatarompun testausten yhteydessa jai
kuitenkin elamaan ajatus jatkuvasti paivittyvasta diggeata kuvataideopetuksen verkko-
arkistosta. Sitd lahdettiin kehittelemaéan erilaisiin néghin liittyen pienimuotoisesti
kokeillen. Opetusharjoittelijat ovat tallentaneet 1990-lulopusta saakka kenttakouluissa
syntyneitéa oppilastoita suljetussa verkkoymparistdossa. Sampagsristossa on ollut mah-
dollista keskustella harjoittelua ohjaavan opettajan kaap&kelijan ideoista ja vaihtaa
ajatuksia.

Taideteollisen korkeakoulun Taidekasvatuksen osaston histddigton kansainvélises-
tikin ainutlaatuinen kokoelma haluttiin kuitenkin saada lagjaison saataville. Tavoittee-
arkistoon. Koska fyysiset tilat olivat jo aikaa sitten kégt aivan liian pieniksi, verkkoar-
kisto oli ratkaisu taidekasvatuksen muistin tallentajaksi.

Taidekasvatuksen osasto on yllapitanyt OPM:n erillismé&aadraurvin Sivuainever-
kostoa, joka on koonnut eri yliopistojen kuvataideopetuksen didtajd kehittmaan
yhdessa opetusta. Yliopistojen valisten verkkokurssien kehsttgmmien liséaksi on ollut
ryhma, jossa on suunniteltu verkkoarkistoa, joka palvelisi ytemiistia, mutta samalla
toimisi opetuksen ajankohtaisena peilind. Koska fyysiset arkadtiiyvat aina ahtaiksi tai
niitd ei monissa kouluissa ole ollenkaan, verkkoarkisto taijoayos yksittaisille kouluille
paikan, jossa voi nahda mité koulussa tehdéén ja on tehtykdsidguksen kuva-arkiston
nykytila on néhtavissa sivullahitp://tka.taik.f> ja tekijoistd on tietoa osoitteesktp://
tka.taik.fi/tka/about

Otamme ilolla vastaan kommentteja, kritiikkia, ehdotakjsi ideoita! pirkko.pohjakallio

@taik.fi)

Viitteet

[1] Projektia olivat kanssani perustamassa Mariakka ja Marjo Réséanen.

[2] Paula Tuomikoski-Leskeld 1979 ja Eeva-Maijaj&/ill980 ovat tehneet pioneeritydta
alan historian tutkimuksessa. Viljo opetti 19704la kuvaamataidon opetuksen osastolla ja
ohjasi mm. alan opettajakoulutuksen historiaa telsitdn lopputyon (Katajamaki ym.
1973).

[3] Historiaprojektissa on ollut mukana taidekaskaen osaston opettajia ja opiskelijoita
seka kentan opettajia. Ensimmaisena tehtavanadél-luvulla kuvataideopetuksen histo-
riaa ja muutoksia ilmentavan kuva-arkiston kera&mirkokoelmassa oli 1990-luvun lopus-
sa noin 50 000 oppilasty6ta, joista noin 10 00duditeloitu alkuperdiseen File Maker -tie-
dostoon. Liséksi arkistossa on kirjoja, opetusniaddin, mallitauluja, leikekirjoja ym. vas-
taavaa materiaalia 1800-luvun alusta 1990-luvuiiautama tuoreempikin. (Ks. Images in
Time 1992.)
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