Katsaukset

Kasvatus on kasvamaan saattamista

Matti Taneli

Lectio praecursoria kasvatustieteen vditoskirjaan Kasvatus on kasvamaan saatta-
mista. Kasvatusfilosofinen tutkimus J. A. Hollon sivistyskasvatusajattelusta Turun
yliopistossa 30.11.2012.

Juho August eli J. A. Hollo (1885-1967) oli varsin monialainen kulttuurivaikuttaja. Hén
ehti toimia eldménsé aikana monessa tehtdvassi. Han oli suomentaja [1] , kriitikko, esseis-
ti, kirjailija, Helsingin yliopiston kasvatus- ja opetusopin professori ja Yhteiskunnallisen
korkeakoulun kansleri. Holloa voidaan pitdd J. V. Snellmanin rinnalla merkittdvimpéna
suomalaisena kasvatusajattelijana, mutta hénen kasvatusajattelustaan ei ole kuitenkaan
aiemmin tehty véitoskirjaa. Hollon keskeiset kasvatustieteelliset teokset ovat: Mielikuvitus
Jja sen kasvattaminen I-1I (1918), Kasvatuksen teoria (1927), Kasvatuksen maailma (1927),
Itsekasvatus ja eldmisen taito (1931) ja postuumisti ilmestyneet paivékirjat vuosilta 1918—
1967 nimelld Sielun vaellus (1985, toim. Irina Hollo).

Hollon nimeen liitetdén kasvatusta luonnehtiva lause ”Kasvatus on kasvamaan saatta-
mista”. Tarkastelen hénen kasvatusajatteluaan kasvamaan saattamisen kehyksessa. Hollon
mukaan se on kaiken kasvatuksen perustava ndkemys.

Tutkimukseni on kasvatusfilosofinen. Léhestymistapani on hermeneuttis-analyyttinen ja
tutkimusmenetelmini systemaattinen analyysi (Bohman 1999, 377-378; Noddings 1995,
71-72; Jussila ym. 1992, 158, 170-174, 198). Télla tarkoitan sité, ettd analysoin Hollon
kasvatusajattelua ja pyrin eldytyvésti ymmaértdmain sen monia ulottuvuuksia. Tavoitteenani
on esittdd ndkemys, joka on akateemisesti — ja my0s ihmiseldmén ja yhteiskunnallisen
hyvin etsimisen ja kehittimisen kannalta — relevantti.

Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Millainen on Hollon ndkemys kasvatuksesta, kasvatuksen maailmasta ja kasvatuksen
teoriasta?

2. Mika on Hollon késitys kasvattajan ja kasvatettavan merkityksestd kasvatustapahtumas-
sa?

3. Miti asioita siséltyy sivistyskasvatuksen eli kasvamaan saattamisen elementteihin?

Tutkimuskysymyksisti teen johtopéétoksié ja tarkastelen seuraavia kysymyksia:

1. Miksi Hollon teoria on yhéd ajankohtainen teoria kasvatustieteen identiteetin kannalta tar-
kasteltuna?

2. Millainen opettajankoulutuksen pitdisi olla, jotta tulevaisuuden opettajista tulisi kasva-
maan saattajia, sivistyksen kantajia?

3. Miten koulusta aikaansaadaan suhteellisen autonominen ja monipuolinen sivistyksen
kehto?
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Hollon ndkemys kasvatuksesta kasvamaan saattamisena on kuvaus siitd, misti kasvatukses-
sa on perustaltaan kysymys. Hén yhtyy katsantokannassaan aristoteeliseen ja kantilaiseen
traditioon, jonka mukaan kasvatuksessa on kysymys kasvatuksellisesta ohjaamisesta siten,
ettei kasvatettavaa kohdella koskaan pelkéstddn vélineend vaan pddméériand sindnsd. Hol-
lon mukaan kasvatuksen maailma on suhteellisen itsendinen eldmanmuotonsa, jolla on oma
ontologinen erityislaatunsa. Témén takia sitd ei voi jittdd muiden eldmdnmuotojen hallitta-
vaksi. Hollon mukaan kasvatusoppia ei pidd J. F. Herbartin tavoin redusoida myoskdin
psykologiaan tai filosofiaan, koska silloin se menettdd oman tieteellisen itsendisyytenséd (ks.
Kuehn 1999, 376).

Hollon mukaan kasvatus on elamédnmuoto, jota ei voida ldhestyé tietystd valmiista teo-
reettisesta viitekehyksesté, vaan se vaatii omasta kasvatustodellisuudesta nousevan teorian-
sa. Hénen ndkemyksellddn on yhteyttd Ludwig Wittgensteinin (1975, § 7) myohdisfiloso-
fian eldminmuotoa (Lebensform) koskeviin ndkemyksiin ja Edmund Husserlin (2011, 97—
104) fenomenologiseen ajatukseen eldmismaailmasta (Lebenswelf) [2] sekd erityisesti
Eduard Sprangerin erilaisia eldm@nmuotoja koskeviin ndkemyksiin. (Juntunen 1978, 125—
128; ks. myds Spranger 1953, 11-31.)

Hollon (1985, 48) mukaan kasvatus on sui generis, jolla on oma sisdinen luonteensa,
kasvatustodellisuus, jossa ihmisen kasvu tapahtuu. Sen takia kasvatuksen maailmaa ei voi-
da ymmartdd eikd selittdd sen ulkopuolisilla ndkemyksilld. Kasvatuksen analysoiminen on
haasteellista, koska se on varsin moninainen ilmid. Kaikessa, missd ilmenee kasvua ja kas-
vamista, voidaan puhua kasvatuksesta. Hollo rajoittuu kuitenkin kasvatuksen teoriassaan
tarkastelemaan ihmisen kasvatusta, jota voidaan pitdéd vaikeimpana tehtdvana, mikd ihmi-
selle voidaan antaa. Hollon mukaan kasvatuksella tulee olla oma sille sopiva teoriansa, joka
on luonteeltaan kaytdnnollinen. (Hollo 1952, 123.)

Hollon henkitieteellinen ja fenomenologis-hermeneuttinen kasvatusndkemys oli vasta-
lause oman aikansa positivistista ja empiiristd kasvatusajattelua kohtaan. Se on myds oppo-
sitiossa nykyajan vilineellistdvdd ja markkinavetoista kasvatusta ja kasvatusnikemysti
kohtaan. Ajan hengen mukaista on valitettavasti myds se, ettd sivistystd koskeva pohdinta
on katoamassa jopa kasvatusta koskevasta tutkimuksesta ja keskustelusta.

Hollon optimistiseen kasvatusnidkemykseen on vaikuttanut vitalismin liséksi sodan
laheisyys ja siihen liittyva usko tulevaisuuteen. Han uskoi — tai ainakin tahtoi uskoa — etté
kasvatuksen avulla on mahdollista ohjata jopa koko kansakuntaa kohti hyvidi, parantaa
sodan arpeuttamia ihmisten mielié ja luoda osaltaan rauhallista tulevaisuutta. Jokaisen kas-
vattajan on tarmokkaasti pyrittdvd eldmidn suurimman voiman, pedagogisen rakkauden,
avulla saavuttamaan mahdollisimman tiydellinen — kasvatuksen — maailma.

Hollo ajatteli, ettd kasvatuksen on optimaalisesti onnistuakseen valttdiméatontd olla
monipuolista sivistyskasvatusta, johon kuuluvat élyllinen, eettinen, esteettinen, uskonnolli-
nen ja toiminnallinen kasvatus. Mikddn kasvatuksen osa-alueista ei saa olla hallitsevassa
asemassa, vaan osa-alueiden tulee olla harmonisessa vuorovaikutuksessa. Hollo piti mieli-
kuvitusta kasvatuksen eri osa-alueita yhdistiva tekijand, tietynlaisena laastina, joka sitoo ne
saumattomasti yhteen. Hanen mukaansa mielikuvitus eli kuvittelu on &dlyllistd toimintaa,
jolla on yhteys ihmisen tunteisiin ja esteettiseen eldmién. Hollon mukaan lapsilla ei kuiten-
kaan ole kuvittelutoimintaa, koska heilld ei ole sithen tarvittavaa mielikuvavarastoa. Lap-
sen eldmid hallitsee illusionismi eli todellisuudentuntuisuus, joka on kuitenkin vélttdiméaton
perusta mielikuvituksen kehittymiselle. Mielikuvitus on valta-aate, jolla ei kuitenkaan tar-
vitse olla itsendisen oppiaineen asemaa koulussa, vaan se voi vaikuttaa parhaiten eri oppiai-
neiden sisdisend voimana. (Hollo 1918a, 92; Hollo 1918b, 10-14.)

Hollo sanoi mielikuvituksen ja esteettisen tunteen vélisen yhteyden olevan ilmeinen.

37



Katsaukset

Esteettisessd eldmyksessd yhteys on vélittomaésti koettavissa. Kuvittelun ja tunteen vuoro-
vaikutus voi aikaansaada esteettisen vaikutelman. Estetiikka on kaikkea kasvatusta luon-
nehtiva elementti. Kasvatustapahtumassa ja koulun sisdisessd ja ulkoisessa ilmapiirisséd
ihmissuhteista koulun sisustukseen on tarkedd ilmetd esteettisyys. Se on myonteinen koko-
naissdvytys, joka inspiroi kasvattajaa ja ennen muuta kasvatettavien opiskelua.

Hollo pitdéd opettajan persoonallisuutta tirkednd tekijand kasvatuksessa. Opettajan tie-
teellisissd opinnoissa yleissivistyksellisyydelld on keskeinen merkitys. Hinen on tirke&a
opiskella mahdollisimman laaja-alaisesti humanistisia oppiaineita, koska kasvatuksessa on
ennen muuta kysymys ihmisesta.

Kasvattaja oppii kdyttdméaan mielikuvitustaan kasvatustapahtumassa siten, ettd hén tulee
kasvatuksellisesti ndkevéksi eli hidn kykenee ymmaértiméaén sen, miké kussakin tilanteessa
vaatii erityistd huomiota. Estetiikka voidaan ymmartdd avaimena empaattisuuteen, toisten
ihmisten ymmartdmiseen, kunnioittamiseen ja heistd huolehtimiseen. Néin ollen estetiikka
johtaa kasvatettavat eettiseen toimintaan.

Hollon mukaan jokainen kasvattaja on myds kasvatettava, joka on kasvatustapahtumas-
sa samanaikaisesti sekd kasvattaja ettd kasvatettava. Kasvattajalla tulee kuitenkin olla
myonteinen auktoriteetti kasvatettavaan. Hénen tulee toimia asemassaan kunnioittavasti ja
pedagogisen rakkauden periaatteen mukaisesti kasvatettavaa kohtaan. Jokaisen kasvattajan,
jokaisen ihmisen, tulee myos kasvattaa itseddn. Hollo puhuu seké elinikdisestd kasvatukses-
ta ettd itsekasvatuksesta. Kasvattajan itsekasvatus jatkuu hdnen koko eldménsé ajan. Thmi-
nen voi olla ulkoisesti saavuttanut paljon mutta ei ole siséisesti kehittynyt paljoakaan. Hol-
lo toteaa, ettd kasvatuksen ajassa on sisdinen aika ulkoista aikaa tdrkeAmpéaa.

Kasvatuksen teoria on aina teoria kdytantdd varten (Hollo 1952, 59; Hollo 1927, 13—
14). Talous, uskonto, politiikka ja muut inhimilliset maailmat tarkastelevat elaméé niille
luonteenomaisista ndkokulmista. Niille on ominaista jakamisen ja hallitsemisen periaate.
Kasvatuksen maailman alueena ja tarkoitusperénd on sen sijaan eldmi kokonaisuudessaan.
Kasvatuksen johtavana aatteena on palvelemisen periaate. Se ei ole suinkaan vaatimaton
vaan erittdin merkittdva tehtiva, jota ilman itse asiassa muut elamdnmuodot eivét selviydy.
Palvelemista on nimenomaan se, kun saatetaan kasvatettava kasvamaan. Héntd ohjataan
tulemaan siksi, mitd hidn syvimmiltddn on. Tdémi on ikuisen pedagogiikan pddmaira.
Téamaén takia Hollon viite, ettd tieteet suhtautuvat elamin kokonaisuuden kannalta mitdtto-
miin tehtdviin ja jddvét eksaktiudestaan huolimatta ihmisen nikdkulmasta arvottomiksi,
tulee ymmarretyksi. Hinen mukaansa kasvatuksen maailman erityispiirre on sen kokonais-
valtainen ndkokulma ja eldmén palvelemisen tarkoitusperd. Timin takia myos kasvatuksen
teorian luomisessa tulee ottaa huomioon, mitd Hollo korostaa myos itsekasvatusta koske-
vissa kirjoituksissaan, pyrkimys eheyteen ja monipuoliseen sivistykseen.

Hollon mukaan kasvattajan térkein tehtdvd on luoda kasvatettavalleen ehed sivistyksel-
linen perusta, josta kasvatettava voi jatkaa kehittymistdan ihmisyyden toteuttajana. Kasvat-
tajan on hyvd omata monipuoliset tiedot ja taidot, mutta se ei ole kuitenkaan térkeintd. Tér-
keintd on, ettd hidn on myos itse sivistyksellisesti ja muulla tavoin mahdollisimman ehyt ja
tasapainoinen persoona, jolla on halu ja kyky auttaa. Témén takia opettajankoulutuksessa
on tarkoituksenmukaista jarjestdéd autenttisia tilanteita, joissa opettajaksi opiskelijat voivat
harjoitella tulevaa ty6tiédn. Valittaessa opiskelijoita opettajankoulutukseen empatiakykyéd ja
halukkuutta auttamiseen on syytd pitdd tirkedmpind kriteereind kuin opintomenestysti.
Néin voidaan varmistaa, ettd opettajankoulutukseen valitaan opiskelijat, jotka ovat taipu-
vaisia opiskelemaan seké teoreettisesti ettd kdytdnnollisesti opettaja-kasvattajiksi.

Hollon kasvatusajattelulla on ollut tirked vaikutus mydhempéédn kasvatuksen filosofi-
seen tutkimukseen. Han on ollut vahva inspiraation 1ahde monille merkittiville suomalai-
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sille kasvatusajattelijoille, jotka ovat eksplisiittisesti tai implisiittisesti puhuneet kasvamaan
saattamisesta eli ajattelun, tunteen, tahdon ja mielikuvituksen tasapainoisesta kasvatukses-
ta. My®0s itse esitén viitdskirjani lopussa ideaalikoulundkemykseni, joka osaltaan perustuu
Hollon ajatuksiin.

Hollo on ikuisen pedagogiikan edustajana yhé ajankohtainen. Hénen kasvatusndkemyk -
sensd edellyttivit jatkuvaa pohdintaa ja kehittdmistd. Hollon mukaan kasvatuksen tutkija
on ihmistutkija. Tutkija voi antaa vain keskenerdisi ja kokonaisuuteen néhden osavastauk-
sia. Hollon mukaan tieteen tutkimusalue on liian kapea ja intressi védré, koska se pyrkii rat-
kaisemaan kasvatusta koskevia kysymyksid samalla tavoin kuin luonnontieteellisid kysy-
myksid. Mutta kasvatuksen tutkimuksessa on kuitenkin enemmén kysymys ihmisen
ymmaértdmisestd kuin selittimisesta.

Hollon ndkemykset mielikuvituksen ja estetiikan tirkeédstd kasvatuksellisesta merkityk-
sestd ovat varsin ajankohtaisia. Niilld on yhteyttd yhden arvostetuimman nykyfilosofin,
yhdysvaltalaisen Martha C. Nussbaumin [3], ndkemyksiin. Hollon tavoin Nussbaum esit-
tad, ettd menestyksekkadssd koulussa sekd kasvattajat ettd kasvatettavat ymmartévit mieli-
kuvituksen tarpeellisuuden. Sen hyddyntdmisen aiheeseen kuuluvat ldhes kaikki tirkeét
asiat, kuten ystdvin kanssa keskusteleminen, pddomasiirtojen selvittdminen ja luonnontie-
teelliset kokeet. Nussbaum kehittdd Hollonkin arvostaman intialaisen Nobel-palkitun
Rabindranath Tagoren [4] kasvatusajatuksia. Leikin, kertomusten ja jopa tanssin yhdista-
minen (mielikuvitus)kasvatukseen on tdrked edellytys sille, ettd kasvatettavista voi tulla
empaattisia, kriittisid ja oikeudenmukaisia demokraattista yhteiskuntaa rakentavia kansalai-
sia, jokaisen ihmisen mittaamattoman arvon — ihmisyyden — puolustajia. (Nussbaum 2011,
123-125.) Hollon kasvatusajatukset ovat siis jo tietyssd mielessi esilld nykyaikanakin.

Hollon kasvatusajattelun inspiroimana voidaan sanoa ideaalisen koulun olevan sellai-
nen, jonka henki tai kokonaisvaikutelma ilmenee siten, ettd jokainen kouluun tulija kokee
itsensd tervetulleeksi. Kouluyhteison jokaisen jisenen tulee voida omalla pakottomalla,
luovalla tavallaan osallistua tdimédn hengen kehittdmiseen. Se mahdollistuu, jos koulussa
palkitaan muistakin kuin arvosanoista, esimerkiksi kohteliaasta ja muita huomioonottavasta
kayttdytymisestd sekd aktiivisesta osallistumisesta koulun hengen luomiseen. Kasvattajalla
on tirked rooli koulun yhteisollisyyden synnyttdmisessé ja kehittdmisessd. On tiarkedd, ettd
kasvattajien ja kasvatettavien vililld on dialogia, julkisia tilaisuuksia, joissa kasitellddn
koulun arkista tyotd ja muitakin térkeiksi koettuja asioita.

Tamén takia kasvattavan tendenssin on tirkedd ndkyd kaikissa koulun oppiaineissa.
Tosiasiassa eri oppiaineiden sisdllot liittyvét toisiinsa siitd huolimatta, ettd ne késittelevat —
pinnallisesti tarkastellen — varsin erilaisia asioita. Mutta viime kédessd niissd on kysymys
ihmisestd. Koulun kaikissa oppiaineissa on vahva humanistinen perusta, jota ilman niitd ei
edes voisi olla olemassa. Ontologisesti ajatellen koulun opetussuunnitelman ytimend voisi
olla taidepainotteinen ajattelu. Sen perustana olisi mielikuvitukseen pohjautuvan estetiikan
ja tahtoon pohjautuvan etiikan vuorovaikutus. Néin taide- ja taitoaineet saisivat keskeisen
ja arvoisensa aseman ihmisen kokonaisvaltaisessa kasvatuksessa.

Opettajankoulutuksen on tirkedd olla esteettis-eettisesti savyttynyttd toimintaa, koska
koulujen tulisi olla esteettisid "keitaita”. Jokainen opettaja on aina myds eettinen kasvatta-
ja. Opettajien tieteellistd kouluttamista tdytyy myos harjoittaa. Koulutuksen padpainon
tulee kuitenkin olla siind, ettd kasvattajat kykenevéit mahdollisimman monipuolisesti hoita-
maan tehtidvansd. Tamén takia kasvatuksen historian ja psykologian opintojen lisdksi (eld-
mén)filosofinen pohdinta ja dialogisuuden harjoitteleminen ovat vilttimattomid opettajan-
koulutuksessa. Opettajan opinnoissa yleissivistyksellisyyden on syytd olla keskeisend ele-
menttind. Ennen muuta kasvattajan esteettisid ja taiteellisia kykyjé tulee harjoituttaa. Kas-
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vattajan tulee siis oppia kdyttiméadn mielikuvitustaan kasvatustapahtumassa siten, ettd hin
kykenee ymmairtdmain sen, mikd kussakin tilanteessa vaatii erityistd huomiota eli hén tulee
katsomuksellisesti ja kasvatuksellisesti nakeviksi.

Opettaja-kasvattaja oppii tyotdan kdytdnnossd. On tarkedd, ettd kasvattaja toimii monis-
sa erilaisissa tyotehtdvissd, padasiassa sellaisissa tehtdvissd, joissa oppii olemaan vuorovai-
kutuksessa erilaisten ihmisten kanssa. Kasvattajan on tirkeéd tuntea ne olosuhteet, joista
kasvatettavat tulevat.

Opettajan tulee olla ihminen, joka itsestién selvésti arvostaa jokaisessa ihmisessé ihmi-
syyttd sindnsd. Hinelld tulee my0s olla ihanteita. Aito kasvattaja tahtoo olla rakentamassa
yhdessé toisten kasvattajien, kasvatettavien — kaikkien ihmisten — kanssa nykyistd parem-
paa maailmaa ja hyvii elamad. Téllainen opettaja on todellinen kasvamaan saattaja.

Toiveeni on, ettd Suomessa koittaisi Hollon kasvatusajattelun ja ylipaatdan kasvatusfilo-
sofisen ja kasvatusopillisen tutkimuksen renessanssi. Perdénkuulutan, ettd kasvatustiede
oppiaineena saavuttaisi sellaisen aseman, ettei sen relevanssi jdisi vain tieteellisen tutki-
muksen piiriin, vaan antaisi vahvan kontribuution my6s kasvatusta koskeville kdytdnnon
toimille. Kasvatustieteen tulisi olla omalta osaltaan lasten ja nuorten — kaikkien ihmisten —
hyvin eldmén mahdollistaja ja puolestapuhuja.
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Viitteet

[1] Tuomas Anhava (1967, 478) mainitsee Hollon suomennosten maériksi yli 300! Hollon
saavutus on Suomessa ainutlaatuinen. Hollo suomensi yleensi vain kirjallisuuden, kas-
vatustieteen ja (uskonnon)filosofian klassikkoja. Hinen suomentamiaan ovat muun
muassa kuusiosainen Tuhannen ja yhden yon sadut, Cervantesin Don Quijote, Swiftin
Gulliverin retket, Voltairen Candide, monet Goethen teokset, ndytelmét ja romaanit, esi-
merkiksi Vaaliheimolaiset, Tolstoin Sota ja rauha, Dostojevskin Rikos ja rangaistus,
Kierkegaardin Kuolemansairaus ja Rakkauden teot, Emielin Pdivdkirja, Russellin Léin-
simaisen filosofian historia I-1I. Néiden lisdksi Hollo suomensi muun muassa Platonin,
Senecan, Descartesin, Pestalozzin, Sprangerin, Jamesin, Jerusalemin, Tournierin, Snell-
manin, Scottin, Stendhalin, Flaubertin, Gontsharovin, Nietzschen, Tagoren, Hamsunin,
Montessorin, Bergsonin ja Francen kirjoja.

[2] Ks. myds Smith 2007, 181-184, 231-233, 343-351.

[3] Martha C. Nussbaum (1947-) on yksi nykyajan vaikutusvaltaisimmista filosofeista.
Hinen filosofiastaan on suunnitteilla teos kirjasarjaan Library of Living Philosophers,
joka vastaa filosofian alalla Nobelin palkintoa. Suomalaisista filosofeista timan merkit-
tdvan huomionosoituksen on saanut periti kaksi filosofia, nimittdin G. H. von Wright
vuonna 1989 ja hinen oppilaansa Jaakko Hintikka vuonna 2006. Nussbaum on ollut
Suomen tiedeakatemian akateemikkona vuodesta 2000 ldhtien. Nussbaum puhuu kir-
joissaan mielikuvituksen merkityksestd kasvatuksessa. Hén viittaa usein ndkemykses-
sddn John Deweyn (1859-1952) ja Rabindranath Tagoren ajatuksiin.

[4] Rabindranath Tagore (1861—-1941) oli runoilija, romaanikirjailija, novellisti, ndytelma-
kirjailija, esseisti, sdveltdjd, modernistinen taidemaalari, filosofi ja kasvattaja. Hén sai
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Nobelin kirjallisuuspalkinnon ensimmdisend aasialaisena vuonna 1913 itse bengalista
englanniksi mukailemallaan runokokoelmalla Gitanjali (suom. Uhrilauluja tai Lauluja.
1917; 1989). Hollo suomensi useita Tagoren kirjoja, muun muassa Sadhana. Eldimdn
oleellistaminen vuonna 1926 ja Persoonallisuus vuonna 1928.
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