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Inklusiivinen varhaiskasvatus —
itsestaanselvaako?

Kaisu Hermanfors
Johdanto

Nykyisin varhaiskasvatuksessa on laajasti omaksuttu nikemys oppimisprosessien konteks-
tisidonnaisuudesta sekd tdméin kontekstin moninaisuudesta, moninaisuus on kaikkia yhtei-
s0jd ilmentdvd ominaisuus. Se koskee perherakennetta, monikulttuurisuutta, sukupuolta,
seksuaalisuutta, uskontoa, sosiaalista asemaa, etnisyyttd ja vammaisuutta. Muuttuvat néke-
mykset koskevat myos erityiskasvatusta, jossa on jo otettu askeleita inklusiivisen, kaikkien
yhteisen kasvatuksen suuntaan, mutta jossa on tarpeen arvioida erilaisuuden luonnetta suh-
teessa moninaisuuteen. Erilaisuus ei méérdydy vain yksil6llisistd ldhtokohdista, vaan se
siséltdd kulttuurisia kdytintdjd. Erilaisuuteen sisdltyy moninaisuus. (Hermanfors 2017,
124.) Inklusiivista, sosiaalisesti oikeudenmukaista kasvatusta toteutettacssa pyritdin erilai-
suuksien moninaisuus ndkeméén kaikkien etuna, eiké siind tukeuduta ndkemykseen keski-
madrdisestd” tai erityisestd lapsesta. Inklusiivisessa opetussuunnitelmassa painotetaan
kokonaisvaltaisuutta, lapsikeskeisyyttd ja kokemuksellisuutta seké sitd, ettd my0os perhei-
den moninaisuuteen opetellaan vastaamaan lasten sekd vanhempien ndkemyksid kuunnel-
len ja huomioon ottaen. (Green & Cherrington 2010, 1-2; Vandenbroeck 2009, 165-167.)

Inklusiivinen varhaiskasvatus nikyy monissa maissa jo pedagogiikassa, toisin kuin Suo-
messa (esim. Booth 2006, 3). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 15, 30) ink-
luusio on kylld mainittu késitteend toimintakulttuurin ja varhaiskasvatuksen jérjestdmisen
yhteydesséd, mutta se on jadnyt sisdllollisesti méarittelemédttd. Tarkoituksenani on edistdi
inklusiivista kasvatusprosessia varhaiskasvatuksessa, ja késittelen tdssd lasten moninaisuut-
ta, inklusiivista pedagogiikkaa ja moninaisten vanhempien kanssa tehtdvdd yhteistyOta.
Inklusiivinen kasvatus nidhdéddn yleisen ja erityisen kasvatuksen muutosprosessina, jossa
pyritddn poistamaan oppimisen esteitd, tukemaan kaikkien osallisuutta ja tasa-arvoa seké
edistimédén sosiaalista oikeudenmukaisuutta (Booth ym. 2006, 3).

Moninaisuus erilaisuutta kuvaavana piirteeni

Lasten keskenédén viettdma yhteinen arkipdivé varhaiskasvatuksen piirissd on ajallisesti pit-
kikestoinen ja siséllollisesti merkittdva. Lapset oppivat paljon toisiltaan, oppimisen tapa on
sosiaalinen, jolloin oppiminen tapahtuu yhdessé toimimisen sivutuotteena (Strandell 1995,
182—-189). Samalla opitaan taitoja ja omaksutaan asenteita. Ldhtokohtana tulisi olla myon-
teisen nidkemyksen luominen toisista sekd lasten kehityksen ettd lasten moninaisuuden
hyvaksyminen. (Viittala 2006, 183—184). Inkluusiossa lapset ndhdédén kokonaisvaltaisesti ja
ensisijaisesti lapsina, heiti ei erotella toisistaan eikd keskitytd perinteisen erityiskasvatuk-
sen tapaan vain yhteen lapsen ominaisuuteen, kuten vammaan tai kielen kehityksen tarpee-
seen (Booth ym. 2006, 4). Vandenbroeckin (2009, 165-169) mukaan varhaiskasvatusyhtei-
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soissd ollaan siirtyméssé lasten 1dhtokohtia tasoittavasta “keskiméérdisen lapsen” nikokul-
masta yhteiskunnallisen moninaisuuden korostamiseen. Moninaisuuden kunnioittaminen
on poikkeavuuksia luovien normien kyseenalaistamista. Nykyisin kasvatusinstituutioissa
lasten moninaisuus on jo normi eiké poikkeus (Green & Cherrington 2010, 2).

Suomessa moninaisuus ei vield ndy varhaiskasvatusta koskevassa lainsdddanndssa. Var-
haiskasvatuslaissa (2016) todetaan yleisesti lapsen oikeus varhaiskasvatukseen, mutta
samalla erotellaan lapsia ja perheitd vanhempien tyo6llisyystilanteen (11a§) ja sosiaalisen
aseman (11a§) perusteella sekéd lapsen arvioidun tuen tarpeen (2a§) ja erityisen hoidon ja
kasvatuksen (3§, 5§) mukaisesti tietynlaisiksi. Tété jaottelua vahvistaa se, ettd Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteissa (2016, 14—-15) kaikkien lasten osallistumisoikeus kylld mai-
nitaan, mutta siitd huolimatta lapsia kategorisoidaan ja erotellaan tuen tarpeen, vammaisuu-
den ja kulttuurisen taustan perusteella. Esitettyd voi tulkita tyypilliseksi homogeenisuutta
etsiviksi instituutiotason toiminnaksi, jossa lasten ja perheiden ei ajatella poikkeavan toi-
sistaan muuten kuin suhteessa taustalla yha hadlyvddn normaalilapsen ja normaaliperheen
mielikuvaan. Erottelujen merkitys vilittyy lapselle henkilokohtaisesti ja on huomattava,
koska silld muovataan lapsen identiteettid ja erilaisuutta niin instituution sisélld kuin sieltd
ulospéin (Thomas & Loxley 2007 [2001], 77-92). Inklusiivisessa kasvatuksessa ensisijaista
on huomion kiinnittdminen ympéristoihin ja kontekstuaalisten erilaisuutta synnyttdvien
tekijoiden poistamiseen, ei yksildiden erottelemiseen.

Velvoittavaksi tarkoitetussa ohjausasiakirjassa, Varhaiskasvatussuunnitelman perusteis-
sa (2016, 19) moninaisuus mainitaan arvopohjan yhteydessd, kylldkin erottelemalla tietyt
piirteet yksilod kuvaaviksi, ei lapsia yleisesti luonnehtiviksi ominaisuuksiksi. Arvoperustai-
nen inkluusion mééritteleminen merkitsee Dickinsin (2014, 1) mukaan siti, ettd kaikenlai-
nen lasten erilaisuus on yhtildisesti tervetullutta, hyviksyttdvéa ja kunnioitettavaa. Lapsia
eivét tdlloin médritd erilaisuuden perinteiset kategoriat, kuten sukupuoli, etnisyys eiké per-
hetausta, koska téllainen jaottelu on tdmin péivin yhteiskunnissa syvédén juurtunut, epita-
sa-arvon, rasismin, disablismin[l1] sekd muiden ennakkoluulojen ja syrjinndn ehtyméton
lahde. Inklusiivisen varhaiskasvatuksen arvopohjainen edistiminen tulisi ilmetd kaikissa
periaatteissa, poliittisessa ohjauksessa ja kdytdnnoissd. Nayttad siltd, ettd Suomessa inklu-
siivinen kasvatus uhkaa jadda vain sivuseikaksi, jota ei sellaisenaan koeta arvokkaaksi péé-
maardksi. Inkluusiossa on kyse kasvatuksen monipuolistamisen ideaalista, se on hyodylli-
nen kaikille eikd vain pienelle vihemmistéryhmadlle. Varhaiskasvatuksessa inkluusion
kehittdminen ei ole vain lasten osallisuuden edistdmisté, vaan myd6s lasten eristimiseen ja
erilliseen kasvatukseen kohdistuvien vaatimuspaineiden vahentdmistd. (Dickins 2014, 4.)

Lapset ovat jo varhain tietoisia yhteiskunnassa vallitsevista erilaisuuksista ja moninai-
suuksista, ja se ndkyy heiddn keskindisessd jokapdivdisessd kanssakdymisessddn. Lapset,
kuten aikuisetkin, suuntaavat kayttdytymistddn ja seuraavat muiden kdyttdytymistd yhteis-
kunnassa vallitsevien normalisoivien diskurssien mukaisesti. Aikuisten kunnioittava asen-
noituminen lapsia kohtaan vilittyy my0s lasten keskindisiin suhteisiin. Téhén siséltyy
ndkemys siité, ettd kaikkia lapsia ei useinkaan kohdella samalla tavalla. Lapsia ohjataan
tulemaan tietoisiksi siitd, ettd eri lapsilla on erilaisia tarpeita, ja hyviksymaén sen, ettd lap-
set kiyttdytyvét eri tavoin. (Booth, ym. 2006, 50-53.) Varhaiskasvatuksessa lapset tulisi
ndhdd moninaisia identiteettejd luovina persoonina, kykenevind, taitavina ja kekselidind
(Genishi & Goodwin 2008, 274).

Inklusiivinen pedagogiikka

Inklusiivisesta pedagogiikasta voidaan puhua erikseen inklusiivisen kasvatuksen ja kdytin-

92


http://www.kasvatus-ja-aika.fi/hallinta/main.php?lan=1&page_id=862#1

Keskustelua

rian & Black-Hawkins 2011, 814.) Varhaiskasvatuksessa lapset ovat luontevasti yhteistoi-
minnassa. Mukaan piddseminen ja mukana oleminen motivoi lapsia osallistumaan yhteiseen
toimintaan. Télle on olemassa jo hyvé perusta, silld lasten keskindisen vuorovaikutuksen
merkitykseen ja yhteenkuuluvuuden rakentumiseen seké toisiltaan oppimiseen on pitkddn
kiinnitetty huomiota varhaiskasvatuksessa (Strandell 1985, 182—189; Viittala 2006, 183—
184.) Inkluusiossa lasten erilaisuuksia kunnioitetaan ja otetaan huomioon lasten oikeus
osallisuuteen tukemalla sosiaalista oppimista ja yhteistd tekemistd. Painopiste on toimin-
taympdristdjen muuttamisessa. Lasten véliset erot ndhdddn resurssina, ja yhteiseen tehtd-
véadn osallistuminen mahdollistetaan useilla eri tavoilla. (Florian & Black-Howkins 2011,
814.)

Booth ym. (2006) ovat laatineet kokonaisvaltaisen oppaan inklusiivisten arvojen mukai-
sista toimintatavoista varhaiskasvatuksessa. Siind lasten moninaisuuteen vastataan leikin,
oppimisen ja osallisuuden esteitd poistamalla. Toiminta suunnitellaan kaikille lapsille, jol-
loin huomiota ei kiinniteta erityisen tuen tarpeeseen, vaan keskitytddn siihen, miten kohdat-
tavia vaikeuksia voidaan ratkaista. Toimintakdytinnot rakennetaan olemassa oleviin resurs-
seihin tukeutumalla ja rakentamalla yhteistoimintaa. Lasten aktiivisuus leikissé ja oppimi-
sessa on keskeistd, samoin se, mitd kokemuksia he tuovat mukanaan kotiympéristostdén.
Aikuisen osallisuus leikissé ja sen ohjaamisessa on olennaista.

Lasten kokemukset ovat riippuvaisia aikuisten vuorovaikutus- ja ammattitaidosta ohjata
lasten keskindistd yhteistoimintaa ja raivata oppimisen esteitd. Kasvattajan taitoina pidetdan
oppimiseen ja oppijoihin liittyvien tietojen, asenteiden ja uskomusten reflektointitaitoa seka
kykyé asettua lapsen asemaan ja tavoittaa lapsen nékdkulma. Pienten lasten kasvattajien
tulisi reagoida herkasti lapsiin, olla my&tdmielisid, vastaanottavaisia ja joustavia sekd luoda
ja ylldpitad leikkimielistd ilmapiirid. (Recchia 2008, 79; Florian & Black-Hawkins 2011,
826.) Inklusiivisen yhteison olennaisimpana tunnusmerkkiné ovat lasten myonteiset koke-
mukset hyviksytyksi tulemisesta, ryhméjdsenyyden saavuttamisesta ja yhteenkuuluvuuden
tunteesta (Nilholm & Alm 2010, 250).

Suomessa varhaiskasvatuksen henkildston tukeminen ja erityispedagoginen osaaminen
toteutuu menetelméikeskeisesti kiertdvén erityislastentarhanopettajan tai varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajan konsultaatiotehtdvini (esim. Suhonen ym. 2016, 20). Menetelmien pai-
nottaminen on kuitenkin havaittu inkluusion kannalta epdsuotavaksi, koska silloin toimin-
taympériston muuttamiseen ei kiinnitetd huomiota, ja toimenpiteet korostavat tukea tarvit-
sevien lasten fyysistd integraatiota (Nilholm & Alm 2010, 240). Konsultaatiotukea tulisi
suunnata myos inklusiivisen pedagogiikan suuntaan. Booth ym. (2006, 6) suosittelevat eri-
tyishenkildstonimikkeen sijaan kéytettdviksi esimerkiksi oppimisen tukija- tai inkluusio-
koordinaattori-nimikkeita.

Vanhempien moninaisuus

Varhaiskasvatuksessa kohdattavat perheet ja perherakenteet ovat muuttuneet viime vuosina
aiempaa moninaisimmiksi. Entiset normatiiviset ydinperhe- ja perhe-eldmédiskurssit eivét
endd pdde. Monenlaisten vanhempien kohtaamisen ja heiddn osallistamisensa varhaiskas-
vatukseen on koettu olevan kovin haasteellista. (Adair & Tobin 2008, 137—149; Robinson
& Jones-Diaz 2006, 176.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 32—33) on esi-
telty riittdméttomasti perheiden moninaistumista, siitd on vain maininta. My6s vanhempien
sitouttaminen varhaiskasvatukseen tuntuu vaativalta tehtdvaltd. Luottamuksen synnyttdmi-
nen vanhempien ja henkil6ston vilille on yhteistyon avain. Avoimuus ja vanhempien tunte-
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mus piivakodin vastaanottavaisuudesta ja siité, ettd kaikki lapset ovat yhtd tirkeitd yhtei-
sOssd, synnyttdvit myOnteistd ilmapiirid ja luovat pohjaa yhteistyolle. Tiedon vilittiminen
on merkityksellistd, samoin kuin vanhempien tavoitteiden tukeminen. Hierarkinen puhumi-
nen ja vanhempien neuvominen eivit ole edistineet myonteisen yhteistydsuhteen syntymis-
td. (Adair & Tobin 2008, 137-149.)

Inklusiivisten varhaiskasvatusyhteisdjen kehittdmisessd uusien ajatusmallien omaksu-
minen ja kdytdntojen rakentaminen on hyva ndhdi jatkuvana prosessina, jotta siitd ei tule
liian kuormittavaa. Vandenbroeck (2007, 169) painottaa dialogin merkitystd, sitd ettd kuun-
telemalla toista tulee ilmi uusia ndkemyksii, ja sellaista, mitd ei aiemmin ole osattu kuvitel -
la olevan olemassakaan. Tavoitteena ei ole konsensukseen pyrkiminen, vaan ristiriitojen ja
epavarmuuden kohtaamisen hyvidksyminen. Moninaisuuden kunnioittaminen ei ole toisten
sietdmistd, vaan poikkeavuuksien ja erilaisuuksien luomisen katkaisemista.
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