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Lukeminen — yksityinen vai yhteisollinen
tapahtuma?

Tuija Laine

Artikkelissa tarkastelen Eldmdd lukijana -muistitietokeruun 13 edustavimman ker-
tojan avulla yhteiséllistd lukemista siséllonanalyyttisesti. Yhteisolliselld lukemisella
tarkoitan yhdessd tapahtuvaa, sosiaalista lukemista erotuksena yksin lukemisesta.
Tutkin, millaisiin tilanteisiin yhteisollinen lukeminen on liittynyt, keitd lukutilantee-
seen on osallistunut ja missd kulkevat yhteisollisen ja yksityisen lukemisen viliset
rajat. Vertaan eri aikojen lukukokemuksia keskenddn erityisesti yhteiséllisen luke-
misen ndkokulmasta saadakseni selville, onko yhteiséllinen lukeminen muuttunut
vuosisatojen kuluessa ja jos on, niin miten.

Tutkimus osoitti, ettd pitkdkestoisia yhteiséllisen lukemisen muotoja ovat ddneen
lukeminen ja toistolukeminen. Koska ndimd elementit ovat sdilyneet, niilld on sel-
vdsti merkitystd ihmisten eldmdssd ja ne ovat tdrkeitd erityisesti lasten tasapainoi-
sen kehityksen kannalta. Siksi niiden lisddminen on tdrkedd. Yhdessd lukeminen
lisdd turvallisuuden ja liheisyyden tunteita, lukemiseen liittyvd eldytyminen antaa
tilaa luovuudelle ja dineen lukeminen lisdd ryhmddn kuulumisen tunnetta ja edis-
tdd sosialisaatiota.

Tutkimustehtavi

Lukeminen (ja lukutaito) (/iteracy) on sosiaalista toimintaa ja vuorovaikutusta. Lukija kuu-
luu aina johonkin sosiaaliseen ryhméén, joka médrittelee hianen lukemisensa kéytinnét ja
rajat. Lukija ei vélttdmattd tiedosta yhteison olemassaoloa, mutta siitd huolimatta hin toi-
mii sen jdsenend. Yhteisé voi perustua esimerkiksi lukijoiden sosiaaliseen asemaan tai
sukupuoleen tai se voi koostua saman sanomalehden lukijoista, jotka eivét ole tietoisia toi-
sistaan, mutta silti jakavat jokseenkin saman lukukokemuksen. Sosiaaliset sadnndt sdétele-
vit lukemista vaikkapa miirittelemélld, kuka saa tuottaa tai levittdd tekstejd ja kuka pédsee
niitd lukemaan.

Lukemisen kéytintojen tutkimisessa on tirkedd kiinnittdd huomiota sithen, mikd on
lukemisen tehtdva kulloisessakin tilanteessa ja ajassa. Thmisen eldméssid toistuu sdannolli-
sesti erilaisia lukutapahtumia. Ne voivat olla sekoitus painettua tekstié ja suullista puhetta —
esimerkiksi lapulle kirjoitettuun kakkureseptiin voi siséltyd suullisesti kuultuja ja omaksut-
tuja kakun valmistusohjeita. Lukemisella tai lukutaidolla on erilaisia muotoja riippuen siit4,
mitd luetaan. Erilaisten tekstien lukeminen vaatii lukijalta erilaisia valmiuksia. Elokuvan
tekstien lukeminen on erilaista kuin vaikkapa tekstin Iukeminen tietokoneruudulta. Luke-
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minen toteutuu eri paikoissa (koti, koulu, tydpaikka). (Barton & Hamilton 1998, 3, 7, 9,
11-12; Lyons 2010, 4-5, 89.)

Lukeminen on vuorovaikutuksellinen prosessi myds sikéli, ettd lukemisen merkitys
rakentuu lukijan ja tekstin vélisend vuorovaikutuksena lukukokemuksen kautta (Leino ym.
2017, 7). Lukukokemukseen vaikuttavat lukemisen paikan, tilanteen ja ajankohdan lisiksi
myods lukutapahtumassa mukana olevat henkil6t sekd se, onko kyse hiljaa itsekseen vai
adneen lukemisesta. Historiallisesti nditd tekijoitd on pystytty selvittimiéin kirjeiden, auto-
biografioiden ja paivikirjojen avulla, mutta yleisesti ottaen lukukokemukseen vaikuttavista
tekijoistd on sdilynyt suhteellisen vihin ldhdeaineistoa. Sen vuoksi erityisesti muistitietoai-
neisto on oivallinen ldhde nédiden kysymysten tutkimiseen.(Lyons 2008, 153—154; http://
www.open.ac.uk/Arts/RED/index.html )

Lukeminen on yhteisollistd toimintaa siis kahdella tavalla. Yhtéélté jopa toisistaan tieti-
mittomat lukijat muodostavat lukijoiden yhteison. Toisaalta yhteisd voi olla tietoisesti
rakennettu ja perustettu, esimerkiksi lukupiiri tai yhteen kokoontuneiden lukijoiden joukko.

Tarkastelen seuraavassa Suomalaisen Kirjallisuuden Seuran kirjallisuusarkiston ja Suo-
men kirjahistoriallinen seura ry:n toteuttaman Eldmdd lukijana -muistitietokeruun aineistoa
juuri yhteisollisen lukemisen ndkokulmasta siséllonanalyyttisesti. Keruun toteutus, tulokset
ja aineisto on esitelty timén lehden johdannossa. Viittaan keruuseen artikkelissani termilld
“keruuaineisto”. Sitd sdilytetddn Suomalaisen Kirjallisuuden Seuran arkistossa. Yhteisolli-
selld lukemisella tarkoitan yhdessé tapahtuvaa, sosiaalista lukemista erotuksena yksin luke-
misesta, vaikka Bartonin ja Hamiltonin mukaan kaikkeen lukemiseen siséltyykin sosiaali-
nen aspekti. Yhteisollinen lukeminen voi tapahtua julkisessa tilassa (esimerkiksi yliopisto
tai kirkko) tai yksityisessd (esimerkiksi koti). Tutkin, millaisiin tilanteisiin yhteis6llinen
lukeminen on liittynyt, keitd lukutilanteeseen on osallistunut ja missi kulkevat yhteisollisen
ja yksityisen lukemisen viéliset rajat. Seki yksityiseen ettd yhteisolliseen lukemiseen kuulu-
vat luontevasti myos kysymykset hiljaa ja déneen lukemisesta. Taustoitan keruuaineiston
lukukokemuksia lukemisen historiassa samoista teemoista tehdylld tutkimuksella ja luon
samalla kuvaa siitd, millaista merkitystd yhteisolliselld lukemisella on ollut eri aikoina.
Vertaan eri aikojen lukukokemuksia keskenddn erityisesti yhteisollisen lukemisen niakokul -
masta saadakseni selville, onko yhteisollinen lukeminen muuttunut vuosisatojen kuluessa ja
jos on, niin miten. Pohdin my®os, miten asemansa séilyttaneitd yhteisollisen lukemisen muo-
toja voisi hyddyntdd lasten ja nuorten motivoimisessa lukemisen pariin, koska lukumuis-
toissa tulee esiin paljon lapsuuteen liittyvid muistoja.

Keruuaineistosta yhteisesti tutkittaviksi valitsemiemme tekstien joukosta olen poiminut
oman artikkelini ldhdeaineistoksi 13 henkilon vastaukset, joissa lukemisen yksityiset ja
yhteisolliset elementit tulivat selvimmin esiin. Vastaavanlaisia asioita kdvi ilmi myos
monista muista keruuvastauksista, mutta kun vastaukset alkoivat muistuttaa kovin paljon
toisiaan, rajasin aineiston tutkimuskysymyksen kannalta edustavimpiin vastauksiin. Niin
aineistooni valikoitui kaksi henkil6d 1930-, 1940- sekd 1980-luvulta, ja 1950-, 1970-,
1990- ja 2000-luvulla syntyneitd on kultakin vuosikymmeneltd yksi. Kolme vastaajaa on
syntynyt 1960-luvulla. Naisia vastaajista on kymmenen ja miehid kolme. Miehet ovat syn-
tyneet 1950-, 1960- ja 1980-luvuilla. Néiden liséksi olen tidydentényt yhteisollisen lukemi-
sen kuvaa kahdella muulla muistitietoaineistolla: Suomalaisen Kirjallisuuden Seuran arkis-
tossa sdilytettdvilla kirkollisen kansanperinteen arkiston keruuvastauksilla ja lasten lukuko-
kemuksia koskevilla haastatteluilla, joiden kokoaminen on tehty kirjahistorian opintojen
yhteydessé opiskelijavoimin.
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Adneen lukeminen

Adineen lukeminen on totuttu liittimi#n yhteisolliseen tilanteeseen, jossa kuuntelija ei osaa
lukea, miké tekee ddneen lukemisesta vélttdméatontd. Kyse on kuitenkin paljon moniulottei -
semmasta tapahtumasta, myos historiallisesti. Hiljaa itsekseen lukeminen kehittyi vasta
1200-1400-luvuilla. Sitd ennen myos yksityiseksi tarkoitettu lukeminen tapahtui d4neen.
Munkit saattoivat luostareiden lukusaleissa mumista kaikki d4neen eri kirjaa. TAma oli eri-
koinen yksityisen ja yhteisen lukemisen muoto, jota ei juuri tavata myohemmin. Ensimmaéi-
nen maininta hiljaa itsekseen lukemisesta on pyhdn Ambrosiuksen ajalta 1300-luvulta, mut-
ta yleiseksi kdytdnnoksi tdmé ei vield tuolloin muodostunut, vaan herétti aikanaan 1dhinné
ihmetystd. Tapahtumasta kertoi hdnen oppilaansa, pyhd Augustinus. (Saenger 1997, 258;
Jajdelska 2007, 5.)

Kun hiljaa lukeminen alkoi myohiiskeskiajalta ldhtien yleistyd, d4neen lukemisesta tuli
aiempaa suuremmassa madrin yhteisollinen tapahtuma; tilanne, jossa yksi tai useampi hen-
kil lukee ja muut kuuntelevat. Yhteinen kuuntelu lisdd samaan ryhméén kuulumisen tun-
netta, kun taas itsekseen lukija kiintyy pikemminkin kohti itsediin. Aineen lukemisessa
muille voidaan erottaa erilaisia tilanteita. Lukeminen saattaa olla viihdyttidvéd, jolloin sii-
hen usein siséltyy lukijan eldytyminen lukemaansa tekstiin. Euroopassa déneen lukemista
kéytettiinkin talla tavoin erityisesti 1600—1700-luvuilla ja se oli yleisté kaikissa sosiaaliryh-
misséd. Oli tavallista, ettd ainakin vield renessanssin aikaan kirjailijat kirjoittivat tekstinsa
nimenomaan #ineen lukemista silmélld pitien. Adneen lukeminen saattoi tuohon aikaan
olla 1dhempéna tekstin sisdllon kertomista kuin sen varsinaista kirjasta suoraan lukemista.
Lukija saattoi jopa osata kertomansa ulkoa. Lukutilanteessa kuulijat olivat lukutaitoisia,
lukutaidottomia tai molempia. (Chartier 1990, 147, 154, 160; Tadmor 1996, 167-168; Toth
2000, 76; Ong 2003, 157, 180; Jajdelska 2007, 8, 37.).

My0s Eldmdd lukijana -keruun vastauksissa nostetaan esiin lukijan eldytyminen luke-
miseen, mikd nousee mukavana muistona monen kertojan mieleen. Eldytymisen avulla iké-
valtdkin kuulostavan kirjan lukemisesta on saatu synnytettyd myonteinen lukukokemus.
Erds vastaaja muistelee, kuinka hénen &itinsé luki lapsille ddneen Aleksis Kiven Seitsemdid
veljestd niin eldytyen, ettd kuulijat suorastaan kiemurtelivat naurusta. (SKS Kra EL N1987,
622-623.) Lapsuudessa syntynyt myonteinen lukukokemus on kantanut aikuisuuteen asti;
vield nytkin vastaaja pitdd Seitsemdd veljestd yhtend parhaimmista suomeksi kirjoitetuista
kirjoista. Lukemiseen eldytyminen muutti hauskoiksi my0s aivan tavalliset proosalliset
tekstit, kuten mainokset:

Ennen koulutaipaleeni alkua (1938) nautimme veljeni kanssa suuresti, kun
isd luki sen ajan lehtien mainoksia pelleillen ddnellddn. Hdn saattoi huuliaan
mutrustellen saada pienestikin mainoksesta niin hauskan, ettd kikatimme to-
sissamme. Saattoi olla kalanmaksadéljyn mainos tai saippuamainos, radioko-
nemainos, kengdnkiilloke t.m.s. (SKS Kra EL N1931, 219.)

Kokemukseen liittyy myds se, miten asia on ilmaistu. Wilhelm Diltheyn mukaan ilmaisu on
prosessi, draama tdytyy esittdd. Kokemuksen painoarvoa kyseisessd tapauksessa on siis
lisénnyt lukijan kyky esittdd kirjoitettu teksti kuulijoille. (Salmi-Niklander 2006.) Thminen
kaipaa elaméénsd elamyksellisyyttd, mihin kirjan lukeminen, yksin tai yhdessd voi vastata
(Jokinen 1999, 241). Vastauksissa on esimerkkejd my0s kuulijan vahvoista tunnereaktioista
lukemisen aikana.

Lukeminen pienessd joukossa, jossa yksi lukee ja muut tekevét jotain pikkuaskareita,
kuten kasitoitd, joita lukeminen ei hdiritse ja pdinvastoin, oli tavallista uuden ajan alussa
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senkin jdlkeen, kun jopa kaikki lukusessioon osallistuvat olivat lukutaitoisia. (Darnton
1990, 169.). Tama oli tyypillistd erilaisissa erityisesti naisten yhteisissd kokoontumisissa,
mutta my0s perheissd aina 1900-luvun alkuun asti, jonka jilkeen alettiin kokoontua yhteen
ensin radion ja sitten television déreen (Ong 2003, 180). Yhdessi lukemisesta on maininto-
ja myos SKS:n keruuaineistossa (SKS Kra EL N1937, 550; N1946, 720; N1987, 623). Tari-
noiden kertomisella on ollut sama funktio Suomessakin ennen muiden viihdyttéjien, kuten
radion tai television tuloa. Ilmi¢ tunnetaan my6s 1800-luvun Ranskasta talvisin useilla
paikkakunnilla toteutetuista yhteisistd kokoontumisista, joissa yhdistyivét tyo ja huvi, esi-
merkiksi pelit ja tanssi. Lukeminen néissé tapahtumissa ei ollut l&heskdén yhtéd tavallista
kuin suullisten tarinoiden kertominen. Séilyneistd paivékirjamerkinndistd puolestaan tiede-
tidn, ettd my0Os aviopuolisot saattoivat lukea toisilleen ddneen. (Chartier 1990, 156, 161;
Lyons 2008, 139-140, 142, 145.).

Kertomisen kohteina suulliset tarinat ja kirjoitetut tekstit tulivat monissa muissakin
tapauksissa hyvin ldhelle toisiaan. Esimerkiksi Englannissa monet tekstit levisivdt 1600-
luvulla kasikirjoituksina ennen kuin ne painettiin. Myds lukutaidottomat henkil6t saivat
adneen luettaviksi ja laulettaviksi tarkoitettuja tarinoitaan ja balladeitaan julkisuuteen télla
tavoin — kirjoituttamalla niitd ylos kirjoitustaitoisella véelld. Juttujen oppiminen ulkoa oli
ensiarvoisen tirkedd erityisesti niille, jotka eivdt osanneet itse lukea. (Fox 2007, 128129,
131.)

Keruuaineistossa on paljon muistoja ddneen lukemisesta. Ne liittyvit suurelta osin lap-
sille luettuihin iltasatuihin. Monet vastaajat muistelevat sité, kuinka heille luettiin d4neen ja
useimmissa tapauksissa oli kyse juuri iltasadun lukemisesta: ”En tied4, milloin olen oppi-
nut lukemaan, mutta diti on lukenut meille lapsille iltasatuja sdénnoéllisesti. Muistan kuinka
kerrossangyn ylapetilld kuuntelin nautiskellen didin lukiessa tarinaa.” (SKS Kra EL N1975,
800; N1987, 622; N1991, 314.) 2010-luvulla tehdyissé tutkimuksissa on todettu, ettd pai-
vittdin ddneen luettiin 55 prosentille lapsista, mikd kertonee iltasatuperinteen jatkumisesta
nykyaikaan asti (Heikkild-Halttunen 2015, 126). Keruuseen vastanneista osa ei kuitenkaan
muista lainkaan, ettd heille olisi luettu ja toiset taas mainitsevat myos muuta déneen luke-
mista kuin iltasadut. (SKS Kra EL N1947, 580; N1960, 815; N1987, 622; N2001, 973.)
Vanhimpien vastaajien kohdalla eldmén olosuhteet eivit ole mahdollistaneet lapsille luke-
mista tai se ei ole ollut tapana: ”Ei minulle kukaan varsinaisesti lukenut, ei didilld eiké isél-
lani ollut sithen aikaa, vaikka luku- ja kirjoitustaitoisia olivatkin. Iséni ei ollut kdynyt pai-
vadkdan koulua, ditini kaksi viikkoa kiertokoulua.” (SKS Kra EL N1937, 550.) 1800-
lukuun liittyvisséd tutkimuksissa on todettu, ettd erityisesti naiset vahéttelivdt lukemistaan
vetoamalla siihen, ettei heilld ollut tdiden ja lastenhoidon vuoksi siihen aikaa tai siksi, ettd
muun kuin uskonnollisen kirjallisuuden lukeminen oli perheessé kielletty. Tosiasiassa he
ovat kuitenkin lukeneet, joskin kenties fragmentaarisesti. (Lyons 2008, 10.) On siis mah-
dollista, ettd myds keruuaineistossa lapsuutensa lukukokemuksia kuvaaville kertojille on
syntynyt kokemus, ettei heille luettu, jos heille on luettu vidhemmén kuin mitd he ovat
aikuisilta odottaneet.

Vastaajat kertovat myds lukevansa tai lukeneensa ddneen omille lapsilleen, jolloin luku-
traditio on siirtynyt sukupolvelta toiselle. Jotkut heistd mainitsevat myds omien lastensa tai
joidenkin néisté olevan innostuneita lukemisesta. (SKS Kra EL N1960, 817; N1966, 566.)
Tottumus lukemiseen syntyykin usein kotona erdénlaisen mallioppimisen kautta (Heikkilé-
Halttunen 2015, 129). Aineen lukeminen lapsille liittyy erityisesti sithen vaiheeseen, jol-
loin lapset eivit ole vield itse osanneet lukea. Joissakin perheissd ddneen lukemista jatket-
tiin my6hemminkin, mutta usein lukutaitoisia lapsia kehotettiin lukemaan itse. Syyné tdhén
lienee usein ollut se, etteivdt aikuiset ole viitsineet tai ehtineet lukea lapsille. Niissd per-
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heissd, joissa lukemaan oppineille lapsille ei olisi endd muuten luettu, lapset ovat saattaneet
paisti osallisiksi lukemisesta sitd kautta, ettd vanhemmat ovat lukeneet ddneen ndiden pie-
nemmille sisaruksille. Toisinaan taas vanhemmat sisarukset tai serkut ovat lukeneet pie-
nemmille ja timd on voinut jatkua myods pienten opittua itse lukemaan. (SKS Kra EL
N1946, 721; N1960, 815; N1975, 800; N1987, 622; N1991, 314.)

Varsinkin vasta lukemaan oppinut lapsi tarvitsee ddneen lukemista oman lukemisensa
rinnalle, koska omat taidot eivit vield riitd monimutkaisempien ja pidempien tekstien luke-
miseen, jotka kuitenkin kehittdvit lasta monin tavoin. (Heikkild-Halttunen 2015, 132, 175.)
Saksalaistutkimuksessa on todettu, ettd pojat, joille oli luettu déneen, pitivdt lukemisesta
selvésti enemmaén kuin ne pojat, joille ei ollut luettu. Myds tyttdjen kohdalla d4neen luke-
minen lisdsi mydnteisyyttd lukemista kohtaan, joskin vihemmaén, silld suurin osa tytdistd
piti lukemisesta joka tapauksessa. (Vorlese-Studie 2011.) Mahdollisesti syyné daneen luke-
misen ja lukemisesta pitdmisen véliseen yhteyteen on juuri se, etti déneen luettaessa lapsen
el tarvitse ponnistella itse saadakseen selvdd tekstistd, mikd luo positiivista mielikuvaa
lukemisesta. Kaikki lukutaitoiset lapset eivét kuitenkaan innostu siitd, ettd joku lukee heille
adneen: “Tylsdd, kun joku lukee ddneen” (7-vuotiaan tyton haastattelu). Kyseesséd saattaa
my0s olla lukutaitoinen lapsi, joka kuuntelee nuoremmille sisaruksille luettavaa kirjaa, joka
ei hénté itseddn endé kiinnosta.

Se, kenelle lapsille lukeminen perheissd kuului, vaihteli keruuvastauksissa jonkin ver-
ran. Joissakin perheissd lukeminen kuului nimenomaan &idille, toisissa isille, joissakin per-
heissd taas molemmat vanhemmat lukivat lapsille. My6s mummut ja vaarit ovat lukeneet
lapsenlapsilleen. Joskus lukemisesta huolehti lastenhoitaja. (SKS Kra EL N1931, 213-214;
N1946, 719; M1957, 838; N1966, 566; M1967, 188; N1975, 800; N1987, 622-623;
M1989, 503; N2001, 973.) Lapsille lukeminen ndyttdé pitkdkestoiselta trendiltd ja sitd on
harjoitettu kaikilla vuosikymmenilld syntyneiden vastaajien kotona; aivan vanhimmissa
ikdluokissa kuitenkin nuorempia vahemman.

Enemmén rituaalisen lukemisen piiriin laskettavaa yhteisollistd lukemista oli erityyppi-
nen uskonnollinen lukeminen, joka on tavallista useimmissa uskonnoissa. Kirkossa messun
yhteydessé luettiin ja luetaan edelleen ddneen Raamatun lukukappaleita ja véhintdan kulloi-
nenkin evankeliumiteksti. Walter J. Ong selittdd Raamatun &dneen lukemisen funktiota sil-
14, ettd siind ajatellaan Jumalan puhuvan ihmiselle. Koko kirkkokansa lukee ddneen myos
uskontunnustuksen ja tiettyjd rukouksia. Erilaisissa uskonnollisissa kokoontumisissa, kuten
kotihartauksissa, seuroissa ja konventikkeleissa (kielletyissd hartauskokouksissa) on usei-
den vuosisatojen ajan luettu déneen hartauskirjoja, Raamattua ja postilloja. Talloin kaikki
lukutapahtumaan osallistuvat ovat saattaneet osata lukea itsekin kirjaa sisélté tai osa heisti
ei ole osannut lukea. Keskiajalla varsinkin aristokraattisissa perheissé oli tapana, ettd joku
luki d@neen kirjaa yhteisten ruokailujen aikana. Tapa on sdilynyt myos joissakin vanhoissa
yliopistoissa. (Chartier 1990, 157; Ong 2003, 90-91; Bryan 2008, 12; Lyons 2008, 156—
158.) Uskonnolliseen yhteiseen lukemiseen liittyvid muistoja ei lukukokemusten keruuai-
neistossa ollut, vaikka niitd on sdilynyt kylld kirkollisen kansanperinteen keruuaineistossa.
(https://elomake.helsinki.fi/raportti/red: esimerkiksi Ilmajoki 1900-1949, Joutseno 1900—
1949, Kurikka 1900-1949, Laihia 1900-1949, Lapinlahti 1850—1899, 1900-1949, Véhiky -
r6 1900-1949.) Esimerkiksi Ilmajoelta 1900-luvun alkupuolelta on sdilynyt muisto isdn
Raamatun lukemisesta: ”Kylld isd luki. Vanha Raamattu, jota luki paljon. Sellaisessa van-
hassa Raamatunjalas pdydalld. Sitd se luki kuuluvalla dénelld, pddasiassa sunnuntaisin.”
(https://elomake.helsinki.fi/raportti/red: Ilmajoki 1900—1949). Myoskédan 1960-luvulla teh-
dyssd nuorten lukemista koskevassa tutkimuksessa uskonnollinen kirjallisuus ei kiinnosta-
nut nuoria (Lehtovaara & Saarinen 1965, 83).
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Adneen lukeminen ei koskenut vain kirjoja tai sanomalehtid, vaan my®ds kirjeité. Erdds-
sd vastauksessa muistellaan, kuinka kaikki saapuneet ja ldhetyt kirjeet luettiin kotona
ddneen: “Ukkilaan tuli paljon kirjeitd suurelta suvulta. Niitd luettiin d8neen, samoin ukki-
lassa kirjoitetut kirjeet luettiin d48neen ennen kuoreen panemista, joten luetun ja kirjoitetun
tekstin kanssa puuhastelu oli jokapdivéistd” (SKS Kra EL N1931, 215). Muisto on 1930-
luvulla syntyneen vastaajan, joten kirjeiden lukeminen yhteisesti on todennékdisesti ollut
yleisempad 1900-luvun alkupuolella, jolloin kirjeet olivat validi yhteydenpitomuoto eiké
puhelinta ainakaan kyseisessd talossa vield ollut. Kirjeiden d4neen lukemisella on pitkét
perinteet.

Adneen lukeminen ei rajoittunut keruuaineiston mukaan vain vanhempien/isovanhem-
pien ja lasten tai aviopuolisoiden vilisiin suhteisiin. Useissa lukukokemuksissa muistellaan
kouluun sijoittunutta lukemista. Se on ollut joko esimerkiksi késitydtunneilla tapahtunutta
ns. puhdelukemista, jolloin oppilaat ovat lukeneet toisilleen ddneen kirjaa toisten tehdessé
késitditd tai vapaampaa, valitunnilla tapahtunutta kavereiden vélistd kirjan d4&neen lukemis-
ta. My0s opettaja saattoi lukea koulussa alakoululaisille satuja. Hyvin yleinen lienee myds
tilanne, joista jotkut vastaajat mainitsevat kertomuksessaan: yhteen ddneen lukeminen kou-
lussa lukutaitoa opeteltaessa. Esimerkiksi kiertokouluista on sdilynyt kuvauksia, joissa
oppilaita on luetettu yhteen &ddneen. Kasvatus- ja opetusopin professori Aukusti Salo
(1887—1951) suorastaan ohjeisti opettajia lukemaan lapsille esikuvallisesti pienid kerto-
muksia ja eldvoittdmadn niitd kuvin ennen kuin lapsia alettiin opettaa varsinaisesti luke-
maan itse. (SKS Kra EL N1937, 550; N1946, 720; N1975, 800; N1987, 622; Hyyro 2011,
336337, 345-346.) Kouluissa voidaan edelleen lukea oppilaille, kun ndmé tekevét jotain
sellaisia askareita, joita lukeminen ei hiiritse: ”Kuviksen tunnilla ope lukee Veljeni Leijo-
namieltd daneen meille” (10-vuotiaan tyton haastattelu).

Liheisyyden merkitys yhteisollisessé lukemisessa

Keruuaineiston perusteella kokemukset yhteisistd lukuhetkistd ovat poikkeuksetta myontei-
sid. Tdma piirre leimaa hyvin eri-ikdisten muistelijoiden lukukokemuksia. Yhteisolliseen
vanhempien tai isovanhempien ja lasten vilisiin lukuhetkiin liittyy joissakin muistoissa
vahvasti 1dheisyyden tunne:

Isoisdlle tuli Kotiliesi ja Suomen Kuvalehti ja mikdpd sen kivempaa kuin pyr-
kid isoisdn syliin ja pyytdd hdntd lukemaan sarjakuvia, jotka kertoivat Allista
Jja Junnusta. Niiden lukemista pyysimme kaikilta sukulaisilta. Onneksi lukivat,
oli kiva kuunnella, jokaisella tddilld ja enolla oli oma tapansa esittdd. Samal-
la saimme ystivillistd ldheisyyttd. (SKS Kra EL N1931, 213.)

Laheisyyttd korostavat yleensd lukemista kuunnelleet lapset, mutta jossain tapauksessa
myos lapsille lukeneet aikuiset, mikéd osoittaa, ettd aikuisetkin ovat kokeneet ldheisyyden
tarkedksi asiaksi. (SKS Kra EL N1931, 213; N1960, 817.) Yhteisessd iltasatuhetkessd on
turvallista my6s nukahtaa, mistd kertoo viisivuotiaan pojan lukukokemus, kun héneltd
kysyttiin, haluaako hén, ettd hdnelle luetaan &dneen: “Joo! Siks koska saa kuunnella.
Nukahdan kyl yleensd. Muistan ne kuitenki silti” (5-vuotiaan pojan haastattelu).
2000-luvulla laaditussa lasten sadutustutkimuksessa[l] pojat toivat esiin hoivaa, turvaa
ja huolehtimista siind missé tytotkin, toisin kuin stereotypioiden pohjalta olisi voinut pdi-
telld (Kuokkanen 2012, 21). Péivi Heikkild-Halttusen mukaan lapset arvostavat aikuisten
heille antamaa aikaa, kiireetontd ja leppoisaa yhdesséd olemista (Heikkild-Halttunen 2015,
132). 2000-luvun alkuun sijoittuvassa tutkimuksessa 10—11-vuotiaat pitivit vanhempien
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kanssa vietettyd aikaa tdrkedmpédnd kuin ystdvien kanssa vietettyd aikaa. Lapset laskivat
vanhempien kanssa vietetyksi ajaksi my0s sen ajan, jolloin vanhemmat olivat saatavilla.
(Kuokkanen 2012, 21.) Todenndkdisesti se, miksi Iukutaitoiset lapset olisivat halunneet,
ettd heille olisi edelleen luettu, liittyy téhin ldheisyyden kokemukseen ja sitd vaille jadmi-
seen oman lukutaidon edistyessd, vaikka sitd ei suoranaisesti keruuvastauksissa mainita
eikd aina ehki osata edes sanoittaa.

Uuden ajan alun lukukokemuksissa ldheisyysaspekti ei vanhempien ja lasten vélisissi
suhteissa samassa miérin korostu. Syyni voi olla se, ettd suhteet ovat voineet olla muodol-
lisempia tai se, ettei timén tapaisia tunneilmaisuja ole ollut tapana tuoda yhti voimakkaasti
esiin esimerkiksi kirjeissé tai paivakirjamerkinndissé. Toisaalta vanhempien ja lasten yhtei-
sollinen lukeminen on tuolloin kohdistunut pédosin uskonnollisiin teksteihin ja kyse on
ollut enemmén lukemisen opettelusta ja aapisen, kristinopin tai jonkin koulukirjan lukemi-
sesta, opiskelusta ja kuulustelusta, ei viihdyttivista tai turvallisuuden tuottamiseen téhtdé-
vistd iltasatujen lukemisesta. Katekismuksen opettelu ja sen kuulustelu ei ole ehki ollut
omiaan heréttdméén ldheisyyden tunteita kuulustelijaa kohtaan, vaikka luku- ja kuulustelu-
hetked ei olisi koettukaan pelottavana tapahtumana. Pikemminkin siithen on voinut liitty#
jannitystd ja kuulustelun jilkeistd iloa tai hdpeédé sen mukaan, kuinka kuulustelu on sujunut.

Laheisyys ja turvallisuus liittyvét lukukokemuksissa usein yhteen. Yksi turvallisuutta
lisdava aspekti, vaikkei sitd aivan télld tavoin vastauksissa sanoiteta, on samojen, tuttujen
kirjojen lukeminen aina uudelleen: “Aitini on kertonut, etti Herra Pii Poo lorun osasin
ulkoa, mutta se vain piti lukea aina uudelleen.” (SKS Kra EL N1946, 719; N1960, 817;
N1966, 566; M1989, 503.) Néin lapsi pystyy hallitsemaan lukutilannetta, hin tietdd, miti
seuraavalla sivulla tapahtuu ja sen, ettd loppuratkaisu on hénelle mieluinen. Téllainen tuot-
taa lapselle tyydytysti. Iltasatujen ja muunkin lapsille lukemisen yhteydessé tdmé korostuu.
Iltasadun tehtdvénd on ollutkin tuoda turvaa ja luoda rauhoittava tilanne, jossa on ollut
hyva nukahtaa. Sen vuoksi iltasaduksi sopii tutun kirjan lukeminen. Toisaalta myds uuden
oppimisen kannalta iltaan ajoittuva lukeminen on hyodyllistd, koska unen aikana lapsi pro-
sessoi kuulemaansa. Lapselle on tirkedéd kuulla samoja tarinoita, vaikka hin osaisi ne itse
jo ulkoa. Tutkimusten mukaan samojen tarinoiden kuuleminen kehittdd lasten kielen oppi-
mista nopeammin kuin se, ettd heille luettaisiin aina eri tarinoita. Lisdksi yksittdiset lasten-
kirjat voivat tdyttda jotain tiettyd tarvetta lapsen eldméssid ja sen vuoksi lapsi haluaa palata
niihin aina vudelleen. (Heikkild-Halttunen 2015, 39, 128.)

Samojen, tuttujen kirjojen lukemista aina uudelleen, nimitetdéin lukemisen historian tut-
kimuksessa toistolukemiseksi. Se oli tyypillistd varhaisille lukutraditioille, joissa luettavan
méérd oli rajallinen ja luettu aineisto oli yleensd uskonnollista. Intensiivista toistolukemista
seurasi 1700-luvulta ldhtien Euroopassa ekstensiivinen aina uusien tekstien lukeminen.
Saksalaisen tutkijan Rolf Engelsingin teorian mukaan intensiivisestd lukemisesta siirryttiin
ekstensiiviseen siind vaiheessa, kun lukutaito kehittyi paremmaksi ja julkaistu kirjallisuus
monipuolistui, esimerkiksi kaunokirjallisuus ja matkakirjallisuus lisdéntyivit. (Engelsing
1974.) Useissa tutkimuksissa Engelsingin mallia on pidetty liian yksinkertaistavana. On
tuotu muun muassa esiin, ettd intensiivinen ja ekstensiivinen lukutapa ovat olleet kiytossa
yhtaikaa. Edes 1700-luvulla ekstensiivisen lukemisen nousu ei jyrédnnyt alleen vanhoja
lukutraditioita, vaan sen kohteeksi erityisesti joutuneita romaaneja ja muuta kaunokirjalli-
suutta on voitu niin ikd4n lukea intensiivisesti. Intensiivistd lukemista eivét harjoittaneet
vain ne, joilla ei ollut varaa hankkia tai lainata useampia kirjoja. Kuka tahansa uskonnolli-
sesti virttynyt henkild saattoi lukea vaikkapa Raamattua tai itselleen tdrkedd hartauskirjaa
aina uudelleen. (Laine 2017, 159.) On toki vaikea sanoa, oliko Engelsingin lukemisteoria
alun perin tarkoitettukaan kaiken kattavaksi lukutavan muutoksen selittéjéksi.
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Toistolukeminen ei jddnyt vain varhaismodernin ajan ilmidksi, vaan se on edelleen yksi
lukemisen muoto. Yhteisollisend lukemisena se nékyy erityisesti lapsille luetuissa iltasa-
duissa ja muissa lapsille rakkaissa kirjoissa. Yksityisesti myds monet aikuisista lukevat
samoja kirjoja useaan kertaan, vaikka he lukisivatkin paljon my0s uusia kirjoja. Myds luku-
kokemusten keruuaineistossa on mainintoja toistolukemisesta. Eri ikdkausina luettu sama
kirja avautuu eri tavoin ja heréttdd lukijassaan erilaisia ajatuksia ja tunteita, omasta eldmén-
tilanteesta ja -kokemuksesta riippuen. (SKS Kra EL N1987, 627.) Lapsen ja aikuisen tar-
peet ja lukemisen motivaatio eivét tdssd asiassa kovin paljon poikenne toisistaan. Myds
aikuiselle tarttuminen vanhaan, tuttuun kirjaan, voi tuoda turvallisuuden ja jatkuvuuden
tunnetta varsinkin, jos eldméntilanne syystd tai toisesta tuntuu vaikealta tai hallitsematto-
malta.

Aikuisten kirjat — kiellettyjiko lapsilta?

Ennen varsinaisen lastenkirjallisuuden syntyi ja levitystd, mikd Suomessa tapahtui laajem-
massa madrin vasta ldhempénéd 1800-luvun puolivélid, lapset joutuivat lukemaan aikuisille
suunnattuja kirjoja. Tilanne oli sama kaikkialla Euroopassa. (Jajdelska 2007, 26-27; Hey-
wood 2009, 189; Laine 2018, 189.) Keruuaineistossakaan rajaa lastenkirjallisuuden ja
aikuisten kirjojen vélilld ei ole pidetty ehdottomana perheiden parissa, vaikka monissa kir-
jastoissa lapsilta oli kielletty lainaaminen tai jopa padsy aikuisten osastolle. (SKS Kra EL
N1931; M1957, 840-841; N1966, 567; N1987.) Joissakin muistoissa nousee esiin, etti
muutkin kuin d4neen lukevat aikuiset ovat osallistuneet tilanteisiin, joissa lapsille on luettu.
Talldin on yleensi luettu jotain aikuisten kirjaa, joiden lukemisesta lapsille keruuaineistos-
sa on yllattaviankin monta viitettd. Lapsille ei luettu vain lastenkirjoja, vaan my0s sarjaku-
via, uskonnollisia kirjoja ja aikuisten romaaneja kuten Aleksis Kiven Seitsemdd veljestd tai
Viin6 Linnan Tuntematonta sotilasta. (SKS Kra EL N1931, 214-215; M1957, 838; N1960,
817; N1966, 566; N1987, 622—-623.)

Nuorten keskuudessa 1960-luvulla tehdyssd lukemistutkimuksessa todetaan, ettd teini-
ikdiset, 13—15-vuotiaat, ovat ilmoittaneet kiinnostuksensa aikuisten romaaneja kohtaan,
kun taas sitd nuoremmat eivét ole olleet téillaisista kirjoista kiinnostuneita. Kuitenkin tutkit-
taessa samojen nuorten lukumieltymyksid luettamalla heilld otteita kirjoista, aikuisten
romaanit eivét heitd juurikaan kiinnostaneet. Tutkijat selittivét tatd ristiriitaa sillé, ettd nuo-
ret halusivat aikuistua ja esiintyé jo aikuisina, mihin heiddn mielestdén kuului myds aikuis -
ten kirjojen lukeminen. Kéytinnodssd he eivit kuitenkaan vield olleet valmiita niitd luke-
maan. (Lehtovaara & Saarinen 1965, 63—65.) Tdhén liittyvd muisto 1950-luvun alusta sisél-
tyy myo0s keruuaineistoon:

Vanhempani eivdt sensuroineet lukemisiani, eikd kirjastonhoitajana ollut
kanttorikaan ollut ahdasmielinen, eikd puuttunut valintoihini. Muistan, kun
sanoin vihdn anteeksipyytien, kun lainasin Waltarin Sinuhen, ajattelevani,
ettd on aukko sivistyksessd, jos ei Sinuhea ole lukenut. Kanttori totesi vain,
ettei se hdanen mielestddn kovin suuri aukko ollut. Olin silloin jotain 13—14-
vuotias, enkd ymmdrtdnyt siitd paljoakaan. (SKS Kra EL N1937, 551.)

Osassa perheitd lapsille sopimattomina pidetyt kirjat oli saatettu nostaa kirjahyllyn ylahyl-
lylle tai muuten piiloon, mutta tavallisimmin aikuisten kirjojen lukeminen oli kotona sallit-
tua, vaikka ne olisivat heréttdneet lapsissa jopa ahdistusta (Esim. SKS Kra EL N1966, 567).
Ahdistavia kirjoja ei kuitenkaan valittu yhdessi luettaviksi, vaan lapset 10ysivit ne itse eiké
niiden lukemista kielletty. Toisaalta voisi ajatella, ettd vaikeista asioista kirjoitetut ja erilai-
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sia tunteita herdttdvét kirjat sopisivat nimenomaan yhdessé aikuisten kanssa luettaviksi,
koska silloin aikuinen voisi tarkkailla lapsen reaktioita ja suhtautumista luettuun ja auttaa
lasta vaikeiden tunteiden késittelyssé. Kirjallisuuden avulla voi kokea tunteita, joita ei ehkd
muuten kokisi; toisaalta parhaiten lukevat lapset kykenivit myds tunnistamaan ja analysoi-
maan parhaiten kaunokirjallisuuteen sisdltyvid tunteita (Leino ym. 2017, 7, 17). Jos lapsen
lukemiseen suhtauduttiin karsaasti, syyné oli tavallisimmin jokin muu kuin kirjan sopimat-
tomuus lasten luettavaksi. Tuolloin lukemista pidettiin esimerkiksi ajanhukkana tai muuten
tarpeettomana. Erds kertoja kirjoitti isédnsd todenneen koulun rehtorille paattdjdistilaisuu-
dessa, etté kertoja olisi voinut saada paremman todistuksen, jos ei olisi lukenut niin paljon
muuta, vaan keskittynyt enemmén koulukirjoihin. Tdhédn rehtori oli kuitenkin todennut
huomanneensa, ettd kertoja tiesi paljon muutakin kuin sen, mitd oli koulukirjoista lukenut
(SKS Kra EL N1937, 552; M1967, 189.) Toisinaan kuitenkin kirjat saattoivat olla kielletty -
jé sen vuoksi, ettd vanhemmat eivit antaneet lasten koskea omaan tyohonsa liittyviin kirjoi-
hin, joita oli kotona. T&ll6in niiden siséllossé ei vélttdméttd ollut mitién lapsille sopimaton-
ta, vaan pyrkimyksend on ehké ollut 1dhinnd suojata kirjoja kovakouraiselta kohtelulta tai
katoamiselta:

Haastattelija: Onko jokin kirja sinulta kielletty?

S-vuotias poika: Aikuisten kirjat. Jotkut mitkd on tdrkeitd ditille ja isille. Siks
koska ne voi kdyttdid jossain toissd niitd. (5-vuotiaan pojan haastattelu).

Yksityisen ja yhteisollisen lukemisen rajalla

Suurin osa sekd historiallisista ettd keruuaineiston lukukokemuksista kertoo lukemisesta
yksin. Kuitenkin joissakin lukumuistoissa tulee esiin tilanteita, joissa litkutaan yksityisen ja
yhteisollisen lukemisen rajalla hieman samaan tapaan kuin vield keskiajalla ennen hiljai-
seen lukemiseen siirtymistd luettiin samanaikaisesti samassa tilanteessa eri kirjoja. Keruu-
aineistossa nostetaan esiin tdllaisia tilanteita. Erdélld perheelld oli tapana jarjestdd viikon-
loppuisin perheen keskindisid lukutunteja, joissa kaikki perheenjdsenet lukivat hiljaa itsek-
seen tunnin ajan, kukin itse valitsemaansa kirjaa kotona haluamassaan paikassa. Lukutun-
tiin kuului my0s taustalla soiva musiikki sekd teen ja kaakaon juonti. Lukutunnin olivat
keksineet vanhemmat, jotka halusivat aikaa my6s omalle lukemiselleen, mutta idea saavutti
suuren suosion myos perheen lasten keskuudessa. Lukutuntia vastaava tilanne on saattanut
syntyd perheissd my0s spontaanisti, erikseen jarjestiméttd, kun vanhemmat ovat kumpikin
olleet uppoutuneina kirjoihinsa ja lapsi on liittynyt joukkoon lukemaan omia kirjojaan tai
sarjakuviaan. (SKS Kra EL N1975, 801; N1987, 623.) Tutkimuksissa on pidetty erityisen
tarkednd sité, ettd lapsi ndkee ldhipiirinsd aikuisten lukevan, koska se on paras tapa saattaa
lapsetkin kirjojen pariin. Siihen ei riitd vain se, ettd aikuiset lukevat lapselle, vaan heidin
on luettava my®os itse. (Heikkild-Halttunen 2015, 130.) Aiti on lapselle tirked roolimalli ja
didin koulutuksella on todettu olevan suuri merkitys lapsen lukemisharrastuksen kehittymi-
selle (Herkman & Vainikka 2012, 71). 10—12-vuotiaiden lukemista koskevassa tutkimuk-
sessa todettiin, ettd ne lapset, joiden vanhemmat pitivét lukemisesta paljon tai jonkin ver-
ran, saivat lukemista ja sen ymmartdmistd testaavissa testeissd selvisti parempia tuloksia
kuin ne lapset, joiden vanhemmat eivét lukeneet tai arvostaneet lukemista (Leino ym. 2017,
37).

Lukutunnin idea on hieman sama kuin yhd edelleen sangen suosittujen lukupiirien.
Lukupiirien jisenet eivit yleensd lue kirjaa yhteisessa tilassa, mutta he kokoontuvat kes-
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kustelemaan lukemistaan kirjoista yhdessd. Toisissa lukupiireisséd luetaan samoja, yhteisesti
sovittuja kirjoja, toisissa kaikki lukevat haluamiaan kirjoja ja esittelevét niitd toisilleen.
(SKS Kra EL N1946, 723; N1960, 820; N1975, 801.) Molemmissa tapauksissa kantavana
ideana on lukukokemuksen jakaminen ja syventiminen:

Lukupiirit, kirjablogit ja verkkokeskustelut ovat tehneet lukemisesta sosiaali-
sempaa. En harhaile endd kirjaston hyllyjen vilissd sopivaa luettavaa etsien
kuten nuoruudessani, vaan nappaan kirjavinkit netistd tai kaverin kirjavink-
kauksesta. Heti kirjan luettuani minulla on joku, jonka kanssa puhua kirjasta.
Tamd tekee lukemisesta nykyddn vield ihanampaa. Oman rauhallisen (jos
lapset eivit hdiritse) uppoutumishetken jéilkeen on tiedossa vield bonuksena
sosiaalinen hetki saman henkisten ihmisten parissa. (SKS Kra EL N1975,
801.)

Samaan tdhtdévit sosiaalisen median kautta saavutettavat lukupiiripalvelut, esimerkiksi joi-
denkin muistelijoiden kdyttimi Goodreads-palvelu ja kirjabloggaaminen (SKS Kra EL
N1987, 628—629). Lukupiireissi tirkedd on yhteisollisyys. Niissd paistddn keskustelemaan
saman henkisten ihmisten kanssa kaikkia kiinnostavista kirjoista ja voidaan myos irrottau-
tua tyon maailmasta — saadaan puhua harrastusluonteisista asioista (Herkman & Vainikka
2012, 88).

Lukupiirien taustalla ovat monet 1700—1800-lukujen Euroopassa, mutta myds Ruotsin
valtakunnassa ja my0s sen itdisessd osassa, Suomessa, perustetut erilaiset lukuseurat. Ne
olivat ensin erityisesti sddtyldiston seurustelu- ja keskustelukerhoja. Lukuseurojen jésenet
saattoivat tavallisesti lainata seuran varoilla hankittua kirjallisuutta. Lukuseurat olivat
erdénlaisia kansankirjastojen edeltéjid. Ne olivat myo0s tdrkeitd sanomalehtien lukupaikko-
ja, joissa voitiin vaihtaa ajatuksia uutisista ja maailman menosta. My6hemmin 1800-luvun
lopulla lukupiiriaate levisi rahvaan keskuuteen Kansanvalistusseuran toiminnan vaikutuk-
sesta ja erilaisten jarjestojen piirissd syntyi suuri joukko lukupiirejé. Vield tuolloin lukupii-
rit olivat jarjestdytyneitd ja yleensd jonkin aatteellisen jarjeston tai seuran yllapitdmid, mut-
ta myohemmin lukupiiritoiminta yksityistyi; miltei kuka tahansa saattoi perustaa kirjallisen
yhteenliittymén, johon kokoonnuttiin keskustelemaan ja toisinaan myds lukemaan kirjoja.
(Miékinen 2011, 4-5; Ahola 2013, 18-19, 28, 31, 33, 45, 171-172.)

Vastaavan tapaista ajatusten vaihtoa luetuista kirjoista saatettiin kdydd myos ilman laa-
jempaa lukupiirid. Erds vastaaja kertoo keskustelleensa isoisdnséd kanssa kirjoista, joita he
kumpikin olivat tahoillaan lukeneet ja kokenut tdméin antoisaksi. Muutama vastaaja puoles-
taan kokoontui ystdvinsd kanssa keskustelemaan lukemistaan kirjoista. (SKS Kra EL
N1931, 229; N1937, 554; N1960, 820; M1967, 188.)

Yksityisen ja yhteisollisen lukemisen rajalle sijoittuu myos se keruuaineiston lukumuis-
to, jossa lapsilukija luki hiljaa itsekseen, mutta halusi aina lukea toisille d4neen kirjojen
hauskimmilta tuntuneet kohdat. (SKS KRA EL N1987, 624.) Tdssd on kyse lukukokemuk-
sen jakamisesta toisten kanssa samalla tavalla kuin lukupiireissa kdydyissé keskusteluissa-
kin.

My0s sanomalehtien ja aikakauslehtien Iukeminen on osalta vastaajista sujunut yhtei-
sOllisesti. Sanomalehtien kohdalla eri perheenjésenet ovat saattaneet lukea saman lehden
eri osia yhtaikaa ja aikakauslehtien kohdalla vastaaja kertoo tyttoporukan lukeneen esimer-
kiksi késityolehtia yhdessd. Muistoissa ei ole mainintaa lehdistd kaydystd keskustelusta,
mutta oletettavasti sitdkin on kéyty lukemisen ohessa. (SKS Kra EL N1975, 800.) Sanoma-
lehdissd olevien uutisten kommentointi lienee aika tyypillinen yhteis6llisen lukemisen
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ilmenemismuoto. Se, joka ensiksi ennittdd lukemaan uutisen, kertoo sen mielelldén toisille
samassa tilassa oleskeleville ja asiasta voidaan keskustella yhdessa.

Netissd tapahtuva yhteisollinen lukeminen tuli varsin vdhédn esiin keruuvastauksissa.
Keskustelufoorumeilla ja facebookissa kdydaan kuitenkin runsaasti myos lukemiseen liitty -
vid keskusteluja, jotka rakentavat yhteisollisyyttd. (Herkman & Vainikka 2012, 58-59.)
Yhteis6llisyys on mahdollista saavuttaa myds yksin lukiessa, kun esimerkiksi luettu romaa-
ni saa lukijan palaamaan juurilleen, yhteison jaseneksi. Moni 16ytéé lukemastaan jotain sel-
laista omasta menneisyydestdin, joka linkittyy osaksi suurempaa kokonaisuutta ja liittdd
myo0s lukijan kertomuksessa kuvattuun yhteisoon. Kaunokirjallisuus antaa valmiuksia
ymmartdd yhteistd todellisuutta ja pitdd ylld yhteison arvoja, mutta samalla se auttaa yksi-
164 ymmaértdiméin paremmin itseddn tarjoamalla hénelle hyddyllisid tulkintoja hénen
omaan eldménkaareensa liittyen. (Jokinen 1998, 140-141, 149, 152.)

Muuttuiko lukeminen viidensadan vuoden aikana?

Suomalaisten lukukokemuksiin liittyvd 2010-luvulla kerdtty aineisto kertoo samoista yhtei-
solliseen ja ddneen lukemiseen liittyvistd traditioista ja kéytinnoistd, jotka ovat tuttuja
my®s menneiltd vuosisadoilta. Aineen lukeminen, joka oli vield varhaiskeskiajalla tavalli-
nen lukemisen muoto ja jota tuolloin harjoittivat siis myds yksin lukijat, vaheni lukutaitois-
ten lisdéntyessd, mutta tunnettiin edelleen myos aikuisten keskuudessa. 2000-luvulla sen
tiarkein sovellus lienee iltasatujen lukeminen lapsille, mutta edelleen myos aikuiset saatta-
vat lukea toisilleen déneen kirjaa tai sanomalehted, vahintddnkin eteen tulleita “parhaita
paloja” niistd. Tdma lienee itse asiassa aika tavallista. Traditionaalisia d4neen lukemisen
paikkoja ovat kirkot, joissa messun yhteydessd luetaan yhd &ineen uskontunnustus ja
rukouksia. Afineen lukeminen ei ole miniin aikana edellyttinyt siti, ettd kaikki kuulijat oli-
sivat lukutaidottomia, vaikka d4neen lukeminen lukutaidottomille onkin ollut tirked tiedon-
vilityksen ja kommunikaation viline.

Toistolukeminen, joka uuden ajan alussa liitettiin 1ahinnd vanhojen tuttujen uskonnollis-
ten kirjojen lukemiseen yhd uudelleen ja uudelleen, néyttiytyy niin ikdin selkeimmin
2000-luvulla Iuettaessa lapsille. Lapset toivovat erityisesti iltasaduiksi tuttuja kertomuksia,
joiden tapahtumat he jo tuntevat ja jotka tuovat sen vuoksi turvallisuutta. Toisaalta myos
aikuiset saattavat lukea lempikirjojaan useaan kertaan. Samoin erilaista hartauskirjallisuutta
luetaan meditatiivisessa merkityksessd yha uudelleen. Vanha lukemisen tapa on siis séilyt-
tinyt asemansa tietyissa tilanteissa, vaikka 2000-luvulla luetaan paljon myds aivan uusia
tekstejd eikd toistolukemiseen aja yleensd endd tekstien uudelleen lukemisen mukanaan
tuoma helppolukuisuus tilanteessa, jossa lukijan lukutaito on vield horjuva.

Lukemisen yhteisollisyys-aspekti on vuosisatojen saatossa jonkin verran laskenut.
Tahén ovat vaikuttaneet sekd yleinen lukutaidon paraneminen ettd virikkeiden ja harrastus-
ten lisdéintyminen, jotka ovat vieneet aikaa perinteisiltd yhteen kokoontumisen muodoilta.
Yhteisollisyys ei ole kuitenkaan kokonaan poistunut. Se nédyttdytyy edelleen ainakin luku-
piireissd, perheen yhteisissd lukuhetkissd ja jumalanpalveluseldméssd. Erityisen tarkeéltd
yhteisollisyys ndyttdytyy lasten ja vanhempien tai lasten ja isovanhempien vilisissd luku-
hetkissd, jotka luovat lapsille turvallisuuden ja ldheisyyden tuntemuksia ja edistivit titd
kautta myos heidén kasvuaan.

Yksin tai yhdessd lukemisen osalta keruuaineistossa ei ndy suuria eroja eri vuosikym-
menilld syntyneiden vastaajien vililld. Pikemminkin eroja ma#rittdvét perheen tavat tai
yksittdisten henkildiden tottumukset, ei niinkdén se, mihin sukupolveen he kuuluvat. Toisin
sanoen yhteisollisyyteen liittyvien lukemisen muuttujien osalta perusrakenteet ovat siily-
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neet pitkélti samoina uuden ajan alusta aina néihin péiviin. Eri aikoina ne ovat vain saaneet
hieman toisistaan poikkeavia ilmenemismuotoja. Eroja on néhtdvissi jonkin verran myds
esimerkiksi ddneen lukemisen tai toistolukemisen laajuudessa.

Vuodesta 2000 lahtien OECD-maat ovat tutkineet 15-vuotiaiden avaintaitoja PISA-tut-
kimusohjelman (Programme for International Student Assessment) avulla. Tutkimus toteu-
tetaan joka kolmas vuosi. Tutkimuksen osa-alueita ovat lukutaito, matematiikka ja luon-
nontieteet, jotka kukin vuorollaan ovat tutkimuksen keskidssd. Ensimmaéisend tutkimus-
vuonna (2000) suomalaisnuoret osoittautuivat maailman parhaimmiksi lukijoiksi. Sen jil-
keen tulokset ovat hieman heikentyneet. Vuonna 2015 suomalaisnuoret lukivat neljanneksi
parhaiten. Mukana tutkimuksessa oli tuolloin 73 maata, joista OECD-maita oli 34. (Koulu-
tuksen tutkimuslaitos, https:/ktl.jyu.fi/fi/pisa/pisa-lyhyesti.)

Vaikka PISA-tutkimukset tulosten pienoisesta laskusta huolimatta nayttdvit suomalais-
nuorille hyvid lukemistuloksia, lasten ja erityisesti poikien lukutaidosta ja lukemisesta
ollaan jatkuvasti myds julkisuudessa huolestuneita. Pojat niet menestyvéat ndissa tutkimuk-
sissa tyttdjd heikommin ja erot tyttdjen ja poikien lukemisessa ovat Suomessa OECD-mai-
den suurimpia. (Vettenranta ym. 2016, 49.) Tadma artikkeli antaa evditd sen pohtimiseen,
millaisiin asioihin lasten lukemisen edistdmisessd on syyti kiinnittdd huomiota. On tirke&da
lisdtd elementtejd, joilla ndyttdd olevan pitkédkestoista merkitystd ja vaikutusta yksilon eld-
méssd. Téllaisiksi artikkelin pohjalta nousevat turvallisuuden ja ldheisyyden tunteita lisdé-
vit asiat, kuten yhdessd lukeminen ja yhteinen tunteiden tarkastelu, elamyksellisyys, joka
antaa tilaa myds luovuudelle ja ddneen lukeminen, joka lisdd ryhmédn kuulumisen tunnetta
ja edistdd sosialisaatiota. Erityisesti pojat, jotka muutoinkin toimivat luontaisesti nimen-
omaan suuremmissa ryhmissé kuin tytot, todenndkoisesti hydtyisivét sellaisesta toiminnas-
ta, jossa lukemista voitaisiin tavalla tai toisella harrastaa ryhmissd. Ryhmaissd Iukeminen
saattaisi lisdtd lukemisen motivaatiota heidén keskuudessaan.

Lasten mediabarometrissa 10—12-vuotiaista pojista neljannes luki tietokirjoja ja tytdisti
16 prosenttia. Sarjakuvakirjat olivat poikien suosiossa — esimerkiksi Aku Ankan taskukirjat
pojat mainitsivat suosikkikirjoikseen kuusi kertaa useammin kuin minkdén muun kirjatyy-
pin. Pojista peréti 60 prosenttia luki sarjakuvia miltei pdivittdin, kun tytdistd sarjakuviin
tarttui 40 prosenttia. (Suoninen 2013, 87-89.) Sarjakuvien lukeminen mainittiin myds
useissa keruuvastauksissa. Poikien lukemista voisi edistié heille suunnatun tietokirjallisuu-
den ja sarjakuvien tarjonnan lisddminen.

Viitteet

[1] Sadutuksella tarkoitetaan menetelmaii, jossa esimerkiksi lapsi saa vapaasti kertoa sadun
tai tarinan ja se merkitddn sanatarkasti muistiin. Sen jilkeen muistiinmerkitsijé kertoo,
mitd hin on saanut kirjoitettua ylos ja kertojalla on mahdollisuus vield muuttaa tai tay-
dentdi satuaan. Sen jilkeen kertoja saa sadun omakseen.
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