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Osaavatko teinit enaa lukea? Lukemisen
Kulttuurit ylakouluikaisten Kirjoituksissa

Julia Harju

Lasten lukemisen tavat ovat muuttuneet ja perinteisen kaunokirjallisuuden lukemi-
sesta on tullut harrastus muiden joukossa. Tdamd kdy ilmi Suomalaisen Kirjallisuu-
den Seuran Eldmdd lukijana -keruun lasten kirjoituksissa, kun sitd tarkastellaan
Jfolkloristisen lapsindkékulmaisen tutkimuksen keinoin. Keruuaineistossa lukemisen
tavat tulevat kuulluiksi sellaisina kuin lapset itse niistd kertovat. Lapsilta muistitie-
toa on kerdtty vihdn, vaikka muistitietoaineistot muuten kuuluvat olennaisesti folk-
loristitkkaan. Lapsilta kerdttyyn muistitietoon liittyy myds erityispiirteitd: ajallinen
etdisyys ja sen vaikutukset puuttuvat ja kirjalliset taidot eiviit ole aikuisia vastaa-
valla tasolla. Lasten lukemiseen liittyy oleellisesti koulu. Kirjallisuuden peruskou-
luopetuksen haasteena on tasapainoilu lukuinnon herdttimisen ja eri kirjallisuu-
denlajeihin tutustuttamisen vdlilld. Kaipuu valinnan vapauteen toistuu lasten kirjoi-
tuksissa. Keruu on aikuisten suunnittelema ja toteuttama. Lasten kokemukset luke-
misesta eivdt istu aikuisten mddrittdmiin kategorioihin, esimerkiksi lapsille lehdet
Jja kirjat eivdt ole selvirajaisia kategorioita. Lehtid luetaan paljon ja niissd ndkyy
suurin ero sukupuolten vililld. Poikkeuksena tihdin on Aku Ankka, joka kuuluu
ldhes jokaisen lapsen lukemistoon. Kirjoihin suhtaudutaan kaksijakoisesti. Harva
kertoo lukevansa paljon, mutta moni kertoo hyvdin kirjan osuessa vastaan sen vie-
vdan mennessddn. Digitaaliset tekstimuodot kilpailevat ajasta perinteisten lukemis-
ten muotojen kanssa, mutta se ei tarkoita vdistimdttd lukemisen kuihtumista vaan
sen muotojen monimuotoistumista.

Johdanto

Lukemisen kulttuuri on ollut suuressa murroksessa 2000-luvulla. Sanomalehtikirjoitusten
perusteella voisi kuvitella perinteisten kirjojen ja sanomalehtien lukemisen olevan katoa-
massa kokonaan. Erityisesti lasten lukeminen tai sen viheneminen on aihe, joka puhuttaa ja
joka on ollut viime vuosina julkisuudessa jatkuvasti. (Osa nuorista lukee paljon, osa ei juuri
kansia availe (Yle 10.10.2013); Kirjoja lukenut teini osaa jopa 70 000 sanaa — Nuori, joka
ei lue, 15 000 sanaa (Yle 3.3.2016); Professori: Lapsen lukuharrastus on paljon enemmén
kuin iltasatu (Yle 16.3.2017); Vasantola 2016.) Vililld huoli on suuntautunut vaarantyyppi-
seen lukemiseen ja “huonomman” kirjallisuuden vaikutuksiin lasten eldmissid. Nykyisin
huolta on aiheuttanut se, lukevatko lapset lainkaan perinteistd tekstid erilaisten medioiden
ympardiméssd maailmassa ja minkélaisia vaikutuksia tilld on muuhun eldméin. (Kemppai-
nen ym. 2011, 14-15.) Suomalaiset lapset pérjadvit edelleen PISA-tutkimuksessa erin-
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omaisesti, vaikka laskua onkin 10 viimeisen vuoden aikana tapahtunut. Misti huolessa on
siis kysymys?

Lukemisen tapojen tarkasteluun liittyy oleellisesti sen méarittely, mitd kaikkea lukemi-
sella tarkoitetaan tai miten kirjallisuus madritellddn. Kirjallisuuteen kuuluvien tekstilajien
mddrittely on vaihdellut aikojen saatossa. Lasten ja nuorten kirjallisuutta ei esimerkiksi ole
aiemmin pidetty kaunokirjallisuutena vaan sen on katsottu kuuluvan opetus- ja viihdekirjal-
lisuuteen. (Ahvenjérvi & Kirstind 2003, 14; myds Kemppainen ym. 2011, 119.) Nykykési-
tys kirjallisuudesta on kuitenkin tita paljon laajempi ja sithen kuuluvat niin suullinen kuin
kirjoitettu kirjallisuus, internet-tekstit sekd sarjakuvat. Kauno- ja tietokirjallisuutta ei
nykyisin erotella toisistaan eikd arvottavaa eroa korkean ja matalan kirjallisuuden vélilla
tehda. (Ahvenjérvi & Kirstind 2013, 14.) Tekstimuodot ovat moninaistuneet mediaymparis-
tojen muuttuessa. Lukeminen siis késitetddn nykyisin paljon muunakin kuin mekaanisena
lukutaitona tai edes tekstin syvéllisempdnd ymmaértdmisend. Yksilollisen taidon lisdksi sii-
nd on kyseessd myds viestinndsté, vuorovaikutuksen erilaisista muodoista ja sosiaalisista
kaytannoistd. (Herkman & Vainikka 2012, 36.) Néitd kuvaa myds monilukutaidon késite.
Monilukutaito on kulttuurisesti moninaisten viestien tulkitsemista ja tuottamista mahdolli-
sesti tieto- ja viestintdteknologiaa hyodyntden. (Totuus vai vaihtoehtoinen fakta? HY 2017).

Tésséd artikkelissa tarkastelen lasten lukemista kokonaisuutena ja hahmottelen lukemi-
sen kulttuureita niin kuin ylakouluikdiset lapset itse niisti kertovat. Tarkoituksenani on sel-
vittdd mitd ovat lasten nykypéivin lukemisen tavat ja poikkeavatko nimai tavat perinteisista
késityksistd lukemisesta. Kéytin aineistona Suomalaisen Kirjallisuuden Seuran Eldmcdni
lukijana -keruuta. Keruun ohjeistus (Eldmdd Ilukijana, SKS 2014) oli aikuisten tekemd,
joten se on luonnollisesti ohjannut vastaamista. Oleellista lasten lyhyitd kirjoituksia tarkas-
tellessa onkin se, mistd he ovat paittineet niissd kertoa ja mitkd asiat he jéttavit pois. Sdh-
kokirjojen ja verkkolehtien lukemista lukuun ottamatta internet-tekstien lukemista keruussa
ei erikseen kysytty. Néin pienen otoksen perusteella ei voi tehdé yleistettdvid johtopaétok-
sid edes tdmin tietyn ikdryhmén kokemuksista tai siitd, mitd he lukevat, mutta osaltaan se
avaa tdmén piivéan lasten lukemisen tapoja.

Lahtokohtana on folkloristinen lapsindkdkulmainen tutkimus. Tarkoituksenani on
ymmartdé lasten omaa késitystd lukemisesta. Viimeisen 10 vuoden aikana nuoruuden tutki-
mus on siirtynyt marginaalista tutkimuksen valtavirran suuntaan, mutta pddasiassa se on
keskittynyt joko instituutioiden ndkékulmaan, populaarikulttuurin tutkimukseen tai kirjoit-
tamisen historiaan (Vehkalahti & Suurpéd 2014, 11). Lukuharrastuneisuutta ei ole juurikaan
tarkasteltu nuoruuden tutkimuksen parissa. Folkloristiikan piirissd on tutkittu leikkiperin-
teitd, mutta varsinaista kirjallista lasten muistitietoa on kerdtty varsin vdhén ja siksi haluan
paneutua nimenomaan keruun lasten osuuteen. Perinteisesti késityksid lapsuudesta ja lap-
sista on rakennettu aikuisten kertomusten ja heididn tekemiensé tulkintojen mukaan. Lapsia
ei ole néhty sellaisinaan itsendisind ja yksil6llisind kokijoina ja tiedonldhteind, vaan heidét
on ndhty vasta aikuisina kyvykkédina siirtdiméén tietoa kokemuksestaan eteenpéin. Tuolloin
nikokulmat lapsuudesta ovat kuitenkin jo aikuisen maailman virittdmid tulkintoja men-
neistd kokemuksista.

Lukukokemusten tutkiminen on aihe, joka sijoittuu monen eri tutkimusalan risteimé-
kohtaan, mutta joka on samaan aikaan vield varsin vahén tutkittu. Muistitietotutkimus kuu-
Iuu oleellisena osana suomalaiseen folkloristiikkaan, mutta lukukokemusten tutkimus ei
niinkdén. Sitd sen sijaan on tarkasteltu vdhén eri kannalta sekd kirjallisuussosiologian etté
kirjallisuudentutkimuksen piirissd. Juuri véhiisen tutkimuksen takia katson mielekkadksi
kéyttdd niin sosiologian kuin kirjallisuudentutkimuksenkin antia osiossani.
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Lasten omissa kirjoituksissa piirtyy selked kuva murroksessa olevista lukemisen tavois-
ta ja siitd mitd he lukevat. Koska tarkoituksenani on tuoda lasten omaa &énté ja nakokulmia
esiin, on artikkelissani my0s folkloristiseen tapaan runsaasti lainauksia lasten kirjoituksista.
Kuvaan aineiston lasten kirjoitusten lukemisen erityispiirteitd ja nostan esiin asioita, jotka
nden merkittdvind ja toistuvina. Kdyn lyhyesti my6s ldpi eroja tyttdjen ja poikien lukemi-
sessa. Ryhmittelyt noudattavat osittain keruuohjeistuksen kysymyksid, mutta osan olen
nostanut esiin sen perusteella, ettd ne kirjoituksissa tulevat selvisti nékyville. Aloitan kui-
tenkin kdymalld lyhyesti ldpi lapsilta kerdtyn muistitiedon erityisyyttd, koska se poikkeaa
monin tavoin aikuisilta keratystd muistitiedosta. Toiseksi tarkastelen hieman kirjallisuuden
opetusta kouluissa, koska lasten kirjoituksissa koulun kirjalistat ja lukemistot ovat varsin
suurissa rooleissa.

Lasten Kirjoitukset muistitietona

Keskityn artikkelissani lapsilta kerdtyn muistitiedon erityisyyteen. Nden tdmén aiheellise-
na, koska lasten kirjoitukset poikkeavat aikuisten vastauksista huomattavasti. Omaeldma-
kerrallinen narratiivi tarvitsee aikaa ja etdisyyttd kehittydkseen (esim. Hyvérinen 1998,
323). Lasten kohdalla aikaa on kulunut verrattain vihdn ja etdisyys lukumuistoihin on
lyhyt, mikd vaistdmatti vaikuttaa lopputulokseen. Kirjoituksia onkin tarkasteltava ensisijai-
sesti suhteessa toisiinsa eiké toisten sukupolvien kirjoituksiin.

Lukiessani aineistoa ensimmadistd kertaa lasten vastaukset tuntuivat hyvin lyhyilta ja
vapaa kerronta olemattoman véhéiseltd. Véhitellen vastauksista alkoi piirtyd selkeitd omia
ominaispiirteitd ja sddnnonmukaisuuksia ja niistd muodostui kokonaiskuva hermeneuttisen
tiedonkasityksen mukaisesti. Sen mukaan jokainen yksityiskohta vaikuttaa kokonaisuuteen
ja tulkinnat ja uudelleen tulkinnat syventdvét atheen ymmartdmista. (Esim. Poysé 2015, 26;
Fingerroos 2004, 16, 23.)

Kilpakeruuseen saapui 48 vastausta 12—17-vuotiailta lapsilta. Muutamaa poikkeusta
lukuun ottamatta ndmé vastaajat olivat 7.-luokkalaisia eli 12—13-vuotiaita. Kiytdn artikke-
lissani véljdd lapsen méaéritelmdd kuvaamaan kaikkia alle 18-vuotiaita lapsia ja nuoria, kos-
ka he sijoittuvat lapsuuden ja nuoruuden kategorioiden véliin. Lapsi sopii kisitteend sel-
keyden vuoksi kuvaamaan koko tdtd vastaajaryhmii. Kaikissa kirjoituksissa ikda tai luok-
kaa ei kerrota, mutta siséllon ja rakenteen perusteella niistd voi péitelld vastaajien kuulu-
van samaan ikdryhmaééin ja useassa tapauksessa my0s samaa koulua kdyviin lapsiin.[1] Kir-
joituksista kdy ilmi esimerkiksi, ettd kirjoitushetkelld useat vastaajat ovat lukemassa samo -
ja kirjoja ja jotkut vastaajista mainitsevat, ettd kirjat ovat osa koulun pakollista lukemistoa.
Epéselvi tapauksia — joissa esimerkiksi vastaajan iké ei kdy ilmi — en ole ottanut mukaan
téahén tarkasteluun.

Viittaan priméériaineistoon koodilla, joka muodostuu aineiston arkistointipaikasta,
keruun nimesti, sivunumerosta ja vastaajan oletetusta sukupuolesta ja mahdollisesti tiedos-
sa olevasta idstd: Suomalaisen Kirjallisuuden Seura, Kirjallisuusarkisto, Eldmdd lukijana,
sivu 138, nainen 13 vuotta. Lapset ovat hyvin harvoin ilmoittaneet syntymévuottaan, joten
viittaan ilmoitettuun ik&én. Hyvén tieteellisen kdytdnndn mukaisesti kirjoittajien henkild- ja
tunnistetiedot salataan. Tama on tdrkeda erityisesti lasten kohdalla.

Kyselytutkimukset ovat erityisen toimivia tyovilineitd silloin, kun halutaan kartoittaa
laajemmin jotakin ilmioté eikéd tdmé ole mittakaavan ja aineistomassan vuoksi haastatteluin
mahdollista (Leimu 2005, 77). Eldmdd lukijana -aineiston yksittdisid vastaajia oli 259, jois-
ta lasten osuus (48) oli merkittivi. Vastaajajoukon kirjoituksista syntyi selked kisitys hei-
dén lukemisen kulttuureistaan. Aineistoa lukiessa kidy ilmi, ettd vaikka vastaukset ovat
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yksilollisid, jossain kohtaa uutta tietoa aiheesta ei enéé juuri kerry. Tétd kutsutaan aineiston
kylladntymiseksi. (Esim. Fingerroos & Jouhki 2014, 103; Tuomi 2009, 87.) Kyllddntymi-
nen liittyy siihen, ettd henkilokohtaisuudestaan huolimatta kokemukset tapahtuvat aina tie-
tyssé ajassa ja ne kirjoitetaan tietyssd kontekstissa, joten niistd on my0s 16ydettavissd yhtei-
sid kokemuksia (Esim. Korkiakangas 2006, 126). Nédin on myds aineiston lasten kirjoitus-
ten kohdalla lukemisen suhteen. Kylldéntyminen tdmén aineiston lukemisessa kertoo siitd,
ettd aineisto on ollut riittdvian laaja kuvatakseen joitakin siitd ilmenevié erityispiirteit.

Kirjoitukset syntyvét vastauksena kirjoituskutsuun. Ne eivét synny tyhjdstd ja kysymys-
ten asettelu ohjaa aina vastaamista. Toisella tavalla tai toisena hetkend kysyttynd samojen
kirjoittajien vastaukset kysymyksiin voisivat olla hyvinkin erilaisia. Muistitietoa on keratty
perinteisesti menneestd eldmasté ja siihen on liittynyt yleensd ajallinen etéisyys. Sen kerdé-
misen tarkoituksena on ollut tallentaa kokemuksia ja laajentaa késityksid kulloisestakin
kiinnostuksen kohteena olleesta aiheesta. Muistitiedolla voidaan kuitenkin myos kartoittaa
sellaisia prosesseja, jotka ovat parhaillaan muutoksessa (Korkiakangas ym. 2016, 17).
Lukemisen kulttuurien nykypéivan murroksessa Eldmdd lukijana -kilpakeruu on aiheensa
puolesta ajankohtainen, ja erityisesti se on sitd lasten lukemista tarkasteltaessa, koska he
ovat diginatiiveina[2] elédneet koko eldménsa kilpailevien medioiden keskella.

Muistitietoaineiston kanssa toimitaan tyypillisesti ajallisesti kolmella eri tasolla. On se
menneisyys, jota muistellaan, nykyhetki, josta katsoen menneisyytti tulkitaan seké tulevai-
suuden odotukset, jotka myds vaikuttavat valintoihin ja menneisyyden tulkintaan. (Esim.
Poysé 2015, 78.) Muistaminen on aina valikoivaa toimintaa, joka perustuu ihmisen sen het-
kisiin késityksiin omasta historiastaan (Korkiakangas 2006, 133). Tama vaatii paitsi etéi-
syyttd, myos kykyé reflektoida menneisyyden tapahtumia. Lasten kohdalla etdisyys nyky-
hetkestd muisteltavaan hetkeen on luonnollisesti huomattavasti lyhyempi kuin pidemmaélle
eldmdssddn ehtineilld aikuisilla. Kykyé reflektoida menneitd tapahtumia edellyttdd myds
kokemuksia, joita vasten tarkastella asioita. Lapsilla on my0s niitd kokemuksia huomatta-
vasti vihemman.

On my0s huomattava, ettd lasten kirjalliset taidotkaan eivét ole samalla tasolla aikuisten
kanssa, mikd vaikuttaa vdistdmattd kirjoituksiin, vaikka aihepiiri olisikin kuinka tuttu ja
laheinen. Tétéd eroa korostaa entisestéiéin se, ettd tyypillisesti kilpakirjoituksiin ovat osallis-
tuneet ihmiset, joille kirjoittaminen on luontevaa. Vaikka kirjoituskutsuihin osallistuneet
ovat yleensd “’keitd tahansa meistd”, ovat he usein ihmisid, joita aihe kiinnostaa syysti tai
toisesta. Naiset ovat myds yleensd aktiivisempia vastaajia kuin miehet (Eskola 1998, 47-
54). Lasten kirjoitusten kohdalla on my0s syytd pohtia vastaamisen vapaachtoisuutta tai sen
astetta. 7.-luokkalaisten lasten suuri maéré ja poikien ja tyttdjen tasainen jakauma aineis-
tossa ainakin viittaa siithen, ettd keruuta on kéytetty joko kotitehtdvina tai koulussa suori-
tettuna tehtdvéna.

Lasten kirjoituksia tulee tarkastella suhteessa toisten lasten ja nuorten kirjoituksiin eiké
vanhempien vastaajien kirjoituksiin. Niin kuin lasten kirjoituksista kdy hyvin ilmi, ne ovat
huomattavasti lyhempid ja kieleltddin vihemmén kuvailevia kuin vanhempien vastaajien
kirjoitukset. Niissa riittdd silti tarkasteltavaa. Lukiessa lasten vastauksia muodostuu vahitel -
len selvé késitys lasten lukemisen kulttuureista. Lasten yksilolliset kirjoitukset on kirjoitet-
tu tietysséd kulttuurillisessa kontekstissa ja siksi ne kertovat paitsi henkildkohtaisista koke-
muksista my0s laajemmista kulttuurisista ilmioisté. Paitsi se, mitd lapset kirjoittavat, myds
se, mikd jétetddn sanomatta, on oleellista. Lyhytkin maininta lyhyessd vastauksessa kertoo
siitd, ettd asia on ndhty riittdvén oleelliseksi tuotavaksi esiin.
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Kirjallisuuden opetuksen haasteita

Luen vuodessa alle 5 kirjaa silld en oikein [6ydd uusia mielen kiintoisia ja
enkd oikein jaksa kiinostuakkaan lukemaan enemmdn. Luen tdlld hetkelld
koulusta saatua Paahde kirjaa. Haluaisin lukea ylikoulussa omavalintaisia
kirjoja eikd sellaisia valmiiksi valittuja silld jos ei pidd annettavasta kirjasta
niin ei ole myédskddn kiva lukea sitd. (SKS Kra EL, 148.)

”Kirjoja luen nykydén noin 10 vuodessa, miké johtuu siité ettd koulun antamat kirjat ovat
olleet tylsid, tai ne ovat menneet perinteiselld kaavalla joka on niin ennalta arvattavaa.”
(SKS Kra EL M 13, 441.) Edella olevista lainauksista kidy hyvin ilmi, mitd mieltd moni lap-
sista oli koulun lukemistoista. Koulutuksen merkityksen kasvaessa koulussa vietetyt vuodet
ja sielld kulutettu aika ovat kasvaneet ja siitd on siten tullut yhd merkittdvimpi osa lapsuut-
ta. Téstd syystd ei ole kummallista, ettd koulu myos toistuu lasten kirjoituksissa usein.
Lukukokemuksista kerrottaessa koulun kirjadiplomit, kirjalistat ja pakolliset luettavat kirjat
ovat aineistossa vahvasti esilld ja siksi haluan lyhyesti késitelld kirjallisuuden opetusta kou-
luissa.

Opettajan merkitys kirjallisuuden opetuksessa on todella merkittdvi. Kuitenkin esimer-
kiksi luokanopettajan koulutuksessa kirjallisuuden osuus on hyvin suppea ja opetus perus-
tuu siksi pitkélti opettajan omaan kiinnostukseen (Kainulainen & Kainulainen 2014, 141).
Kirjallisuuden méairitelmain nykyisin kuuluvat myos sarjakuvat ja hypertekstit eiké rajaus-
ta matalan ja korkean kirjallisuuden vélilld tehdd (Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 14). Kéy-
tinnossa kirjallisuuden opetus késittdd lukemisen kuitenkin vain kaunokirjallisuutta koske-
vana (Kainulainen 2011, 435-436). Tama kisitys on osittain néhtavissi Eldmdd lukijana -
aineistossa. Yksi vastaaja kirjoittaa esimerkiksi: "Luen ehkd noin 9 kirjaa jos sarjakuvia ei
lasketa.” (SKS Kra EL M, 236). Kirjallisuuden opetukseen haasteita tuottaa erityisesti se,
ettd lapset ovat niin eri vaiheissa lukuhistoriaansa. Jos joku on lukenut jo paljon ja joku toi-
nen ei juuri lainkaan, on ndiden déripdiden huomiointi oikealla tavalla haastavaa.

Kirjallisuuden opetus onkin taiteilua lasten lukuinnon herdttdmisen ja eri kirjallisuuden
lajeihin tutustuttamisen vélilld. Usein nuoret ovat kiinnostuneita viihteellisemmisté kirjois-
ta ja mikali tavoitteena on innostuksen lisddminen, ei néité ole syytd viheksya. (Ahvenjérvi
& Kirstind 2013, 70.) Lukuhalun sytyttyd tutustuminen klassisempaan kirjallisuuteen on
vaivattomampaa. Johanna ja Petri Kainulainen (2014, 138) ovat tutkineet kirjallisuuden
opetuksen haasteita peruskoulussa. Heiddn mukaansa klassikoiden lukeminen ilman omaa
innostusta tai tarpeellisia taitoja tappaa lukuinnostuksen nopeasti. Kansainvélisessd vertai-
lussa suomalaiset lapset eivét juuri pidd lukemisesta, harrasta sitd tai ole kiinnostuneita sen
kehittdmiseen.

Lukeminen muuttuu koko ajan lyhytkestoisemmaksi, kun se tapahtuu yhd enemman eri-
laisten medioiden vilitykselld. Kiireiseen elamdnmenoon eivét pitkét tekstimuodot istu hel-
posti. Perinteisen kirjallisuuden lukemiseen vaaditaan kérsivéllisyyttd ja aikaa, jota ei vélt-
tamattd ole. Perinteisen kirjallisuuden lukemattomuudesta tai lukemisen harjaantumatto-
muudesta voi kuitenkin seurata kokonaisuuksien ja rakenteiden ymmaértimisen vaikeuksia
(Herkman & Vainikka 2012, 144).

Lapsille on annettu etenevissd médrin valinnan vapautta lukemisen suhteen koulussa ja
2000-luvun alkupuolella lapsilla on ollut vapaus valita jo puolet lukemistaan teoksista
(Rikama 2004, 71). Peruskaanonin liséksi opettajien tavoitteena on ottaa huomioon oppilai-
den toiveita. Teosten kirjallisen arvon ohella oppilaiden kiinnostus kirjaan ovat yhti térkei-
td perusteita opettajille kirjan valintaan. (Ahvenjarvi & Kirstind 2013, 57; Rikama 2004,

54



Kasvatus & Aika 12(2) 2018, 50—61

61.) Eldmdd lukijana -aineiston kirjoituksissa koulun madraamisté kirjoista ei usein pideté.
Tastd huolimatta useampi vastaaja kertoo myos 16ytianeensé kiinnostavia kirjoja lukemisto-
jen ansiosta. Vastauksissa on hyvin ndhtdvissa se, ettd lukemisvalintojen tdytyy ainakin tun-
tua omilta valinnoilta, eivitkd auktoriteetin taholta tulleet suositukset innosta lapsia luke-
maan, vaikka niistd ajoittain lopulta pidettéisiinkin.

Akkaria vilipalalla tai illalla singysséa — lehtien lukemisen tapoja

Seuraavaksi kdyn ldpi aineistosta nousseita asioita lehtien ja kirjojen lukemisen kautta.
Aineiston lasten lukemisen jaottelu lehtiin ja kirjoihin on jossain méérin keinotekoinen.
Vaikka keruuohjeessa lehdet ja kirjat olivatkin eri osioissa ja niiden mukaan myds moni
kirjoitti, oli kirjoituksissa myds paljon paéllekkdisyyksid lehtien ja kirjojen lukemisen osal-
ta. Kuvaan tatd havaintoa tarkemmin myéhemmin.

Aineiston lasten kirjoituksissa lehdet, niin sanoma- kuin aikakausilehdet, ja niiden luke-
minen olivat suuressa roolissa. Tdma ei ole yllattdvai, koska niistd oli oma osionsa keruu-
ohjeistuksessa. Lehdistd kuitenkin kerrottiin sen verran paljon, ettd niiden suuri merkitys
vastaajien eldméssd kdvi hyvin ilmi. Vain muutama vastaaja kirjoitti, ettei lehtien lukemi-
nen kuulunut heidén tapoihinsa. Suurin osa lapsista luki lehtié ja jotkut kertoivat ldhes kai-
ken lukemisensa perustuvan lehtien lukemiselle. Lueteltujen lehtien maéra oli suuri. Téssé
osiossa myds erot tyttdjen ja poikien lukemisessa olivat suurimmat. He lukivat lehtid eri
aihepiireista.

Tilastokeskuksen mukaan verkkolehdet ovat olleet 2000-luvun alun suosituin median-
kayton muoto internetissd. (Televisio ylitti miljardin euron rajan - ennakkotiedot joukko-
viestintdmarkkinoista 2011, Tilastokeskus 2012) Aineiston perusteella nédin ei kuitenkaan
ole ainakaan tédssé vastaajaryhméssd vaan sanoma- ja aikakausilehtid tilataan edelleen, irto-
numeroita ostetaan ja lehtid myds luetaan kirjastoissa. Vain muutama Kkirjoittajista kertoi
lukevansa uutisia tai sanomalehtid internetissd. Vdhén useammin mainittiin iltapaivélehtien
lukemisesta. Ainakin osaltaan tdmé varmaankin selittyy vastaajien nuorella i4lla. Toisaalta
on myo6s mahdollista, ettd lehtien lukeminen sdhkdisesti on niin tavallista, ettei siitd muiste-
ta edes mainita erikseen.

Lasten koteihin tilattiin paljon lehtid. Suuri osa niisté liittyi harrastuksiin; urheiluun,
metsdstykseen, hevosiin ja koiriin. Mielenkiintoisena yksityiskohtana myds useampi vas-
taajista mainitsi postimyyntikuvastot lehtind, joita luki ja jotka tilattiin kotiin. Tdméa kertoo
ehkd parhaiten juuri siitd, kuinka késitys lukemisesta on muuttunut ja kuinka sitd ei voida
oikein endi rajata viestintdvélineen perusteella. Pojat kertoivat lukevansa urheilulehtid ja
tytot hevosharrastuksiin tai eldimiin liittyvid lehtid. Yleisin pelkéstdédn tytoille tullut lehti
oli Demi, joka oli vastaajien keskuudessa todella yleinen. Yksi lehdisté oli kuitenkin ylivoi-
maisesti suosituin. Lahes kaikille kirjoittajille tuli tai oli tullut Aku Ankka. Sen lukemista
odotettiin, sitd luettiin iltaisin ennen nukkumaan menoa tai iltapdivisin koulun jalkeen.
Moni myds kertoi lukevansa lehtid aina uudestaan.

”Joka keskiviikko kun tulee kotiin, on Aku Ankka pdydilld odottamassa. Se on mukava
vaikka vdhén lapsellinen.” (SKS Kra EL M 13, 441.) Aku Ankan suosio Suomessa on ollut
hdmmastyksen kohteena jo pitkddn (Ks. Esim. Aku Ankka on séilynyt sediltd veljenpojille,
YLE 2011) ja aineiston perusteella lehted pidetddn edelleen hyvin tirkednd. Mihin timéa
suosio sitten perustuu? Sarjakuviin on perinteisesti suhtauduttu kielteisesti. Niiden on
pelétty niin heikentivén lukutaitoa, tarjoavan huonoja roolimalleja kuin olevan liian véki-
valtaisia lapsille. Namé syyt ovat vuosien saatossa murentuneet. Nykyisin lukutaidon heik-
kenemisen sijaan pidetdén lukemista ylipddtaén hyvénd asiana, oli teksti sitten missd muo-

55



Osaavatko teinit endd lukea? Lukemisen kulttuurit yldkouluikdisten kirjoituksissa

dossa tahansa. Huonojen roolimallien sijaan moni supersankari esimerkiksi toimii samais-
tumiskohteena. Vikivaltaisuuden haitallisuuden ajatellaan puolestaan riippuvan diskurssis-
ta. Vikivallan esittdmisen haitallisuuden sijaan oleellisena pidetddn sitd, mitd se symboloi
ja mika sen oikeuttaa. (Kontturi 2014, 55-64.)

Sarjakuvan huonoa mainetta vastaan syntyi Yhdysvalloissa vuonna 1954 Comics Code,
jolla on rajattu arveluttavina pidettyjd aiheita pois sarjakuvista ja jonka valta on alkanut
vasta tilld vuosituhannella murentua (Nyberg, 2018). Disney kehitti tistd oman koodiston-
sa, joka on vield tiukempi kuin Comics Code, ja jota sovelletaan vield tdndkin pdivina
muun muassa Aku Ankassa (Kontturi 2014, 55-56). Tastd syystd Aku Ankkaa varmasti pide-
tddn ainakin turvallisena lukemisena lapsille. Namé syyt eivét kuitenkaan vield yksistddn
riitd lehden suosioon vaan myos lasten itsenséd on siitd pidettidvi. Suosio liittyy siihen, ettd
Aku Ankassa monet perinteiset roolit kddntyvét pailaelleen. Lapset pelastavat aikuisia ja
ovat monesti jarkevdmpid kuin aikuiset. (Kontturi 2014, 61.) My0s Aku Ankassa kiytetyt
sanaleikit ja kielenkdyttd sekd sen intertekstuaalisuus lisdévét sen viehdtystd. Intertekstuaa-
lisuus tarkoittaa tekstissd esiintyvid viitteitd toisen kulttuurin osa-alueen teksteihin, kuten
elokuviin, kirjallisuuteen tai taideteoksiin, mitd Aku Ankassa tapahtuu paljon.

Kun innostun lukemisesta — lukemisen méarit

Kirjojen lukemiseen suhtauduttiin aineistossa vaihtelevasti ja aineiston perusteella niyttda
siltd, ettd lasten perinteisen kirjallisuuden lukeminen on jakautunut niihin, jotka lukevat
paljon ja niihin, jotka eivét lue ollenkaan tai lukevat vdhin. Naméakin mééritteet — paljon ja
vahdn — vaihtelivat suuresti vastaajien kesken. Osalle vdhédn lukeminen tarkoitti kirjaa kuu-
kaudessa ja toiselle paljon lukeminen samaa méérdd. Osa lapsista myos laski koulun pakol -
liset kirjat ndihin méaériin ja osa ei, joten on vaikea arvioida lasten todellista kirjojen luke-
misen mairdd kirjoitusten perusteella. Seuraavista esimerkeistd tdmid kdy hyvin ilmi:
”Yleensd vilttelen lukemista, mutta joskus, kun innostun hyvéstd kirjasta, luen paljon”
(SKS Kra EL N 12, 142.) ”Vaikka en ole kovin innokas lukija, silti luettuja kirjoja kertyy
vuodessa ainakin 15.” (SKS Kra EL M 13, 16.0)

En ole ihminen, joka vain lukee ja lukee, mutta en ole myoskddn ihminen,
Jjoka tdytyy pakottaa lukemaan. Olen jotain siltd vililtd, voisin kuvailla oleva-
ni normaali lukija. Than aina minulla ei ole kirjaa menossa, mutta yleensd
kylld. (SKS Kra EL N 13, 401.)

Yleensd jos lukemisesta puhutaan niin en ole mikddn kirjahirmu, vuodessa
luen ainoastaan pakolliset kirjat eli koulun antamat kirjat. Uskon ettd aikui-
sena lukeminen alkaisi taas kiinnostamaan mutta juuri nyt minulla on liikaa
kiireitd koulun, harrastuksien ja kavereiden kanssa. (SKS Kra EL M 13, 278.)

Lihes kaikissa lasten kirjoituksissa kerrottiin heidén parhaista lukemistaan kirjoista. Ndissé
oli yllattdvan suurta vaihtelua eikd yksittdisten kirjojen luettelointi ole tidssd yhteydessd
mielekédstd. Vastauksissa oli pddasiassa romaaneja, mutta myds muutama mainitsi tietokir-
jan tissd yhteydessd. Seuraavan kirjoittajan teksti on ristiriitainen, mutta selittyy ehka sill4,
jos hén ei pida tietokirjoja kirjallisuutena: ”En ole koskaan lukenut kirjoja, koska en pidé
lukemisesta. Piddn maantieto kirjoista.” (SKS Kra EL M 13, 595.)

Astrid Lindgrenin Ronja Ryévdrintytdr mainittiin yksittdisistd kirjoista useimmin, mutta
yhden vastauksen perusteella se oli ollut pakollisena lukemistona koulussa aiemmin. Kir-
joitusajankohtana useat vastaajista olivat puolestaan lukemassa S. E. Hintonin Me kolme ja
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Jjengid. Moni vastaajista luetteli kirjoituksessaan myos genrejd, joista piti erityisesti. Naisté
fantasia ja jénnitys nousivat selvésti suurimmiksi suosikeiksi. Samanlaisia huomiota on
tehty my6s nuorten aikuisten lukemisesta (Herkman & Vainikka 2012, 78). Fantasia on
kasvattanut suosiotaan jo pitkdidn Harry Potter -buumin perdssé ja 2000-luvun nuoria voi-
daan kutsua jopa fantasiasukupolveksi (Eskola 2009, 134-137). Fantasia on seké tyttojen
ettd poikien suosiossa ja tdimé ndkyy myo0s Eldmdd lukijana -aineistossa. Fantasian myoti
kirjailijan sukupuolella ei ndytéd olevan endd merkitystd vaan genre ja kirjan sisélto ovat tir-
kedmpid valinnan perusteita (Herkman & Vainikka 2012, 78).

Fantasian ja vampyyritarinoiden liséksi lasten suosikkikirjoista 16ytyi myds vanhempia
nuortenkirjasarjoja: Neiti Etsivd, Nummelan ponitalli, 3 etsivdd ja Viisikko viehdttivit nuo-
ria lukijoita edelleen. Huoli lasten lukemisesta ja siitd miten helppo viihde ja lyhyet jutut
voittavat pidemmaén lineaarisen tekstin lukemisen on osittain varmasti oikeutettua. Toisaal -
ta vithde, elokuvat ja oheistuotteet voivat myds innostaa lukemaan. Yksi vastaajista perus-
teli suosikkikirjavalintaansa silld, ettd se oli ollut hyvéd elokuvanakin.

Seuraavassa lainauksessa kdy hyvin ilmi monet hyviltd lukukokemuksilta odotetut asiat:

Paras lukemani kirja on ehkd joku lukemistani Viivi Pusuista. Piddn niistd
tietysti, koska pddhenkilo on kaimani Viivi, mutta myos, koska osaan jotenkin
ehkd parhaiten eldvoityd niihin kirjoihin. Ne eivdt ole liian pitkid, eikd liian
pitkdstyttdvid. Minusta parhaissa kirjoissa pitdd olla seassa sekd jannitystd
ettd hauskuutta. Hyvdssd kirjassa tdytyy olla kohtia, joille voi nauraa ddneen.
Taytyy olla myos kohtia, jolloin ei vain voi lopettaa lukemista jannityksen tai
jonkun muun, esimerkiksi pienen rvomantiikan takia. En jaksa lukea kirjaa
loppuun, jos se on liian pitkdstyttivd, juoni on liian epdselvd tai liian moni-
mutkainen. Kirja ei saa olla myéskddn liian yksitoikkoinen ja tylsd. Siind tdy-
tyy olla jotain, mikd pakottaa jatkamaan lukemista. (SKS Kra EL N13, 401.)

Kirjojen halutaan olevan jénnittdvid ja ne eivit saa olla tylsid. Niitd sanoja kiytetddn
aineistossa erittdin usein, vaikka vastauksissa kuvatut kirjat ovat keskendén hyvin erilaisia.
Aineiston perusteella on tyypillistd, ettd kirjoja luetaan padasiassa silloin kun on tylséi tai
ei ole muuta tekemistd. Vaikka suurin osa lapsista ei lue suuria maérid vuosittain, on Kirjo-
jen imu silti monien kokemuksissa olemassa. Kirjoituksissa kerrotaan, ettd kun hyvid kirjo-
ja on luettavaksi 16ytynyt, ne luetaan hyvinkin nopeasti.

Tekstilajien himirtyminen Kirjoituksissa

Paras kirja mitd olen tihdn mennessd lukenut on Muotimatkaaja Titanicin
kannella. Muotimatkaaja Titanicin kannella on siksi hyvd, koska se on jdnnit-
tavd ja hauska. Piddn jdnnittdvistd ja ehkd vihdn raaoista kirjoista. Tykkddn
lukea myds todella paljon Aku Ankka pokkareita, lehtid ja lines pokkareita.
En pysty oikeastaan nukahtamaan ennen kun olen lukenut Akuja. (SKS Kra
EL N, 138.)

Edellisen esimerkin tapaan kirjoituksissa kirjojen ja lehtien lukukokemukset mainittiin
usein samanarvoisina. Tdma kirjoittaja kertoo ensin perheen lehdistd ja siirtyy sitten kirjo-
jen pariin. Aku Ankka -lehdisté puhutaan ensin kirjoituksen lehti-osiossa, mutta kuten teks-
tistd kdy ilmi, pokkareista — ja myds lehdistd — hidn kertoo kirjojen yhteydessd. Naméa koh-
dat kertovat tekstityyppien rajojen hdmértymisestd ja myds lukemisen kulttuurin muutok-
sesta.
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Toiset vastaajista tiedostavat eron hyvin. Yksi kirjoittajista kertoo valttelevansd luke-
mista ja lukevansa vain viidesti seitsemddn kirjaan vuodessa, mutta lisdd, ettd jos Aku
Ankat laskettaisiin niin méira olisi varmaan tuhat. (SKS Kra EL M, 128) Toisille raja kirjo-
jen ja sarjakuvien vililld puolestaan ei ole niin selvé, vaikka se jossain médrin tiedostetaan -
kin, kuten seuraavissa: ”Pidén itse Aku Ankka kirjoista/lehdistd ja tykkddn lukea omassa
huoneessa. En pidd romaaneista tai runokirjoista... En ole mikéén hirvedn innokas lukija
mutta luen kirjoja aina vililld. Luen vuodessa n.2 kirjaa.” (SKS Kra EL, 140) ”Parhaat
lukemani kirjat ovat Aku Ankkoja. Ne ovat hauskoja ja niissé ei ole paljon tekstid. Piddn
viahatekstisistd kirjoista ja hauskoista kirjoista. En pidd kirjoista, joissa on hirveésti teks-
tid... En ole innokas lukija. Luen vuodessa ehka pari kirjaa.” (SKS Kra EL M 12, 331.) Ole-
tettavaa kuitenkin on, ettd lainausten kirjoittajat lukevat vuosittain useamman kuin pari Aku
Ankkaa, joista he sanovat pitdvansa.

Néiden edelld olevien lainausten ja aineiston perusteella uusi sukupolvi muodostaa
omaa késitystddn eri tekstilajeista himartien niiden perinteisii rajoja. He uudistavat ajatus-
ta kirjallisuudesta ja lukemisesta aikuisten tekemistd luokitteluista ja méérittelyistd huoli-
matta. Keruuohjeistus itsessddn paljastaa néitd — ainakin sen laatijoiden — oletuksia ja kési-
tyksid lukemisesta ja lasten vastausten osittainen sopimattomuus néihin kategorioihin ker-
too lukemisen kulttuurien muutoksesta.

Kaunokirjallisuudesta postimyyntikuvastoihin

Olen artikkelissani kdynyt ldpi Eldmdd lukijana -aineiston lasten kirjoituksia ja tarkastellut
niiden avulla nykypdivén lasten lukemisen kulttuureita. Téhin oleellisesti liittyy lasten
muistitiedon erityisyys ja koulujen kirjallisuuden opetus, joita olen lyhyesti avannut. Lasten
lukeminen perustuu tdmén aineiston perusteella entistd vihemmain perinteisen kaunokirjal-
lisuuden lukemiselle ja esimerkiksi lehtien lukeminen on lapsille tdrkedd. Vaihtelu lukemi-
sen painopisteen vililld on suurta. Jotkut lukevat pdédasiassa lehtid, kun toiset lukevat perin-
teisid kirjoja. Rajat nédiden tekstilajien vililld ovat myds hédmairtyneet. Lehtiin lasketaan
kuuluviksi myds postimyyntikuvastoja ja kirjoihin sarjakuvia. Osa lapsista ei lue juuri
mitién ainakaan tdssd keruussa kysellyisti tekstilajeista, ja jotkut lukevat paljon kaikkea.

Tavoitteenani on ollut tehdd lasten roolia ja osallisuutta kulttuurissa nakyviksi ja tuoda
esiin lasten omaa dantd ja ndkdkulmia. Olen tehnyt ndin kiinnittimé&lld huomioni paitsi
kehystettyihin vastauksiin, myos kaikkeen siihen, mitd lapset vastasivat aiheen ympdrilti ja
omin sanoin kertoen. Lasten lukeminen ja ndkemykset lukemisesta poikkeavat perinteisistd
tavoista. Aikuisten tavat asetella kysymykset ja toisaalta myds vastata niihin, ovat olennai-
sesti erilaisia kuin lasten. Lapset vastaavat yllattavésti ja oman ymmaérryksensd kautta.

Lapsuus rakentuu ajallisesti ja paikallisesti eikd tdmédnkdén aineiston perusteella voi
tehdd laajempia yleistyksid lasten lukemisen kulttuureista. Samankaltaisia tuloksia lasten
lukemisesta on kuitenkin saatu esimerkiksi 5.-luokkalaisten késityksistd kirjallisuudesta
(Kainulainen & Kainulainen 2014, 154). Téssd tutkimuksessa lapset eivit juuri pitidneet kir-
jallisuudesta, mutta lukivat sarjakuvia — Aku Ankkoja — ja joskus myds sanomalehtid.
Lisdksi lapset lukivat kirjoja, jotka olivat tuttuja muualta mediakulttuurista. Sama nousi
esiin Eldmdd lukijana -aineistossa. Myo0s jo aiemmin mainitussa nuoria aikuisia koskevassa
tutkimuksessa fantasiakirjojen suosio seké tyttojen ettd poikien keskuudessa on samankal-
tainen myos tdmén aineiston lasten kirjoitusten perusteella.

Moni lapsi kertoo lukemisensa véhentyneen koulutdiden ja muiden harrastusten viedes-
sd yhd suuremman osan ajasta. Suomessa 10—14 -vuotiaat lapset ovat ahkerin lukijaryhma,
mutta koska lukemisesta ei samaan aikaan erityisemmin pidetd (Lukeminen, Tilastokeskus
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2018) epdilen tdssd ikdryhmissd lukemisen olevan suurelti koulun pakollista lukemistoa ja
omachtoisen lukemisen vahentyneen lasten kuvailemalla tavalla yldkouluun siirryttdessa.

Vaikka digitaalisten tekstimuotojen kuluttaminen kilpailee lukemisen perinteisiin muo-
toihin kéytetyn ajan kanssa, se ei vilttimatta tarkoita lukemisen kuihtumista. Lukeminen
monimuotoistuu ja erilaiset tekstit — ei vain perinteisesti arvokkaina pidetyt kirjallisuuden
klassikot tai sanomalehdet — voidaankin kaikki néhda erilaisina taidokkaan nykylukemisen
muotona. Lukeminen muuttaa muotoaan ja kun sité tarkastellaan laajemmin kuin perintei-
sesti arvokkaina pidettyjen tekstien kanssa vietettyjen hetkien kautta, on sen méaird lisdan-
tynyt. Monelta kannalta lasten lukutaidosta ei siis ole syytd huolestua. PISA-tulokset ovat
edelleen hyvid ja niistd kdy ilmi, ettd lapset ovat omaksuneet vapaa-ajallaan taitoja, joita ei
koulussa opeteta (Luukka ym. 2008, 17).

Kaunokirjallisuuden lukemisesta on tullut yksi harrastus muiden joukossa, kun se jou-
tuu kilpailemaan rajatusta ajasta koulunkdynnin, harrastusten ja muiden medioiden kdyton
kanssa. Yhtiéltd lukemisen jalansija ja toisaalta sen problematiikka lasten eldmaissé kitey -
tyy tdmén 13-vuotiaan vastauksessa:

Joskus luen paljon kirjoja, mutta olen aika paljon kavereiden kanssa ja keski-
tyn kouluun. Jos ulkona on hyvd sdd, niin menen mieluummin ulos raittiiseen
ilmaan, mutta sadesddt ovat hyvdd lukuaikaa. Tulevaisuudessa luulen, ettd
luen enemmdn koska voi olla enemmdn aikaa, toivottavasti. (SKS Kra EL N
13, 158.)

Viitteet

[1] Suuri osa keruun aineistosta tuli Salinkallion koulusta. Salinkallion koulun oppilaiden
vastaukset olen jattanyt tdmén tarkastelun ulkopuolelle paitsi aineiston laajuuden takia,
myo0s siksi, ettd kirjoitukset ovat varsin erityyppisid kuin pédaineiston kirjoitukset.
Salinkallion koulun aineiston vastaukset ovat pddosin yksisanaisia tai luettelomaisia.
Niissé ei ole juurikaan vapaata kerrontaa. Néistd syistd vastauksia on haasteellista tar-
kastella muistitietona.

[2] Kasitteen keksi Mark Prensky vuonna 2001 kuvaamaan sukupolvea, joka ei ollut elédnyt
aikana ennen internetid tai mobiililaitteita.
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