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Nuorten historiallisen
identifioitumisen piirteet

eri maissa tehtyjen
kuvakorttitutkimusten valossa

Tiivistelma

Téssa artikkelissa analysoin, miten kuvakorttimenetelmalla on tutkit-
tu nuorten historiallista identifioitumista. Pohdin sitd kolmesta nako-
kulmasta: minkd ryhmien jasenid opiskelijat kokevat olevansa, mitka
historialliset tapahtumat ovat ryhmalle merkityksellisid ja mihin his-
toriallisiin ryhmiin opiskelijat kiinnittavit erityisesti huomiota. Ku-
vakorttimenetelmassd tutkija luo kortteja, joissa on kuvattu historian
tapahtumaa, ilmiota tai henkil6d. Tutkija pyytda tutkimushenkiloita
valitsemaan korteista hédnelle merkityksellisimmat. Tutkimusaiheen
laajuuden vuoksi olen rajannut tdmén artikkelin aineistoksi seitseman
tutkimusta, jotka on toteutettu eri alueilla, joissa on yhteiskunnallisia
ja historianopetuksen eroja, jotta erilaiset ilmentymit historiaan iden-
tifioitumisesta tulevat esiin. Artikkelini aineistona ovat tutkimukset
Yhdysvalloista, Pohjois-Irlannista, Kanadasta, Belgiasta, Suomesta
ja Eteld-Koreasta. Opiskelijoiden historiallinen identifioituminen on
monimutkainen prosessi. Pelkistien voidaan sanoa, etta historianope-
tus vahvistaa opiskelijoiden historiallista identifioitumista, kun opiske-
lija kokee olevansa sen ryhmin jisen, jonka nakékulmaa historianope-
tus tukee. Kaikilla opiskelijoilla ei kuitenkaan ole tdima tilanne, kuten
esimerkiksi eri vihemmistojen edustajilla.
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Johdanto

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa todetaan, ettd histo-
rianopetuksen tarkoituksena on tukea oppilaiden identiteetin rakentu-
mista sekd edistdd heiddn kasvuaan aktiivisiksi ja erilaisuutta ymmar-
taviksi yhteiskunnan jéseniksi (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014, 415). Siksi onkin syytd selvittad, millaisia tuloksia
aiemmissa tutkimuksissa on saatu oppilaiden identifioitumisesta his-
toriaan. Identiteetti on laaja kisite, ja sen yksiselitteinen tutkiminen on
vaikeaa, mutta aiempien tutkimusten perusteella voidaan saada viittei-
té siitd, millainen prosessi oppilaan identiteetin rakentuminen voi olla
ja mitka tekijat vaikuttavat siihen.

Identiteetteihin vaikuttavat useat sosiokulttuuriset seikat, kuten
sukupuoli, ikd, sukupolvi, yhteiskuntaluokka, ammatti, kansallisuus,
etninen tausta, kieli, uskonto seka tila ja paikka. Ndistd identiteetteja
madrittavistd tekijoistd muotoutuu ihmisen henkilokohtainen nike-
mys itsestddn. (Risager & Dervin 2015, 7.) Identiteetti on monimut-
kainen ja moniulotteinen rakennelma, joka koostuu useista eri tasois-
ta. Yksilolla ei ole vain yhté identiteettid, vaan hanen nakemyksensa
itsestddn voi sisdltad useita erilaisia tulkintoja. (Duraisingh 2017, 176.)
Yksilon identiteetti on siten monitahoinen sosiaalinen prosessi, joka
ei ole koskaan tdysin valmis. Identiteetti ei ole pysyvd rakennelma,
vaan se jatkaa muotoutumistaan eri tasoilla, kun esimerkiksi yksilén
elamantilanne ja ympéroiva yhteiskunta muuttuvat. (Grever ym. 2008,
79.) Téssd artikkelissa késittelen erityisesti historian vaikutusta oppilaan
identiteettiin. Sitd on suomalaisessa tutkimuksessa kutsuttu oppilaan
historialliseksi identiteetiksi. Ihmisen historiallinen identiteetti raken-
tuu asioista, jotka ovat tapahtuneet edeltivien sukupolvien edustajille,
mutta joiden jatkumoon yksilot liittdvit itsensd (Rantala 2018, 113).
Oppilaan historialliseen identiteettiin ei vaikuta pelkéstdadn koulun his-
torianopetus, vaan epavirallisella historiakulttuurilla, kuten elokuvilla,
suoratoistopalvelujen sarjoilla, kirjallisuudella tai sarjakuvilla on mer-
kittava vaikutus. (van den Berg 2007, 42-43; Kalela 2001, 17-18).

Taman artikkelin aineistona olevissa tutkimuksissa kdytetdan ka-
sitettd historiallinen merkityksellisyys (historical significance). Kana-
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dalaisessa tutkimusperinteessd se on yksi Peter Seixasin esittimasté

kuudesta kasitteestd (six historical thinking concepts), joiden avulla
tuodaan esiin historiallista ajattelua. (Denos & Case 2006, 4; Seixas
2017, 597-598.) Brittildisessa traditiossa historiallinen merkitykselli-
syys on yksi toisen asteen kasitteistd (second-order concepts) (Haydn
ym. 2015, 39-40). Historia on eri asia kuin menneisyys sellaisenaan,
kuin se on tapahtunut. Historia on kirjoitettu tarina tai narratiivi,
jonka tarkoituksena on kuvata, mitd menneisyydessd on tapahtunut.
Menneisyydessd on eldnyt lukematon maéra ihmisid, jotka ovat eld-
neet oman eliminsi, mutta kaikkien niiden tarinaa ei historiassa voi-
da kertoa. Historiantutkijat joutuvat siksi tiedostamatta tai tiedostaen
tekemdén valintoja siitd, mitd aijheita he tutkivat tai mita aiheita he
nostavat tutkimuksiensa ja kirjojensa keskioon. Tama tarkoittaa sitd,
ettd valitun nakokulman reuna-alueiden tapahtumat marginalisoituvat
ja paljon jdd aina kasittelemattda. Myds oppikirjojen ja opetussuunnitel-
mien tekijét joutuvat valitsemaan, mitd historian ilmi6ita ja tapahtumia
ottavat mukaan ja miti jattdvat pois. Jokainen historian opettaja valitsee
mitd hdn opettaa tai mité jattaa opettamatta.(Seixas 1994, 281; Denos &
Case 2006, 10-11; Haydn ym. 2015, 159-160; Seixas 2017, 598.)

Historian narratiivi on kirjoittajan mielipide siitd, mikd on histo-
riallisesti merkityksellista. Historiallisesta tapahtumasta on voinut
muotoutua merkityksellinen jalkikdteen. Historiallisen tapahtuman
merkitys ei muodostu vain sosiaalisesta konstruktiosta vaan myos
poliittisista voimista ja laajemmasta yhteiskunnallisesta kehitykses-
ta. (Barton 2005, 10-11.) Historia on lisna kulttuurissamme monella
tapaa, eikd historianopetus ole ainoa véyld, jonka kautta esimerkiksi
opiskelijat oppivat historiaa. Historia ja politiikka ovat yhteydessa toi-
siinsa, ja historiallisen tapahtuman merkityksellisyyteen vaikuttavat
nykyisyys ja timan hetken poliittiset pyrkimykset. Esimerkiksi opetus-
suunnitelmat voidaan néhda historiapolitiikan ilmentymina. (Hentild
2001, 27-29; Rantala 2018, 113-114.)

Tédssd artikkelissa kasittelen, millaisia tuloksia on saatu oppilaiden
identifioitumisesta historiaan aiemmissa tutkimuksissa. Analysoin
kuvakorttimenetelmalld tehtyja suomenkielisié ja kansainvalisi tutki-
muksia. Kuvakorttimenetelméssa kaytetddn monivaiheista aineiston-
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keruuta, joka on tehty ryhmaitehtévien, kirjoitelmien ja haastattelujen

avulla. Tutkijat luovat kortteja, joissa on kuvattu historian tapahtumaa,
ilmiota tai henkil6d, ja pyytavdt tutkimushenkilditd valitsemaan kor-
teista heille merkityksellisimmat. Tamén jalkeen tutkijat haastattele-
vat oppilaita ndiden kuvakorttivalinnoista. Kuvakorttimenetelmaa
on kaytetty useissa historian didaktiikan tutkimuksissa viimeisten 20
vuoden aijkana. Tutkimusaiheen laajuuden vuoksi olen rajannut timéan
artikkelin aineistoksi seitsemén eri paikassa toteutettua tutkimusta ja
valitsin aineistoksi tutkimuksia eri alueilta, joissa on yhteiskunnallisia
ja historianopetuksen eroja.

Artikkelini aineistona ovat tutkimukset Yhdysvalloista, Pohjois-Ir-
lannista, Kanadasta, Belgiasta, Suomesta ja Eteld-Koreasta. Keith Bar-
tonin ja Linda Levstikin (2008 [1998]) tutkimuksen mukaan yhdys-
valtalainen historianopetus esittdd yhteiskunnan kiintedna ja eheén,
vaikka se on moninainen ja ristiriitainen. Keith Barton (2005) on tut-
kinut pohjoisirlantilaisia opiskelijoita. Pohjois-Irlannissa ei ole ollut
poliittisista syistd mahdollista opettaa yhtid tarinaa alueen historiasta.
Pohjoisirlantilaiset ovat perinteisesti jakautuneet unionisteihin, jotka
kannattavat unionia Ison-Britannian kanssa, ja nationalisteihin, jotka
kannattavat itsendisyyttd tai liittymistd Irlannin tasavaltaan. Pddosin
unionistit ovat protestantteja ja nationalistit katolisia. Kanadalaisen
Carla Peckin (2010) tutkimus keskittyy opiskelijoiden etnisen identi-
teetin ja heiddn historiallisesti merkityksellisind pitdmien tapahtumien
suhteeseen. Tutkimusaiheen tekee mielenkiintoiseksi kanadalaisen
yhteiskunnan moninaisuus. Belgialaisten Karel Van Nieuwenhuysen
ja Kaat Wilsin (2015) tutkimus keskittyy opiskelijoiden kansalliseen
identiteettiin. Belgiassa on vahva oma kulttuuri ja alueellinen hallinto
flaamin-, ranskan- ja saksankielisilld, milld on vaikutuksensa histo-
rianopetukseen, joka on enemmin yleiseurooppalaista kuin kansal-
lista. Suomenkielisia opiskelijoita on tarkasteltu kahdessa artikkelissa.
Johanna Norppa (2017) on tutkinut helsinkildisen peruskoulun oppi-
laiden kisityksid menneisyyden tapahtumien merkityksistd, ja Tanja
Taivalantti (2017) on analysoinut Brysselin Eurooppa-koulun opiske-
lijoiden identiteettid. Geena Kimin (2018) tutkimuksessa kisitellddn
eteldkorealaisten opiskelijoiden ndkemyksia historiallisesta merkityk-
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sellisyydestd. Eteld-Koreassa historianopetus painottaa voimakkaasti

kansallista nakokulmaa. Naissé kaikissa tutkimuksissa on kaytetty me-
todina kuvakorttimenetelmaa.

Taman artikkelin kantavana ajatuksena on, ettd vaikka identiteetti
on laaja ja vaikeasti madriteltdvé aihealue, eri maissa kuvakorttime-
netelmalld toteutetut tutkimukset voivat tuoda aiheesta esiin térkeitd
nékokulmia. Téssa artikkelissa keskitytdan kolmeen eri ndkokulmaan.
Bartonin (2012) mukaan identiteetin kdsitteen médrittely on haaste,
mutta se on kuitenkin otettava huomioon historianopetusta kehitet-
tdessd tai tutkittaessa, koska se on merkittdva osa historiaoppiaineen
luonnetta. Han kayttad kisitettd historiallinen identifioituminen, jo-
hon vaikuttaa kolme tekijad. Ensiksi, minka historiallisten ryhmien
jasenid opiskelijat kokevat olevansa. Toiseksi, mitké tietyt historian
tapahtumat edustavat erityisesti timdn ryhmin nidkoékulmaa ja ovat
merkityksellisid ryhmalle. Ndiden tapahtumien merkitys korostuu, ja
ne nousevat enemman esiin. Kolmanneksi, historialliseen identifioitu-
miseen siséltyy ajatus, ettd opiskelijat kiinnittidvat huomiota erityisesti
joihinkin historiallisiin ryhmiin. Katson tdsséd artikkelissa aineistona
olevia tutkimuksia ndiden kolmen ajatuksen kautta, miltd pohjalta esi-
tdn ndkokulmia historianopetuksen ja oppilaan identiteetin suhteesta.

Tutkimuskysymys

Analysoin tdimin artikkelin aineistona olevien tutkimusten perusteel-
la, miten kuvakorttimenetelméilld on tutkittu oppilaan historiallista
identifioitumista. Historianopetuksen ja oppilaiden identiteetin suhde
ei ole yksiselitteinen eikd helposti midriteltdva. Tutkimuksessa on kak-
si merkittdvad haastetta: identiteettikdsitteen laajuus, moniulotteisuus
ja muuttuvuus seki se, ettd oppilas kerdd tietoa historiasta monesta
muustakin lahteestd kuin kouluopetuksesta. Aiempi tutkimus osoittaa,
ettd historianopetuksen ja oppilaan identiteetin suhdetta ei voi kuiten-
kaan jattdd huomioimatta. Vaikka yksiselitteisesti ei voida maaritelld,
miten suhde toimii, niin on selvéd, ettd ndima kaksi asiaa vaikuttavat
toisiinsa. Historianopettajien, opetussuunnitelmien tekijéiden ja oppi-
kirjojen tekijoiden pitdd olla tdsti tietoisia. (Barton 2012, 101.)
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Tutkimusmenetelmiit ja aineisto

Aineisto, jota tdssd artikkelissa tutkin, muodostuu seitsemistd tut-
kimuksesta, jotka on toteutettu Yhdysvalloissa, Pohjois-Irlannissa,
Kanadassa, Belgiassa, Suomessa ja Eteld-Koreassa. Naissd taulukossa
1. esitetyissd artikkeleissa on tutkittu nuorten identiteetin ja histo-
rianopetuksen suhdetta kuvakorttimenetelmalla.

Yhdysvaltalaisten oppilaiden kisityksid historiallisesta merkityk-
sellisyydestd ovat tutkineet kuvakorttimenetelmilld Keith Barton ja
Linda Levstik (2008 [1998]). He loivat 20 korttia Yhdysvaltain his-
torian tdrkeistd tapahtumista ja pyysivdt opiskelijoita valitsemaan
kahdeksan tirkeintéd korttia, joiden avulla he voivat luoda aikajanan.
Opiskelijat toteuttivat tehtdvdn ryhmissé, ja kun he saivat aikajanan
valmiiksi, heitd haastateltiin valinnoistaan. Tutkimuksessa haastatel-
tiin 48 yldkoulun (middle school) opiskelijaa Kentuckyssa.

Levstikin kanssa tehdyn tutkimuksen jélkeen Keith Barton (2005)
toteutti tutkimuksen kuvakorttimenetelmailld Pohjois-Irlannissa. Tut-
kimuksessa tarkasteltiin katolisten ja protestanttisten oppilaiden ka-
sityksid historiallisesta merkityksellisyydestd, ja han vertasi tuloksia
Yhdysvalloissa toteutettuun tutkimukseen. Barton toteutti tutkimuk-
sensa kahdessa koulussa (secondary school). Mukana oli 40 oppilasta,
jotka olivat 12-17-vuotiaita. Tutkimuksessa kaytettiin 26 kuvakorttia,
jotka kuvastivat Pohjois-Irlannin véeston kannalta merkityksellisia
tapahtumia, henkil6ita ja ilmi6ita siten, ettd niisséd olivat edustettuina
sekd protestanttiset ettd katoliset toimijat.

Carla Peck (2010) tutki kuvakorttimenetelmalla etnisesti moninai-
sessa kanadalaisessa yldkoulussa (secondary school) oppilaiden etni-
sen identiteetin ja oppilaiden historiallisen merkityksellisyyden suh-
detta. Tutkimus toteutettiin kolmessa kaupunkialueilla sijaitsevassa
koulussa British Columbiassa. Opiskelijat olivat 16-18-vuotiaita, ja he
kuuluivat eri etnisiin ryhmiin. Tutkimukseen osallistui 26 opiskelijaa.
Tutkimuksessa kaytettiin 30 kuvakorttia Kanadan historian tapahtu-
mista ja pyydettiin oppilaita valitsemaan kymmenen merkityksellisintd
sekd muodostamaan niistd aikajanan. Tdmén jilkeen Peck haastatteli
opiskelijoita ensin ryhmisséd ja myohemmin henkilokohtaisesti heidan
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kuvakorttivalinnoistaan. Sen lisaksi hdn pyysi opiskelijoita maérittele-

madn oman etnisen identiteettinsé lyhyissé kirjoitelmissa.

Karel Van Nieuwenhuyse ja Kaat Wils (2015) tutkivat kuvakortti-
menetelmalla flaamilaisten oppilaiden suhdetta historiallisiin narratii-
veihin ja kansalliseen identiteettiin. Van Nieuwenhuyse ja Wils tutkivat
ensin belgialaisessa keskustelussa esiintyvid historiallisia narratiive-
ja. He l0ysivat 13 erilaista narratiivia, joiden perusteella he loivat 30
kuvakorttia. Tutkittavia opiskelijoita oli 12, ja he olivat ensimmaisen
vuoden yliopisto-opiskelijoita Leuvenin yliopistosta. Van Nieuwen-
huyse ja Wils pyysivit heitd kuvakorttitehtavén lisaksi kirjoittamaan
kirjoitelman siitd, miten he identifioituvat kansallisuuteen ja mikd on
heidan etninen alkuperansa.

Suomalaisissa tutkimuksissa Johanna Norppa (2017) tutki helsinki-
ldisessd peruskoulussa yhdeksdsluokkalaisia opiskelijoita. Tanja Taiva-
lantti (2017) tutki Brysselin Eurooppa-koulun suomenkielisen osaston
15-17-vuotiaita opiskelijoita. He kayttivit tutkimuksissaan samoja 41
kuvakorttia. Niistd 20 kuvasivat historiallisia tapahtumia eurooppalai-
sessa kontekstissa ja 21 korttia kuvasi Suomen historian tapahtumaa,
ilmiota tai henkilod. Opiskelijoita pyydettiin molemmissa tutkimuk-
sissa valitsemaan kymmenen tdrkeintd korttia ryhmity6skentelynd,
jonka jilkeen ryhmié haastateltiin heiddn valinnoistaan.

Geena Kim (2018) tutki kuvakorttimenetelmalla etelikorealaisten
oppilaiden ndkemyksid historiallisesti merkityksellisistd tapahtumis-
ta ja ilmidistd. Han teki oppilaille kaksi erilaista sarjaa kuvakortteja.
Yhteen sarjaan kuului 18 korttia, jotka kuvastivat tapahtumia Korean
historiasta, ja toiseen sarjaan kuului 20 korttia, joissa oli kuvattu maa-
ilmanhistorian tapahtumia. Oppilaita pyydettiin valitsemaan molem-
mista sarjoista viisi tarkeintd korttia. Tutkittavat 28 opiskelijaa kavivit
koulua (high school) Soulissa, ja he olivat 17-18-vuotiaita.

Me ja muut - minké ryhmien jdsenié opiskelijat kokevat olevansa

Kuvakorttimenetelmassa tutkija antaa opiskelijoille tekemiddn kuva-
kortteja, jotka kuvaavat historian tapahtumia, ilmiéita tai henkil6ita.
Oppilaat on jaettu ryhmiin, joissa he valitsevat korteista ryhméan mie-
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lestd tarkeimmat, ja samalla tutkija voi havainnoida heiddn keskus-
telujaan. Oppilaiden korttivalinnat ja perustelut tuovat esiin, minka
ryhmien jdsenid opiskelijat kokevat olevansa. Timi ilmenee erityisen
vahvasti Peckin (2010) tutkimuksessa, jossa kanadalaisia nuoria pyy-
dettiin valitsemaan kortit sen mukaan, miten oppilaat kokevat niiden
sopivan etniseen identiteettiinsa.

Opiskelijoiden historiallinen identifioituminen ilmenee muun
muassa siind, minké historiallisten ryhmien jdsenid opiskelijat koke-
vat olevansa (Barton 2012, 101). Tassé artikkelissa aineistona olevista
tutkimuksista erottuu nelja erilaista kategoriaa, jotka kuvaavat ryh-
méédn kuuluvuutta opiskelijan nédkdkulmasta. Ndméa kategoriat eivét
ole yksiselitteisid. Kaikki opiskelijat eivdt mahdu juuri ndihin kate-
gorioihin, tai he voivat kuulua useaan kategoriaan. Néen, ettd luokka-
huoneista 10ytyy jokaiseen kategoriaan kuuluvia opiskelijoita ja ettd
opettajien sekd oppimateriaalien ja opetussuunnitelmien tekijoiden
olisi hyvé olla tietoisia tdstd. Taulukossa 2. on esitetty, miten eri kate-
goriat ilmenevét aineistona olevissa artikkeleissa.

Ensimmaéinen kategoria ovat opiskelijat, jotka kokevat kuuluvansa
sithen ryhmaén, jonka historiaa koulussa opetetaan. Tdimé ilmenee esi-
merkiksi “me”’-pronominin kaytdssi. Henkild, joka on identifioitunut
johonkin ryhméén, voi sanoa, ettd ’me teimme néin”, vaikka puhutaan
menneesti eivitkd oikeat toimijat ole endé hengissi. Esimerkiksi suo-
malaiset opiskelijat helsinkildisessd peruskoulussa puhuivat “meididn
suomalaisuudesta” (Norppa 2017, 83). Opiskelija sanoi talvisodasta
puhuttaessa: “Miten Suomi kuitenkin selvisi pienend maana. Tuodaan
Suomesta esiin, et mekin selvisimme.” (Norppa 2017, 86).

Yhdysvaltalainen oppilas toteaa puhuessaan kiitospéivastd: “’the
start of the United States, when we all became possible, because we
all came from over there, and a bunch of immigrants came over here,
and that’s basically how we started our nation.” (Barton & Levstik
2008 [1998], 244). Kun opiskelijat puhuvat kiitospéivéstd, Yhdysval-
tojen vapaussodasta tai perustuslaista, he kiyttavét pronomineja me”
ja "meidédn” riippumatta heidédn etnisesti taustastaan. Yhdysvaltalais-
ten opiskelijoiden suhde historianopetukseen ei kuitenkaan ole ongel-
maton. Kaikki oppilaat identifioituvat Yhdysvaltain itsendistymisen
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historiaan, mutta kun oppilaat joutuvat késitteleméén ristiriitaisia his-

torian asioita, he identifioituvat eri ryhmiin. Orjuudesta tai kansalais-
oikeuksista puhuttaessa mustat oppilaat viittaavat valkoisiin historian
henkil6ihin pronominilla “he”. (Barton 2012, 96.) Yhdysvaltalai-
nen tutkija Terrie Epstein sai tutkimuksessaan samanlaisia tuloksia.
Mustat oppilaat viittaavat Yhdysvaltain historiaan vain satunnaisesti
”me”-pronominilld. (Epstein 2009, 69.)

Kun opiskelijan identiteetit sopivat historianopetukseen, hénen
ei tarvitse haastaa omia identiteettejdén tai historianopetusta. Histo-
rianopetus vahvistaa jo olemassa olevia opiskelijoiden identiteetteja.
Naiden opiskelijoiden on toisaalta helppo identifioitua historianope-
tukseen, mutta he eivit vilttiméttd opi uusia ndkokulmia eivitkd opi
ymmaértimain historiassa tai nykyajassa esiintyvid ristiriitoja kuten
rasismia (Barton & Levstik 2008 [1998], 252). Eteldkorealaisten his-
toriallista identifioitumista tutkinut Kim ehdottaa, ettd eteldkorealais-
ten opiskelijoiden liian yksipuolinen ja kansallinen ndkemys histo-
riasta kaventaa opiskelijoiden ndkokulmaa ja yksinkertaistaa heiddn
maailmankuvaansa (Kim 2018, 20).

Toinen kategoria, joka kuvastaa opiskelijoiden historiallista iden-
tifioitumista, ovat opiskelijat, joiden olemassa olevat identiteetit ei-
vét sovi yhteen historianopetuksen kanssa. Peckin (2010) tutkimus
osoittaa, ettd opiskelijan etninen identiteetti vaikuttaa siihen, mihin
ryhméén opiskelija historiassa identifioituu. Oppilaat tulevat luok-
kaan omien nidkemystensd kanssa. Ne voivat olla samansuuntaisia
tai ristiriidassa historianopetuksen kanssa. Opiskelijat haastavat his-
torianopetusta, joka ei tue heidin identiteettidéin. Téllaisena vaikut-
tavana tekijénd voi olla muukin kuin etninen identiteetti, esimerkik-
si sosioekonominen tausta, uskonto tai sukupuoli (Peck 2018, 311).
Opiskelijat kokevat, ettd ovat historianopetuksen ulkopuolella ja ettd
koulussa opetetaan jonkun muun historiaa.

Pohjois-Irlannissa ei ole mahdollista poliittisista syistd opettaa
yhté tarinaa kansallisesta historiasta. Alueen koulut ja historianopetus
pyrkivét tasapuoliseen ja puolueettomaan historianopetukseen. Yl&-
koulun (secondary school) opiskelijat opiskelevat Irlannin ja Ison-Bri-
tannian poliittisia suhteita, mutta opiskelu toteutetaan esittimaélla tasa-
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puolisesti eri tulkintoja ja ndkdkulmia molempien ryhmien historiasta.

Opiskelijoita tutkittaessa huomioitiin, ettd toisin kuin Yhdysvalloissa
pohjoisirlantilaiset opiskelijat kiyttivit alueen historiasta puhuessaan
”me”- tai “meidén”-pronominia harvoin. (Barton 2005, 32-33.)

Tamén kategorian haaste on, ettd opiskelijat oppivat itselleen mer-
kityksellisen historian koulun ulkopuolelta, esimerkiksi perheeltdan
tai yhteisonsd omasta historiakerronnasta. Pohjoisirlantilaiset opiske-
lijat eivét identifioidu koulussa opetettavaan historian, vaan oppivat
identiteetilleen tirkedn historian muualta epdvirallisesta historiaker-
ronnasta, johon kuuluvat muun muassa jaetut tarinat, muistot ja yh-
teisdjen omat merkittdvat kokemukset (Barton 2005, 32-33). My®ds
yhdysvaltalaisille vihemmist6ille perheen ja yhteisdjen omat historiat
ovat merkittidvid (Barton & Levstik 2008 [1998], 225).

Kolmannessa kategoriassa opiskelijoilla on hybridi-identiteetti
eli he yhdistévét kahta tai useampaa erilaista etnistd tai kulttuuris-
ta taustaa, jos esimerkiksi heiddn perheessdin on useita etnisid ryh-
mid. Hybridi-identiteetti on useiden identiteettien yhdistelma, ja siksi
hybridi-identiteetti ei ole yksiselitteinen ja se voi muuttua tilanteen
mukaan. Yksi opiskelija voi puhua useita eri kielid kotonaan, ja hi-
nen vanhempansa ja isovanhempansa voivat kaikki edustaa erilaisia
kulttuureita ja etnisté taustaa. Tdlloin opiskelijoiden identiteetit eivét
ole niin selkeitd kuin kahdessa aikaisemmassa kategoriassa, ja he ra-
kentavat niitd aktiivisemmin kuin kahteen aikaisempaan kategoriaan
kuuluvat oppilaat. Kanadalaisessa koulussa opiskeleva opiskelija ku-
vaa identiteettejadn: “it’s bit like (I'm) Chinese and Canadian. I am in
between - but I’'m actually, I am constantly shifting between the two”
(Peck 2010, 606). Toinen opiskelija médritteli itsensé: “An urban Ab-
original who learns about other Aboriginal culture because my own
isn’t offered. Multicultural Canadian Aboriginal I see myself” (Peck
2010, 596). Peck pyysi opiskelijoita méarittelemdén oman etnisen
identiteettinsd lyhyessé kirjoitelmassa sen lisdksi, ettd he valitsivat
kuvakortteja. Peckin mukaan on parempi, ettd oppilas méirittelee itse
oman etnisen taustansa sen sijaan, ettd he valitsevat valmiiksi anne-
tuista vaihtoehdoista tai ettd tutkija tai opettaja madrittelee oppilaan
taustan. Erityisen tirke#d tima on oppilaille, joiden tausta on moninai-
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nen ja joilla voidaan ajatella olevan hybridi-identiteetin. (Peck 2010,

584-585.)
Hybridi-identiteetti tuli esiin tutkimuksessa, jossa tutkittiin Brys-
selin Eurooppa-koulun opiskelijoita. Opiskelija kertoi:

En oikeastaan koe olevani vain yhdestd paikasta kotoisin. Olen puo-
liksi suomalainen ja puoliksi chileldinen ja asun Belgiassa, joten
en ole ikind muodostanut kovin voimakasta kansallistunnetta tai
velvollisuutta yhtikdin maata kohtaan. Sanoisin kokevani olevan
vihdn kaikkea samaan aikaan, suomalainen, belgialainen, euroop-
palainen ja chileldinen. (Taivalantti 2017, 108).

Opiskelijoiden pitad jatkuvasti rakentaa omia identiteettejddn, kos-
ka heille ei ole tarjolla valmiita identiteettej. Tdéma on haaste histo-
rianopetukselle tulevaisuudessa, silld globalisaatio ja muuttoliike lisdé-
vat sellaisten oppilaiden maaraa, joilla on hybridi-identiteetti, myos
Suomessa erityisesti isoissa kaupungeissa. Henkilolle, jolla on hybri-
di-identiteetti, mikadn kulttuurinen ryhma ei valttdmattd muodostu
tarkeimmiksi, vaan identiteettien madrittavin tekija on moninaisuus
(multiple sense of belonging) (Ceginskas 2016, 78).

Neljédnnessd kategoriassa opiskelijan historiallinen identifioitu-
minen on heikkoa tai jopa olematonta. Opiskelijat eivét koe histo-
rianopetuksen ja omien identiteettiensé vililld olevan mitéén yhteytta.
Tamaé voi tapahtua opiskelijoille, joilla on hybridi-identiteetti, mutta
my0s opiskelijoille alueilla, joissa historianopetuksen haasteena on
yhteiskunnan vaikea poliittinen tilanne. Esimerkiksi opiskelija Leu-
venin yliopistossa Belgiassa toteaa: “history does not influence my
feeling of identity”. Toinen opiskelija toteaa “the past is past. I don’t
experience my identity in a different way because of events from the
past”. (Van Nieuwenhuyse & Wils 2015, 58.) Belgiassa kansallisen
historianopetuksen sisdllosti ei ole poliittisista syistd padsty yksimie-
lisyyteen, ja siksi koulujen opetussuunnitelmissa kansallisen historian
osuus on vihdinen. Sen sijaan historianopetuksen keskeisié sisiltoja
ovat historian kriittiset taidot ja yleiseurooppalainen narratiivi. (Van
Nieuwenhuyse & Wils 2015, 61-62.) Nama asiat opiskelijat ovat Van
Nieuwenhuysen ja Wilsin tutkimuksen perusteella oppineet. Opiskeli-
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joilla ei ole kansallista identifioitumista, mutta kansallista historiaa ei

myoskdin opeteta. Eli voidaan sanoa, ettd historianopetus on vaikut-
tanut flaamilaisten nuorten ryhméén kuulumiseen.

Historialliset tapahtumat, jotka edustavat ryhmén nikokulmaa

Opiskelijoiden historiallinen identifioituminen ilmenee siini, ettd he
kokevat jonkin ryhmén omakseen. Sen liséksi opiskelijoiden historial-
linen identifioituminen sisiltdd jonkin tietyn historiallisen tapahtu-
man merKkityksellisyyden. Téllaisen historiallisen tapahtuman, ilmioén
tai henkil6n korostuminen ja siitd kertominen ilmentda ryhméan omaa
nikokulmaa historiaan. (Barton 2012, 102.)

Kuvakorttimenetelmén avulla voidaan ensisijaisesti juuri tutkia,
mité historiallisia tapahtumia, henkil6ita tai ilmioitéd opiskelijat pitavat
merkityksellisind. Tutkija tarjoaa opiskelijoille erilaisia kortteja, joista
he ryhmissa valitsevat tirkeimmat kortit. Opiskelijoiden keskustelut
valinnoista tuovat esiin, miten heiddn valintansa eroavat toisistaan ja
miten he perustelevat valintojaan. Kuvakorttimenetelman heikkous
on, ettd tutkijat tarjoavat opiskelijoille rajallisen maéran kortteja, jois-
ta ndmd valitsevat itselleen merkityksellisimmadt. Jos opiskelijoiden
ja tutkijan ndkemykset historiasta eivdt kohtaa, niin silloin tutkija ei
tarjoa heille kaikkia tarvittavia kuvakortteja eivatka opiskelijat voi an-
netuista korteista valita todellisuudessa itselleen merkityksellisimpia.
Tutkija ja opiskelijat voivat myos tulkita kuvakortteja hyvin eri tavalla,
joten kuvakorttimenetelmaa kaytettdessd haastattelu on tirked osa.

Merkityksellisid tapahtumia opiskelijoille ovat olleet kansakunnan
syntyyn liittyvét tapahtumat, ja jos kuvakorteissa on ollut kysees-
sé olevan kansakunnan itsendistymiseen liittyvé kortti, ldhes kaikki
olivat valinneet sen, kuten ilmenee taulukossa 2. Yhdysvaltalaiset
opiskelijat pitivat merkityksellisind Yhdysvaltojen vapaussotaa ja pe-
rustuslakia riippumatta oppilaiden taustasta (Barton & Levstik 2008
[1998], 225). Suomalaiset opiskelijat valitsivat Suomen itsendistymi-
nen 1917 -kortin siitd riippumatta, kévivitko he koulua Helsingissd
vai Brysselissd (Norppa 2017, 81; Taivalantti 2017, 103). Eteldkorea-
laisille opiskelijoille itsendistyminen on historianopetuksen keskeisin
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tapahtuma. Kun he valitsivat kortteja, joissa oli kuvattu maailmanhis-
torian tapahtumia, he identifioituivat tapahtumiin, joissa altavastaa-
ja, esimerkiksi pieni etninen ryhma, etsii tapoja eldé isojen valtioiden
paineessa. (Kim 2018, 9.) Kansakunnan syntyyn liittyvien korttien
merkityksellisyys opiskelijoille viittaa sithen, ettd opiskelijat ndkevit
historian kansakunnan historiana. Helsinkildinen opiskelija pohti titi
adneen kuvakorttitehtdvid tehdessddn: “Suomen valtio, se merkitsee,
Suomen valtio et se on téssé, se merkitsee meille paljon koska olemme
Suomen valtion kansalaisia.” (Norppa 2017, 84).

Vaikka belgialaiset opiskelijat eivit identifioidu vahvasti kansalli-
seen historiaan, he ovat kuitenkin kaikki valinneet kortin, joka edus-
taa Belgian itsendistymistd 1830. Opiskelijat kokevat tapahtuman
merkitykselliseksi, koska se maiirittdd vahvasti nykyhetked. (Van
Nieuwenhuyse & Wils 2015, 55.) Opiskelijat kokevat, ettd jos heidén
yhteiskuntansa ei olisi muodostunut jossain historian vaiheessa, hei-
dén eldminsa olisi nyt konkreettisesti erilaista, koska he kuuluisivat
johonkin muuhun yhteis6on.

Peckin tutkimuksessa alkuperdiskansoihin kuuluvat kanadalaiset
opiskelijat valitsivat merkityksellisiksi tapahtumiksi omalle ryhmal-
leen tirkeitd tapahtumia. He pitivat merkityksellisend tapahtumana
eurooppalaisten saapumista Kanadaan. He tiedostavat, ettd heidin
eldminsd ja identiteettinsd voisi olla hyvin erilainen ilman siti.
Opiskelija perusteli: “like with the first arrival of the Europeans —
and then what they did...like the different stuff we had to go through...
like big changes, like, with losing our culture”. (Peck 2010, 596.)
Eurooppalaisten saapuminen Kanadan alueelle oli merkityksellinen
tapahtuma my0s eurooppalaistaustaisille opiskelijoille, joiden suvut
olivat jo monen sukupolven ajan asuneet Kanadassa, mutta eri tavalla
kuin alkuperdisasukkaille. Eurooppalaistaustainen opiskelija viittasi
tahdn samaan tapahtumaan: “ancestry came and started to do things”.
(Peck 2010, 601.) Vaikka oppilaat valitsevat saman kortin, heidén ni-
kokulmansa voi olla hyvin erilainen.

Hybridi-identiteetin omaavat kanadalaiset valitsivat tapahtumia,
jotka korostivat yhteiskunnan moninaisuutta. He pitivit merkityksel-
lisend yhteiskunnan moninaisuutta vahvistavia toimia, kuten The Ca-
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nadian Multiculturalism Act -lakia, jonka tarkoituksena on siilyttdd

ja vahvistaa monikulttuurisuutta Kanadassa. Oppilaat identifioituivat
yhteiskunnan moninaisuuteen ja sitd tukeviin historiallisiin tapahtu-
miin. Opiskelija kuvaili:

And with the multiculturalism policy — I think as — as part of the
being Canadian — that’s something — it’s probably one of the things
that I'm most proud of...of our country being so multicultural and
like I'm here — I'm able at the same time to grow up Canadian but in
the back of my head there’s still my own ethnic background that I still
want to, like, I still want to remember.... (Peck 2010, 604.)

Eurooppa-koulun suomenkieliset oppilaat valitsivat Euroopan hii-
li- ja terdsyhteison perustaminen vuonna 1951 -kortin yksimielisesti.
Eurooppa-koulun opiskelijoille Euroopan unionin historia oli heidén
oman perheensd asuinpaikan ja toimeentulon vuoksi keskeinen. Yksi
opiskelija ilmaisi asian ndin: “Jos Euroopan unionia ei olisi, niin minun
vanhempani eivit olisi ehkd tavanneet, ja minua ei olisi olemassa.”
(Taivalantti 2017, 107.)

Pohjoisirlantilaiset opiskelijat valitsivat historian tapahtumia, jot-
ka selittdvat, miksi Pohjois-Irlannissa on nyt protestantteja ja katolisia
ja miten valta jakautuu nédiden ryhmien kesken. Téllainen oli muun
muassa Boynen taistelu, joka kaytiin katolisten ja protestanttien valilla
vuonna 1690 ja jolla on symboliarvoa pohjoisirlantilaisille. Sen lisaksi
opiskelijat pitivat merkityksellisind ensimmadistd ja toista maailman-
sotaa sekd Irlannin suurta nildnhétdd 1800-luvun puolivilissd. He pe-
rustelivat niiden téarkeyttd, koska monet ihmiset kérsivit ja kuolivat.
(Barton 2005, 19-20.) Eteldkorealaiset opiskelijat valitsivat kortteja
samasta syystd. Heiddn mielestdan karsimys ja vaikeudet olivat merki-
tyksellisia historiassa. (Kim 2018, 9.)

Kansakunnan synnyn ja kdrsimyksen lisdksi opiskelijoille merki-
tyksellisid teemoja ovat olleet vapaus, tasa-arvo, demokratia ja valistus,
joita tdsséd artikkelissa aineistona olevissa tutkimuksissa ldhes kaikki
opiskelijat pitivit merkityksellisind. Etelikorealaiset nuoret valitsivat
kansainvilisistd tapahtumista itselleen merkityksellisimmiksi seka
kansalliset liikkeet kolonialismia vastaan etta valistuksen ja Ranskan
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suuren vallankumouksen (Kim 2018, 11-12). Siind missd vapaus ja ta-

sa-arvo yhdistyivit yhdysvaltalaisilla opiskelijoilla edistyskertomuk-
seen ja moraaliseen oikeuteen oman kansakunnan paremmuudesta,
etelakorealaisilla ja pohjoisirlantilaisilla vapaus ja tasa-arvo liittyvit
vaikeuksiin, taisteluun, kdrsimyksiin ja uhrautumiseen. Yhdysvalta-
lainen opiskelija toteaa: “a big part of why everybody loved America
... cause America’s known around the world as a place of freedom”
Oppilaat identifioituivat amerikkalaiseen yhteiskuntaan ja esittivit,
etta se on moraalisesti oikeassa. (Barton & Levstik 2008 [1998], 246.)
Etelakorealainen opiskelija sanoi Ranskan vallankumouksessa puhut-
taessa: "It is really amazing that poor people resisted the French king
and nobleman. They fought for liberty and equality, and we should
learn about French Revolution in school” (Kim 2018, 12). Toinen
eteldkorealainen opiskelija totesi: "Without people’s struggles and
sacrifices in French Revolution, it would have taken much more time
for human beings to establish democracy or democratic countries”
(Kim 2018, 12). Belgialaiset opiskelijat, jotka eivit identifioituneet
kansalliseen historiaan, pitivat merkityksellisimpina vapautta ja ta-
sa-arvoa edustavia tapahtumia (Van Nieuwenhuyse & Wils 2015, 56).
My6s suomalaiset opiskelijat Brysselin Eurooppa-koulussa valitsivat
Valistus-kortin, koska "meiddn nykyiset arvot perustuu siihen” (Tai-
valantti 2017, 111).

Opiskelijoiden identifioituminen historiallisiin ryhmiin

Opiskelijoiden identifioituminen historiaan nékyy siind, mihin histo-
riallisiin ryhmiin opiskelijat kiinnittavit erityisesti huomiota. Taulu-
kossa 2. ilmenee, ettd opiskelijat ndkevat jotkut ryhmat tarkeampina
toimijoina historiassa kuin toiset. Esimerkiksi yhdysvaltalaiset mustat
oppilaat pitavit merkityksellisempdand mustien historian toimijoiden
tekoja kuin valkoisten (Barton 2012, 102).

Tamain artikkelin aineistona olevista tutkimuksista opiskelijoiden
historiallinen identifioituminen nékyy opiskelijoiden korttivalinnoista
sekd heiddn perusteluistaan ja haastatteluistaan. Korttivalintoja tar-
kedmpid ovat oppilaiden antamat perustelut valinnoilleen (Norppa
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2017, 81; Kim 2018, 9). Norppa (2017) ja Taivalantti (2017) tekivat eu-

rooppalaisia ja suomalaisia kuvakortteja ja tutkivat, kumpia opiskelijat
valitsevat enemman. Téten tutkittiin, minka ryhmien tarinaa opiskeli-
jat pitivat tarkednd. Samaan tapaan Kim (2018) teki kaksi sarjaa kuva-
kortteja, korealaiset ja maailmanhistorian kortit.

Bartonin & Levstikin (2008 [1998]) mukaan yhdysvaltalaisilla opis-
kelijoilla on ajatuskehikko, joka yhdistaa ja laillistaa olemassa olevaa
yhteiskuntaa. Sen perusajatus on, ettd yhdysvaltalaiset ovat vapauden
ja tasa-arvon kehittdjid (Yhdysvaltojen perustuslaki) sekd sen puo-
lustajia. Taman ajatuskehikon lisdksi opiskelijat tiesivat kdytdnnon
kokemuksesta, ettd Yhdysvalloissa on epitasa-arvoa, kuten rasismia.
Koulussa opitun edistyskertomukseen perustuvan ajatuskehikon avul-
la oppilaiden oli vaikea selittad epétasa-arvon esiintyminen yhteiskun-
nassa. Mustat opiskelijat saivat enemmadn vaikutteita epdvirallisesta
historiasta, ja heilld oli siksi enemmaén resursseja ymmaértda epdta-
sa-arvoa. Epsteinin (2009) mukaan mustat opiskelijat eivat ilmaisseet
ylpeyttd Yhdysvalloista demokratian puolustajana tai supervaltana esi-
merkiksi toisesta maailmansodasta puhuttaessa vaan he osasivat suh-
tautua kriittisesti Yhdysvaltojen historiaan.

Pohjoisirlantilaisilla opiskelijoilla ei ole mahdollisuutta uskoa yh-
tendiseen edistyskertomukseen samaan tapaan kuin yhdysvaltalaisilla
opiskelijoilla. Pohjois-Irlannin kaksi yhteis6d, nationalistit ja unionis-
tit, eivdt jaa samaa perspektiivid Pohjois-Irlannin hallinnon laillisuu-
desta ja yhtendisyydestd, eikd heilld ole yksimielisyytta omasta roolis-
taan siind. Koulun historian opetussuunnitelma tasapainottelee ndiden
ndkokulmien vililla ja tarjoaa opiskelijoille molempien osapuolten na-
kokulmia. Epavirallisen historian osuus on tarked, ja opiskelijat kiin-
nittivait huomiota omaan ryhmaansi, mutta sen lisaksi kdrsineiden ja
kuolleiden ihmisten muistamiseen. Opiskelijoille ei niinkdan ollut tar-
kedd muistaa ja kunnioittaa vain oman ryhmansa jasenid, vaan yleises-
ti ihmisid, jotka joutuvat kdrsimain konfliktin (ensimmadinen ja toinen
maailmansota) tai jonkin muun tapahtuman, kuten suuren néldnha-
dan, seurauksena. (Barton 2005, 32-33.)

Peckin (2010) tutkimuksen perusteella Kanadassa opiskelijat kiin-
nittdvit huomiota erityisesti taustansa mukaisiin ryhmiin. Kanadan
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alkuperidiskansoihin kuuluvat opiskelijat kiinnittdvdt huomiota al-

kuperdiskansojen ndkokulmaan ja Kanadan eurooppalaistaustaiset
opiskelijat omaansa. He ndkevit Kanadan historian moninaisena ja
harmonisena. Ensimmaiisen sukupolven siirtolaiset, jotka eivit ole
syntyneet Kanadassa, kiinnittavit huomiota Kanadan moninaisuuden
historiaan, mutta toisin kuin eurooppalaistaustaiset opiskelijat, he na-
kevit moninaisen Kanadan historiassa myds ongelmia ja konflikteja.
Tassd on yhteys Bartonin ja Levstikin (2008 [1998]) tutkimukseen,
jossa valkoisten yhdysvaltalaisten opiskelijoiden oli helpompi ndhda
yhteiskunnan kehitys ristiriidattomana.

Belgian Flanderissa tehty tutkimus osoittaa, ettd flaamilaiset opis-
kelijat eivét kiinnitdi huomiota kansalliseen ndkokulmaan, vaan he
identifioituvat heikosti tai eivit ollenkaan Belgian tai Flanderin histo-
riaan. He suhtautuvat usein kriittisesti kansalliseen historiaan ja ovat
omaksuneet yleiseurooppalaisen transnationalistisen identiteetin, joka
painottaa valistuksen hengessd vapautta, demokratiaa ja tasa-arvoa.
Tdmidn katsotaan johtuvan Flanderin alueen historian opetussuun-
nitelmasta, jossa Belgian poliittisen tilanteen vuoksi kansallisen his-
torian opettaminen on hyvin vihiistd. Sen sijaan opetetaan kriittisen
ajattelun taitoa ja yleiseurooppalaista historiaa. Flaamilaiset opiskelijat
kiinnittdvat huomiota eurooppalaisuuteen sekd sen arvoihin ja edis-
tykseen. (Van Nieuwenhuyse & Wils 2015, 61-62.)

Suomalaiset opiskelijat Brysselin Eurooppa-koulussa kiinnittivat
my0s huomiota eurooppalaisuuteen. Korttivalinnoista puhuessaan he
toivat esiin eurooppalaista ndkokulmaa, mutta kun heitd pyydettiin
kirjoittamaan kansallisesta identiteetistddn, he eivit kutsuneet itseddn
eurooppalaisiksi. Useat kertoivat, ettd heilli on moninainen taus-
ta, jonka vuoksi kansallisen identiteetin sijaan heilld vaikutti olevan
hybridi-identiteetti. Eurooppa-koulun opiskelija mainitsi eurooppa-
laisuuden, ja han kirjoitti:

Mielestini on hankala kertoa ja perustella minkd maalainen olen.
Tdmd johtuu lukuisista eri syistd. Olen asunut koko eldmdni Belgias-
sa, mutta kumpikaan vanhemmistani ei ole belgialainen enkd puhu
“flaamilaisittain” kun puhun hollantia. Olen puoliksi hollantilainen,
puhun isini ja hinen perheensd kanssa (osa asuu Belgiassa ja osa
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Alankomaissa) hollantia, osa harrastuksistani ovat hollannin kie-
lisid, asun flaaminkieliselld paikkakunnalla sekd kiyn usein Alan-
komaissa lomilla ja viikonloppuisin, mutten tunne oloani hollanti-
laiseksi. Aidinkieleni on suomi, minulla on Suomen passi ja kdytin
kotona sisarusten kesken suomen kieltd, mutta en ole ikind asunut
Suomessa ja olen puoliksi hollantilainen, jonka takia en tunne oloani
suomalaiseksi. Olen myds kasvanut hyvin kansainvdliselld alueella
ja kdynyt koko elimdni hyvin kansainvilistd koulua, jonka takia
minun on vaikea kokea minkdi maalainen olen ensisijaisesti niin va-
litsisin eurooppalainen edelli mainittujen syiden takia. (Taivalantti
2017, 108.)

Eurooppa-koulun opiskelijat opiskelevat historiaa Eurooppa-koulun
opetussuunnitelman mukaan. Se on yleiseurooppalainen, jotta se sopii
kaikkien jdsenvaltioiden opiskelijoiden opettamiseen.

Helsinkildisen peruskoulun suomalaiset opiskelijat kiinnittivit
huomiota suomalaisten historiaan. He eivdt pitdneet muita ryhmia
yhtd tdrkeind: "Mulle toi Suomen itsendistyminen on aika térkee,
koska mieluummin oon niin kun Suomessa nytten kun olisin joku
venildinen tai ruotsalainen.” (Norppa 2017, 88.) Kun opiskelijat nd-
kevdat oman ryhménsa tdrkednd, niin syntyy toiseuden ajatus (Lo-
renz 2004, 29). Belgialaiset opiskelijat eivdt kiinnitd huomiota omaan
kansalliseen historiaansa, mutta tutkija huomioi, ettd heiddn "vapaa
ja edistyksellinen ldnsi” -ndkokulmansa johtaa vastakkainasetteluun
“jalkeenjdaneitd arabeja” kohtaan (Van Nieuwenhuyse & Wils 2015,
61-62).

Etelakorealaisten opiskelijoiden mielesta tdrkedd historiassa oli
“tragedia ja taistelu vapauden ja tasa-arvon saavuttamiseksi”. He kiin-
nittivit huomiota korealaisiin ja korealaisten historiaan, mutta myos
pieniin etnisiin ryhmiin, jotka taistelevat vapauden ja tasa-arvon
puolesta. Eteld-Koreassa maailmanhistorian kurssi on pintapuoli-
nen ja valinnainen, kun Korean historian kurssi on pakollinen. (Kim
2018, 21.)
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Them™: Secondary Students' Judgments ol
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and Students’ Conceptions of Historical
Sigmilicance.
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Van Nieuwenhuyse, Karel & Wils, Kaat,
Histoneal narrative and national identities,
A Qualitative Study of Young Adulls in
Flanders.

Norppa, Johanna, Peruskoulun
pailtdvaiheessa olevien nuorlen kasilyksia
menneisyyden lapahlumien merkilyksisti.

Taivaluntti, Tanja, Eurooppa-koulun
oppilaiden dentiteetli; suomalamen,
curooppalainen vai jotain muuta?

Kim, Geena, Holding the severed finger:
Korean students’ understanding of
historical significance.

Minki ryhman jisenii opiskelijat kokevat
olevansa

Valkoisten opiskelijoiden on helppoa kokea
kuuluvansa siihen ryhuniin, jonka historiaa
koulussu opetetaan. Vinllisilla ja vihemmistoilla
tahdn ryhméin kuuluminen on haasteellisempaa,

Opiskelijoiden identiteetit eiviit sovi yhteen
historianopetuksen kanssa, Opiskeljat kokevat
kuuluvansa nithin ryhmiin, joihin he taustaltaan
kuuluvat.

Etninen tausta vaikuttaa sithen, mihin ryhmiin
opiskelijat kokeval kuuluvansa., Valkoisten
eurooppalaistaustaisten on helppo kokea
kuuluvansa sthen ryhumidin, jonka historiaa
koulussa opetetaan. Vinllisilld ja vibhemmmstoilla
tahdn ryhmian kuuluminen on haasteellisempaa.
Siirtolaisilla on hybridi-identiteetti ja he kokevat
kunluvansa uscaan ryhmiiin

Historianopetukseen identifioituminen on
heikkoa. Opiskelyal eivil ko enityisest

kuuluvansa mihink: ddin,

n ryhr

Opiskelijoiden on helppo samaistua koulussa
opeleltavan ryhmin listoriaan. Surlolasilla on
hybndi-identiteett ja he kokevat kuuluvansa
uscaan ryhmaan.

Opiskelijoilla on hybridi-identiteetti ja he kokevat
kuuluvansa useaan ryhmiiin,

Opiskelijat kokevat kunluvansa sithen ryhmidin,
jonka historiaa opetetaan koulussa.

Belgian itsendistyminen,

Suomen itseniiist

Historialliset tapahtumat,
jotka edustavat rvhmin

nikikulmaa

Yhdysvaltain vapaussota ja
perustuslaki, valistus, lusa-

darvo,

Boynen taistelu, Irlannin suuri

nl s inen ja
toinen maailmansula,

Opiskelijoiden identifioituminen

historiallisiin ryhmiin

Opiskelijoilla on ajatuskehikko, joka

yhdistii ja laillistaa yhdysvaltalaista
vhieiskuntaa, Vihemmistol saaval
enemmin varkutteita cpivirallisesta
histonasta ja kyseenalaistavat
ajatuskehikkoa.

Eri ryhmiit eiviit jaa samaa
perspektuvid Pohjors-Irlannin
yhieiskunnan laillisuudesta ja
yhtendisyydestd. Opiskeljoille

epivirallinen historia on Girkeid,

Eurooppalaisten saapuminen

nykyisen Kanadan alueelle,
The Canadian
Multiculturalism Al

valistus, lasa-arve,

Opiskelijat identifioituvat taustansa
mukaisiin ryhmin, Opiskelipat joilla
on hybridi-identiteetti identifioituvat
maon IIIHiSuudUII IIISIUI'IHHII.

Opiskelijat identifioituvat heikosti

Belgian tan Flandenn histonaan, He
subitautuval kriillisesti kansalliseen
historiaan ja heilld on
yleiseurooppalainen,

transnationalistinen identiteetti.

Suomen itseniistyminen,

Lalvisola,

Opiskelijat identifioituvat Suomen
historiuan, Opiskelija, jolla on hybndi-
identiteett identifiotiuu seki uuden
kotimaansa ettd lihtdmaansa

historiaan.

yminen,
Euroopan hitli- ju
teriisyhieistn perustaminen,

valistus, lasa-arvo,

Freli-Korean itseniistymiscen
liittyviit tapahtumat, Ranskan
vallankumous, valistus. tasa-
arvo.

Opiskelijat identifioituvat taustansa
mukaisiin ryhmiin ja Euroopan
historiaan,

Opiskelijar identifinituvat Freli-
Korean historiaan. Ajatusmalli
"Tragedia ja taistelu vapauden ja tasa-
arvon saavuttamiseksi™ médriteli
korealaisten opiskelijoiden valintoja
myds kun he valitsival kortigga, jotka
kasittelviit mamlmanhistoriaa,

Taulukko 2. Kuvakorttimenetelmdlld saatuja tuloksia aineistona olevista artikkeleista.
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Historianopetus tukee vaihtelevasti oppilaiden identiteetin

rakentumisprosessia

Tutkimusaiheen laajuuden vuoksi tdmian artikkelin tulokset ovat
suuntaa antavia ja yleistdvid. Rajasin tutkimusaihetta kuvakorttimene-
telmilld tehtyihin tutkimuksiin ja valitsin aineistoksi tutkimuksia eri
maista, joissa on yhteiskunnallisia ja historianopetuksen eroja, jotta
erilaiset ilmentymat historiaan identifioitumisesta tulivat esiin. Tama
on tarkedd, jotta saadaan lisdd tietoa, jonka avulla historianopetusta
voitaisiin kehittdd moninaistuvassa yhteiskunnassa.
Kuvakorttimenetelmd soveltuu historiallisen merkityksellisyyden
tutkimiseen. Opiskelijoiden korttivalinnat kertovat, mita aiheita he pi-
tavat merkityksellisind. Historiallinen merkityksellisyys kertoo viittei-
ta historiallisesta identifioitumisesta ja siitd, millaisiin ryhmiin nuoret
kokevat kuuluvansa. Kannattaa kuitenkin huomata, etta kuvakorttime-
netelmassa tutkija luo kortit ja madrittelee, mitka historian tapahtumat
ovat hidnen mielestddn merkityksellisia. Oppilaiden mahdollisuudet
valita kortteja ovat rajalliset, mikd ohjaa saatavia tuloksia. Kuvakortti-
en kuvaamiin historian tapahtumiin liittyy usein symboliikkaa, ja siten
kortit voidaan tulkita monella eri tavalla. Tutkijan pitdd myos tarkkail-
la, miksi oppilaat valitsevat tietyt kortit. Nuoret voivat valita kortteja,
koska he tunnistavat ne ja tietdvit tarinan kuvan taustalla. Vastaavasti
nuoret voivat jattad valitsematta kuvakortteja, joita he eivit tunnista.
Oppilaiden tietopohja ja verbaalinen taito voi vaikuttaa valintoihin,
ei pelkdstdan historiallinen identifioituminen tiettyihin tapahtumiin.
Kun korttien valinta tapahtuu ryhmadssi, on syytd pohtia, vaikuttaako
ryhmén dynamiikka kuvakorttivalintoihin ja valitsisivatko oppilaat eri
lailla yksin kuin ryhmissa. Tutkijat ovatkin tdydentdneet kuvakortti-
menetelmdd henkilokohtaisilla ja ryhmihaastatteluilla. Ne ovat eri-
tyisen térkeitd, jotta tutkija voi varmistaa opiskelijalta, miksi tima on
valinnut juuri tietyt kortit. Sen liséksi haastatteluilla saadaan lisdtietoa
historiaan identifioitumisesta. Kuvakortit toimivat haastattelutilanteis-
sa tarkeédna lisdna, joka motivoi oppilaita puhumaan historiasta. Jos op-
pilaita pyydettdisiin kirjoittamaan kirjoitelma historiasta, heiddn moti-
vaationsa voisi olla heikko ja he eivit ehka kokisi tehtdvaa mielekkadna.
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Taman artikkelin alussa todettiin, ettd Perusopetuksen opetussuun-

nitelman perusteissa todetaan, ettd historianopetuksen tarkoituksena
on tukea oppilaiden identiteetin rakentumista sekd edistdd heidan kas-
vuaan aktiivisiksi ja erilaisuutta ymmaértéviksi yhteiskunnan jaseniksi.
Kuvakorttimenetelmilld toteutetut tutkimukset tuottavat aineistoa,
josta selvidd oppilaiden identifioituminen historiaan esimerkiksi sen
kautta, minka historiallisten ryhmien jasenia opiskelijat kokevat ole-
vansa. Historiaan identifioituminen puolestaan antaa viitteitd siihen,
miten oppilas kéyttdd historiaa oman identiteetin rakentamisproses-
sissa. Historia on oppiaine, jossa sekd opettajien ettd opiskelijoiden on
valittava ndkokulmansa. Opiskelijat tulevat luokkahuoneeseen omien
identiteettiensa kanssa, mutta myds historianopetuksella on omat né-
kokulmansa, jotka riippuvat yhteiskunnan poliittisesta tilanteesta ja
ovat siten kullekin yhteiskunnalle tyypillisid. On syytd muistaa, ettd
paatelmat historiallisesta identifioitumisesta ovat valillisid eivatka yk-
siselitteisid.

Opiskelijoilla on useita tapoja identifioitua historianopetukseen.
Pelkistetysti voidaan sanoa, ettd historianopetus vahvistaa opiskelijoi-
den historiallista identifioitumista, kun opiskelija kokee olevansa sen
ryhmin jisen, jonka ndkokulmaa historianopetus tukee. Sen sijaan
opiskelijat, jotka eivit identifioidu historianopetukseen, haastavat
koulun tarjoaman historiallisen identifioitumisen mallin. Opiskelijat
kokevat olevansa joidenkin ryhmien jdsenid, mutta koulun tarjoama
historianopetus ei tarjoa heidin omaan ryhmaénsa kuulumisen kan-
nalta tarpeellisia elementtejd. Opiskelija etsii nditd elementtejd epa-
virallisesta historiakerronnasta koulun ulkopuolelta. Sen lisdksi on
opiskelijoita, jotka kokevat kuuluvansa useaan ryhmaién. Joidenkin
opiskelijoiden ryhméan kuulumisen maarittavin tekija on, ettd mi-
kddan ryhmé ei muodostu tirkedmmaéksi kuin toinen, vaan tdrkein
tekijd on moninaisuus. Témén lisdksi on opiskelijoita, jotka eivat koe
historiaan identifioitumista. He eivit koe olevansa minkdan ryhmén
jasenid eivatkd nde ryhmédn kuulumisen ja historian vililld mitddn
merkittdvad yhteytta.

Ryhmaéan kuulumisen lisdksi opiskelijan identifioitumisesta his-
toriaan antaa myds viitteitd se, mitd tapahtumia nuori pitdd merki-
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tyksellisind. Kuvakorttimenetelmalld toteutettujen tutkimusten pe-

rusteella opiskelijat pitavat merkityksellisend kansakunnan syntyyn
liittyvid tapahtumia. Tdma voi kertoa opiskelijoiden kansallisesta ni-
kokulmasta, mutta myo0s siitd, ettd kansallisvaltio méarittelee opiske-
lijoiden mielestd eniten nykyhetked. Opiskelijoiden tausta vaikuttaa
sithen, ettd he pitavit tarkednd oman ryhmansé tapahtumia. Opiske-
lijat, joilla on hybridi-identiteetti, pitivat merkityksellisind yhteison
moninaisuutta ja sitd vahvistavia tai kuvastavia tapahtumia. Pohjoi-
sirlantilaiset ja eteldkorealaiset valitsivat oman ryhminsi tapahtu-
mia, mutta pitivit myos ihmisten kokemia kédrsimyksié ja tragedioita
merkityksellisini siitd huolimatta, mihin ryhméaén nama ihmiset kuu-
luivat. Opiskelijoille merkityksellisid tapahtumia olivat vapauteen,
tasa-arvoon, demokratiaan ja valistukseen liittyvit tapahtumat seka
kansallisessa ettd kansainvilisessa kontekstissa. Opiskelijoiden nako-
kulmat esimerkiksi tasa-arvoon vaihtelivat. Tasa-arvo saattoi olla osa
edistyskertomusta, mutta se saattoi olla my0s osa tarinaa, johon liittyi
ihmisten karsimysta.

Taman artikkelin aineistona olevien tutkimusten tulosten vertailu
antaa viitteitd siitd, miten opiskelijat koulussa kéyttavat historianope-
tusta oman identiteettinsd rakentamisprosessissa. Historianopetus ei
ole ainoa eikd aina edes tarkein ldhde, josta oppilaat saavat historial-
lista tietoa. Se on kuitenkin kansallisten instituutioiden, kuten kou-
lun, ainoa mahdollisuus yrittda vaikuttaa opiskelijoiden ndkemyksiin
historiasta. Pohdittavaksi jda, miten historianopetusta pitéisi kehittdaa
siten, ettd se voisi moninaisessa yhteiskunnassa vastata mahdollisim-
man monen opiskelijan tarpeisiin ja ettd mahdollisimman monet
nuoret voisivat saada tukea identiteetin rakentamisprosessiinsa histo-
rianopetuksesta. Tdma haastaa sekd opetussuunnitelman ja oppima-
teriaalien tekijdt ettd opettajat pohtimaan, miten historianopetus voi-
daan toteuttaa siten, ettd erilaisista taustoista tulevat opiskelijat voivat
kokea historianopetuksen itselleen merkitykselliseksi. Haaste on iso,
mutta nékisin, ettd sen tiedostaminen ja siitd kdyty keskustelu voisi
tuoda historianopetuksen kehittamiselle huomattavia etuja.
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