Eelis Aurola:

ERAS KESKEINEN LAHDE UNO CYGNAEUK-
SEN SUUNNITELMASSA KIELEN OPETUKSEN
UUDISTAMISEKSI

«Kisitystajun harjoitus on minun paitarkoitukseni. Kaikki ajat-
telematoin sisd ja ulkoluku on koulusta poistettava. Korkeampia
ainoasti ajateltuja aineita eivit kuulu lasten kisitys tajuun. Lapsi
ei kasitd paitsi mita silmillansid nzkee, tunnollansa havaitsee! Ni-
mit ovat kieltdmittomat, kukistumattomat totuudet lasten opetuk-
sessa. Mutta niitd totuuksia pitdd el ainoastaan suusanoilla tun-
nustettaman, vaan niitd pitia my0s seurattaman ja todeksi tehti-
mién opetuksessa ja se on ollut ja on oleva minun pyrkimiseni.
Sen tihden minun puoleltani: ikuinen taistelus ja kiista kaikkea
ajattelematointa sisid ja ulkolukua vastaan, kaikkea tyhjaa 16rpo-
tystd ja matkimista vastaan, sentdhden olen puolustanut ja pyyti-
nyt levitti4 sitd opetus keinoa, joka kuvataulujen kautta tarkoittaa
kasitystajun harjoitusta ja josta te erinomattain eildn niitte niin
oivan kauniita hedelmii.«! Tami katkelma on Uno Cygnaeuksen
erojaispuheesta Pietarin suomalaisen eli Pyhan Marian seurakun-
nan kirkkokoulun vuositutkinnossa 1858. Kansakoululaitoksemme
1541l oli silloin Pietarissa takanaan yli 10-vuotinen toiminta seura-
kunnan kirkkokoulun johtajana ja opettajana sekd opettajana
muutamissa valtion oppilaitoksissa.?

t Uno Cygnaeuksen erojaispuhe P.Marian seurakunnan kirkkokoulun
vuositutkinnossa 1858. Uno Cygnaeuksen kokoelmat VII. VA. *

? Cygnaeuksen kertomuskonsepti kenraalikonsistorin varapresidentti Carl
Christian Ulmannille syksylld 1856. Uno Cygnacuksen kokoelmat XIII. VA.
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Erojaispuheessa ilmaisemansa ongelman selvittdmiseen Cyg-
naeus joutul paneutumaan opettajan tehtdvissd saamiensa kielteis-
ten kokemusten vuoksi. TAma usein sanoilla «luetun ymméartami-
nen¢« ilmaistu asia ei ollut alkeisopetuksen ongelma vain Cyg-
naeukselle, vaan yleinen pedagoginen ongelma, josta Cygnaeuksen
aatekehityksen alkuaikoihin mennessi oli jo runsaasti kirjoitettu
Pestalogzin ajoista lihtien. Se tunnettiin Pietarin muissakin kou-
luissa, joissa annettiin lapsille alkeisopetusta. Ongelman ratkaise-
miseksi tihti4vid uudistuksia oli etsitty ja etsittiin mm. P. Marian
kirkkokoulun naapurikoulussa, Cygnaeuksen Pietarin aikana jo
lihes puolitoistasataa vuotta vanhassa, tunnetussa Petri-Schulessa,
P. Annan ja erityisesti reformoitujen seurakuntien kirkkokoulus-
sa,® jossa Pestalozzin opetusmenetelmid noudatettiin Johannes von
Muraltin valvonnassa koulun perustamisesta lihtien.*

Suomalaisen kirkkokoulun alkeisluokka perustettiin vasta 1857
Cygnaeuksen sinnikkiiden ponnistelujen tuloksena. Sitd ennen
Pietarin suomalaisten lapset tulivat 7—8 vuoden ikiisind ns. viik-
kokouluun, jossa he aloittivat opiskelemisensa tavauksella ja sisi-
lukuharjoituksilla seki katekismuksen luvulla.® T#td menetelmdd
Cygnaeus ei pitinyt oikeana, koska hinen mielestdsn koulun-
kiynti olisi pitinyt aloittaa havainto-opetuksella puhe- ja ajatus-
harjoituksineen, joiden avulla «luetun ymmértaminenc olisi tullut
mahdolliseksi.®

3 Pietarin reformoituja seurakuntia oli kolme: hollantilainen, ranskalai-
nen ja saksalainen, jotka perustivat yhteisen koulun 1819 von Muraltin
aloitteesta. Dalton, Herman, Geschichte der reformirten Kirche in Russ-
land, s. 90 ja seurr.

¢ Lemmerich, Casimir, Geschichte der deutschen Haupschule St. Petri in
St. Petersburg, ss. 5896, 204—205, 390—392. Kirchner, J., Album der St
Annen-Schule, s. 7.

5 Kenraalikonsistori midrisi Pietarin Kkonsistoripiirin kirkkokouluissa
luettavaksi Lutherin Vihidd katekismusta. Suomenkielisissi kouluissa luet-
tavaksi midrittiin J. Gezeliuksen selityksilli varustettu katekismus. Proto-
colle der St. Peterburgischen Provinzialsynode von 1851 bis 1860, s. 100.
(14. 8. 1856) .

¢ Salo, Aukusti, Pikkulasten kasvatus Uno Cygnaeuksen kansansivistys-
jarjestelmassi, s. 199,
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Ryhtymitta toistamaan Cygnaeuksen aatekehityksen eri vaihei-
ta, joita Aukustt Salo on perinpohjin ksitellyt tutkimuksissaan,
tamén artikkelin tarkoituksena on esittdd suomenkielisend Cyg-
naeuksen J. Paulsonilta saama kirjoitus Ueber den Sprachun-
terricht™ pienin lisdselvityksin. T#td kirjoitusta Cygnaeus kiytti
laatiessaan johtamansa koulun uudistamista koskevaa suun-
nitelmaa, joka tunnetaan nimelli «Project till reform af Finska
Fors. i St. P.burg Vecko och Sondagsskolor«.® Salon kisityksen
mukaan «niyttid todennakdiseltd, ettd hidn (Cygnaeus) hankki
tunnetun pedagogin lausunnon todistaakseen myds sen nojalla joh-
tokunnalle suunnitelmansa patevyyden juuri havainto- ja luke-
misenopetuksen kohdalta, joka oleviin oloihin katsoen késitti suu-
rimman mullistuksen.«®

Lausunnon kirjoittaja Joseph Ivanovitsh Paulson oli pietarilais-
syntyinen saksalainen. Hin toimi vuodet 1852—1855 opettajana
Cygnaeuksen johtamassa kirkkokoulussa ja vuodesta 1855 lihtien
saksan ja ranskan kielen opettajana samassa Oldenburgin prinssin
asyylissd,'® jossa Cygnaeus hoiti palkattomana suomen- ja saksan-
kielisten lasten uskonnon opetusta.’’ Vuotta ennen P. Marian
kirkkokouluun tuloaan Paulson oli suorittanut opettajan tutkin-
non Pietarin yliopistossa. Nahtidvidsti hdnen tutkintoaineisiinsa
kuului juuri kielten opetus, jonka uudistaminen etenkin ranskan
kielen osalta oli tuhon aikaan ajankohtainen Pietarin pedagogi-
piireissi.’? Tahin viittaavat sekd Paulsonin julkaisutoiminta etti
hianen Cygnaeukselle suosittelemansa pedagogiset teokset. Vield
senkin jilkeen, kun Cygnaeus oli muuttanut Suomeen kansakoulu-
jen ylitarkastajaksi, Paulson kirjeissddn kertoo uusista julkaisuista.
Hinen esittelynsi sivy muuttuu kuitenkin varovaiseksi ja hin mai-
nitsee, ettd Cygnaeus mahdollisesti tunteekin jo esitellyt uutuu-

7 UC VIIL VA,

® Salo mt. s. 194.

*  TIversen, Julius, Das Lehrerpersonal der St. Petri—Schule, s. 46.

't Cygnaeuksen kertomuskonsepti Ulmannille. UC XIII. VA,

* Dalton, Hermann, Zur Erinnerung an den heimgegangenen Dir Mar-
got, ss. 27—-28.
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det.’* Niiden kahden miehen tuttavuuden Pietarin aikana Paul-
son oli aatteiden antavana puolena ja Cygnaeus vastaanottajana.'
Tami ilmenee Cygnaeuksen omista Pietarin vuosia kisittelevistd
muistelmista, joissa monia tapahtumia ja asioita peittdd jo osit-
tainen unohduksen verho, ja seuraavasta Paulsonin kirjoituksesta:

KIELENOPETUKSESTA

Kansakoulun kielenopetuksella ei voi olla muuta tarkoitusta
kuin ohjata lapset oikeaan puhumiseen, opettaa heille lukemisen
ja kirjoittamisen taidot ja vield kehittdd heissd tarpeellinen maira
kisitteitd, joiden avulla he voivat ymmirtda tdydellisesti luke-
mansa ja kuulemansa ja ilmaista omatkin ajatuksensa, sekd suulli-
sesti ettd kirjallisesti, tyydyttdvin ymmarrettivisti ja yhtijaksoi-
sesti. Tam3 koskee tdssid yhteydessd luonnollisesti vain didinkieltd.
Niinpi kielenopetuksen tiytyy siis kisittdd seuraavia harjoituksia:

1) puhe- ja ajatteluharjoitukset

2)

3) muistiharjoitukset (kertomista ja ulkolukua)
4) kirjoitusharjoitukset (mekaaniset, oikeinkirjoitus- ja tyyli-
harjoitukset)

Lasten kanssa jotka eivit vield milloinkaan ole mitdén opiskel-
leet, dlkd6n koskaan aloitettako lukemisen ja kirjoittamisen ope-
tuksella. Ajateltakoon minkilaisessa ilmapiirissd lapsi sitd ennen
on ollut, miten koulu on hinelle jotain tdysin vierasta, vieldpd

lukemis- ja ymmirtimisharjoitukset

usein jotain pelottavaa. Yritettikdén sen vuoksi tehdd siirtyminen
kotielamisti ja tekemittdmyyden olotilasta kouluun ja toimintaan
mahdollisimman huomaamattomaksi, ja tdhdn puheharjoitukset
ovatkin paras mahdollinen keino. Aloitettakoon siis silld, ettd
uusilta tulokkailta kysytdzin, mitkd heiddn nimensi ovat, mitd
heilld on tapana tehdi kotona, milloin he nousevat aamuisin yls,

13 Paulsonin kirje Cygnaeukselle 29. 4. 1860 vl. UC 34 b. VA.
*  Lonnbeck, Gustaf F., Uno Cygnaeus (suom.) s. 52.



milloin menevit nukkumaan, missi he asuvat, onko heilld siskoja
ja veljid, mitd heiddn vanhempansa ovat jne. Titen ensiksikin
heritetdin lapsissa luottamusta ja tehdasin heidét puheliaiksi (mi-
ki on erittdin tirkedtd) ja toiseksi opitaan tuntemaan sekid heidan
kehityksensd taso ettd myoskin monia heiddn moraalisia ominai-
suuksiaan (mikd on vield tirkeampai). Edelleen lapsia valmiste-
taan myoShempiin harjoituksiin so. varsinaisiin havaintcharjoituk-
siin, jotka vilitetddn kuvien ja erilaisten esinekokoelmien avulla.
Lasten tehdessd vastauksissaan kielivirheitd, opettajan pitdd kor-
jata ne vilittdmasti mutta ilman mitdsn selityksii ja asiasta poik-
keamisia. Kun puheharjoituksia on jatkettu pari viikkoa, voivat
lisaksi tulla muistiharjoitukset, ja niitd voidaan vaihdella puhe-
harjoitusten kanssa.

Naissid muistiharjoituksissa lihdetddn jostakin pienestd runosta,
joka luetaan lapsille rivi riviltd malliksi ja annetaan heidin lukea
kuorossa perassi. Jokaisen lauseen jilkeen koetetaan kysymyksin
ja havainnollisin selityksin saada luettava ymmérretyksi. Runon
vain tiytyy luonnollisestikin olla lapsentajuinen, eikd se saa olla
enempii kuin 8 rivin pituinen. Puheharjoitusten (luku- ja puhe-)
ohella voidaan kiyttii muutamia tunteja kirjoitusvalmennuksiin
so. annetaan lasten merkitd pisteitd ja piirrelld erilaisia viivoja
(suoria ja kiyrid) ensin suurelle taululle liidulla sitten rihvelitau-
lulle. Samanaikaisesti selitetdin niin yksinkertaisesti kuin mahdol-
lista (ilman minkdanlaisia madritelmid), mitd ovat pystysuora,
vaakasuora, suora, vino jne.

Toisena kuukautena, ei aikaisemmin, saa alkaa lukemisen ope-
tus ja mieluimmin Jacotot'n menetelmin mukaan. Kun on paasty
niin pitkille, etti lapset erottavat sanat, tavut ja kirjaimet, alkaa
luettujen sanojen kirjoittaminen tavaten. Mutta samanaikaisesti
jatkettakoon yhi puhe-, ajatus- ja havaintoharjoituksia. Heti kun
lapset on saatu jokseenkin tyydyttivasti lukemaan ja kirjoitta-
maan, on ohitettu ensimméinen aste. Toisella asteella havainto-
harjoitukset voivat jiada hiukan taka-alalle; tilloin taytyy sitd-
vastoin pitii ennen kaikkea luku- ja oikeinkirjoitusharjoituksia.

Luettaviksi valittakoon aina lyhyitd kertomuksia. Opettajan
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tiytyy yhi lukea ensin malliksi, sitten oppilaat lukevat saman
vuorollansa, jolloin opettaja korjaa aantamisen, korostuksen jne.
Samalla asetettakoon oppilaille kysymyksia, osaksi siksi, ettd var-
mistuttaisiin, ovatko oppilaat ymmartineet lukemansa, osaksi siksi,
jotta voidaan selittdi heille seki yksityiset sanat ja ilmaisut ettd
kertomuksissa esiintyvit asiat (siis sana- ja asiaselitykset). Opet-
taja voi tissi yhteydessid antaa, niin pian kuin se on mahdollista,
oppilaiden toistaa yhtidjaksoisesti lukemansa.

Miti oikeinkirjoituksellisesti moitteettomaan kirjoitukseen tulee,
sen saavuttamiseksi on olemassa kaksi keinoa, joita kumpaakin
tiytyy vuorollaan kiyttii: 1) luetun ja ulkoa opittavan jéljen-
timinen, 2) ulkoa luetun ulkomuistista kirjoittaminen. Kaikki
mik on luettu taytyy jiljentds, ja opettaja katsokoon erittdin tar-
koin, etts kirjoittaminen aina tapahtuu virheettdmisti ja ettd
kaikki vilimerkit tulevat paikoilleen. Kun lapset sitten ovat tot-
tuneet jiljentimizn oikein, tiytyy kaikki, mikd opetellaan ulkoa,
oppia niin, ettd se voidaan myds oikein kirjoittaa. Oikeinkirjoitus-
ja muistiharjoitusten tiytyy siis tdstid lihtien yhi kulkea kési ka-
dessa. Harjoituksiksi valittakoon sekd pienid runoja etti proosa-
kertomuksia. Opettaja selittakéon nama ensin kielellisesti ja asial-
lisesti ja sitten oppilaat opetelkoot ne ulkoa, vieldpd niin, ettd
he, kuten sanottua, voivat lukemansa myds kirjoittaa oikein.
Azneen luettaessa tdytyy samalla selvisti mainita kaikki valimer-
kit. Talld tavalla lapset harjaantuvat yhtaikaa monessa suhtees-
sa: he totuttautuvat sanojen ja lauseitten oikeaan painottamiseen
ja oikeaan tauotukseen, hankkivat suuren sanavaraston, heiddn
kasitevarastonsa rikastuu, he harjoittavat muistia ja silmdi ja
oppivat oikein kirjoittamaan, koska he eivdt saa oppia ulkoa ei-
vatkd sanoa mitdin, miti he eivit myos osaa kirjoittaa. Sitd-
paitsi timdn menetelmén avulla sddstytddn hyodyttomasta sane-
lusta, joka on aikaa vievdd ja ikavystyttavdd ja tekee lapset aja-
tuksettomiksi ja hajamielisiksi. Mina olen ainakin saanut sen ko-
kemuksen, ettd sanelu on erittdin hankala keino oikean kirjoit-
tamisen saavuttamiseksi; se voi olla joksikin hyddyksi vain sil-
loin, kun lapset jo kirjoittavat jokseenkin oikein, siis kertaamis-
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keinona. Jos kokeillaan tissd esitettyd menetelmidi muutamia kuu-
kausia ja sitten samoin sanelumenetelmii, tullaan huomaamaan,
ettd lapset edelliselld tavalla ovat edistyneet paljon pidemmille
kuin pitkédveteisten saneluharjoitusten avulla, tai jos heiti olisi
kiusattu vieldkin pitkdveteisemmilld kieliopillisilla oikeinkirjoitus-
saanndilld, jotka jadvat lapsille aivan saavuttamattomiksi, koska
ne ovat abstraktisia.

Kun lapset ymmirtavit kaiken lukemansa, voivat sen jokseen-
kin hyvin toistaa ja vield kirjoittaa ilman merkittivii virheitd, on
ohitettu toinen aste.

Kansakoulun kolmannella ja viimeiselld asteella lakkaa varsi-
nainen havainto-opetus kokonaan, silld oppilailla on nyt paljon
harjoitusta uskonnon ja maantiedon opetuksessa, joka alkaa nyt,
kuten laskennon opetuskin. Mutta lukuharjoituksia, sana- ja asia-
selityksineen samoin kuin muistiharjoituksia jatkettakoon edel-
leen. Opettaja voi samalla ottaa yksityisii lauseita mukailtaviksi,
muutettaviksi ja aina eri tapausten mukaan antaa oppilaille joh-
dettaviksi yksinkertaisia ja ymmérrettdvia sddnt6ja, mutta hinen
ei suinkaan tule opettaa mitdin varsinaista kielioppia. Tami ei
kuulu oikeastaan ollenkaan kansakouluun, silli se on tdminikii-
sille ja -tasoisille lapsille lilan abstraktista ja tdysin hySdytonti
painolastia, jota he eivit koskaan eldmissaidn tule kdyttim3in.
Kaytinnollinen harjoitus on tdlli tasolla pidasia. Luku- ja muisti-
harjoitusten lisiksi tulevat tyylilliset kirjoitusharjoitukset. Nimi
liitetddn parhaiten havainto-opetukseen so. annetaan lasten esit-
tdd se, mikd aikaisemmin kiytiin l4pi, nyt kirjallisesti. Siten seu-
raavat sitten asteittain harjoitukset, jotka kasittivit pienii kir-
jeitd ja asia-aineita. TAmA on minun kisitykseni mukaan tiy-
dellinen didinkielen kurssi kansakoulussa.

Mikidli (jossakin) kansakoulussa opetetaan vieli jotakin vie-
rasta kieltd, sitd el missddn tapauksessa voida vieda yhti pitkille
kuin didinkieltd. Jos yleensi halutaan siind joihinkin tuloksiin
padstd, on rajoituttava hyvin pieneen méiarain so. ei voida vaatia
‘enempid, kuin etti lapset ymmirtivit puhutusta sanasta taval-
lisimman ja jollakin tavalla voivat tulla ymmirretyksi, etti he
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edelleen ymmirtivat lukemansa korkeintaan siten, ettd voivat
ilmaista didinkielellddn sisdllén suurin piirtein.

Tavallisesti ei varsinaisia vieraan kielen harjoituksia aloiteta
ennen kuin lapset ovat oppineet sujuvasti sen mekaanisen luke-
misen. Mutta timi el missdin tapauksessa ole oikea menetelma.
Vieraan kielen, jota ei ymmirri, lukemaan oppiminen on vai-
keata ja miti suurimmassa midrin aikaa vievdd. Ja kansakou-
lulla ei ole aikaa tuhlattavaksi; kaytettakoon tamid aika mieluum-
min kielen kiytinnollisiin harjoituksiin ja oltakoon tyytyviisid,
jos lapset vain osaavat lukea hyvin sen, minkd ymmirtavit. Ka-
sittimattoman lukeminen on sikdlikin hyddytontd, ettd luettu
unohtuu saman tien.

Vieraan kielen lukeminen aloitettakoon yksityisilli sanoilla ja
selitettikoon lapsille niiden merkitys; sitten edetddn yksityisiin
lauseisiin, jotka samalla tavoin tiytyy kaintdd. Yleensd olkoon
padsddntond: lapset alkoot lukeko, mitd eiviat ymmirra.

Luettu kirjoitettakoon myds heti. Jos lapset jo osaavat kirjoit-
taa didinkieltiin, he tulevat oppimaan vieraan kielen kirjoituk-
sen vaikeuksitta hyvin pian. On itsestian selvdi, ettd niin kauan
kuin he eivit vield hallitse vieraan kielen kirjaimia, he eivit voi
jaljentid painettua tekstid. Kirjoitettakoon heille sen vuoksi luettu
ensin suurelle taululle malliksi. Koska luettu aina pitdd kirjoittaa
ja kirjoitettu aina jilleen lukea, saa yhdelld kertaa kisitelld vain
hyvin vibin. Ei paljon, mutta perusteellisesti, olkoon perussaanto.

Kun lapset ovat oppineet lukemaan ja kirjoittamaan vierasta
kielta, annettakoon heille aivan helppoja vuorokeskusteluja (tar-
peellinen vuorokeskustelumateriaali on opettajan koottava ja va-
littava; piitehtiva siind on: tarpeellisinta ja helpointa) ulkoa
opittaviksi ja koetettakoon naitd sitten kidyttad puhekielibarjoi-
tuksina so. tehtdkdon sellaisia kysymyksid, ettd lapset voivat vas-
tata niilli sanoilla ja lauseilla, jotka he tuntevat; muutettakoon
ja laajennettakoon lauseita ja annettakoon heidén kddntdd niitd
jne. Kun lapset ovat yhden vuoden aikana tdydellisesti omaksu-
neet 200 lausetta, he ovat suorittaneet ensimmaisen kurssinsa.

Toinen ja viimeinen vieraan kielen kurssi kdsittdd: lukuhar-
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joituksia kaannoksineen tai luetun toistamista adidinkielelld; lisak-
sl tdytyy nyt tehdd kysymyksia ja harjoituksia tunnetun Robert-
sin (p.o. Robertsonin) metodin mukaan. Sitdpaitsi jatketaan vuo-
rokeskustelujen ulkoa oppimista, luettua jiljennetdin, sanoja si-
joitellaan (taivutellaan eri sijamuodoissa), mutta kiyttamattd kie-
liopillista terminologiaa. Sijamuotojen kiytt ilman sijamuotoni-
mitystd tapahtuu parhaiten, kun kisitelldsin kokonaiset lauseet,
joissa eri sijat esiintyvdt. Verbien taivutus (konjugaatio) voidaan
k3sitelld aivan samoin. Mutta tissd voidaan koko konjunktiivi ja
futurum exaktum (mutta ei konditionaalia) jattd4 kokonaan pois.

Lopuksi voidaan oppia ulkoa pienia kirjeitd ja asiapapereita, niin

ettd ne voidaan kirjoittaa uudelleen ilman virheitd ja k#dntda;

sitten annettakoon oppilaitten kddntaa didinkielestd vieraaseen kie-
leen ja lopuksi kirjoittaa omaa (tekstid). Kun ndiden harjoitusten
parissa on pari vuotta omantunnontarkasti ahkeroitu, on tehty
kaikki, miti suinkin kansakoulussa voidaan tehda vieraan kielen
hyviksi.

Opettaakseen #idinkieltad siten kuin ylli selitettiin opettajan tdy-
tyy perehtya tarkoin seuraaviin oppikirjoihin:

1) C. G. Ehrlich, Methodischer Leitfaden fiir die Sprachbildung-
siibungen in der (Unterclasse einer) Elementarschule. 2ten
Auflage. Soest bei F. W. Nasse 1839.

(Erittdin tarked ensimmiisissa puheharjoituksissa).

2) Die deutsche Sprache als Unterrichtsgegenstand in den deut-
schen Volksschule. Joh. Fr. Ranke. Diisseldorf bei W. H.
Scheller 1852.

(Tarked ensimmdiisissia muistiharjoituksissa).

3) Gg. A. Winter, Elementar-Lehrgang fir den Unterricht in de
Muttersprache in Volksschulen. Leipzig bei I. T. Woller 1851.
(Erittdin tirkei ensimmiisissi kirjoitusharjoituksissa; tekija
antaa myds erittdin hyvdi opastusta siind, miten useita osas-
toja voidaan panna toimimaan samassa luokassa yhtaikaa ja
hySdyllisesti.)

4) C. Wrage; Dentzel’'s Entwurf des Anschauungsunterrichts,
7ten Auflage, 1sten Cursus, Altona bei I. F. Hammerich 1853.



(Erittdin tirked silmillipitden havainto-opetuksen siveellistd

vaikutinta, kuten lasten kertomusten kisittelyd ja kdytod.)

Sitapaitsi erityishavainto-opetusta varten ovat suositeltavia
vield:

5) A. Diesterweg, Der Unterricht in der Klein-Kinder-Schule,
Bielefeld bei Velhagen und Klasieg 1852.

6) Fr. Harder, Theoretisch-praktisches Handbuch fiir den An-
schauungs-unterricht. Altona bei I. Fr. Hammerich 1853.
Ensimmaiinen teos on alaluokilla tapahtuvaa, toinen yliluok-

kien, enemmin luonnontiedollista havainto-opetusta varten.

Edelldsanotun sovellutus kdytdntoon
Pyhan Marian suomalaisessa kirkko-
koulussa Pietarissa

Lapset jotka tulevat suomalaiseen kouluun puhuvat melkein
kaikki sekd vendjai ettd suomea, mutta molempia tavallisesti hy-
vin huonosti. Molempia kielid voidaan ja taytyy pitdd ja kisitelld
siis Aidinkielind, joskin aluksi on parasta harjoittaa vain yhtd kiel-
ta. Etta suomenkielelle annetaan etusija, on erittdin késitettavaa
ja luonnolista; kuitenkin, luulisin, olisi parempi, ettd jokaisen tu-
lokkaan kohdalla kokeiltaisiin, mika naista kahdesta kielestd kiy
hineltd sujuvammin ja sen mukaan jaettaisiin lapset heti venalai-
seen ja suomalaiseen osastoon; ensin mainitussa aloitettaisiin ve-
nijin, viimeksi mainitussa suomen kielelld. Tilld tavoin olisi
opettajallekin helpompaa, kun saisi tydskennelld aina vain puo-
len kanssa koko oppilasjoukosta. Maardtyn ajan kuluttua voitai-
siin ndiden osastojen toimintaa vaihtaa. En kuitenkaan neuvoisi
harjoittamaan molempia kielid yhdessd, ennen kuin puoli vuotta
on kulunut. Mutta niin pian kuin molempia kielid on muutamia
kuukausia yhdessd harjoitettu, tAytyy myds jatkuvasti samalla har-
joittaa kidntimisti so. suomesta venijain ja painvastoin. Saksaa
el missddn tapauksessa saa aloittaa, ennen kuin lapset ovat jo vuo-
den ajan harjaantuneet suomessa ja venidjdssi, muuten on seu-
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rauksena kielten sekasorto. — — — Kaikki tdssi sanottu koskee
seki puhe- ja ajatusharjoituksia yleensi ettd my6skin lukemista ja
kirjoittamista erikseen.

Siirtykdimme nyt varsinaiseen opetussuunnitelmaan; se olkoon
edelli sanotun mukaan suunnilleen seuraavanlainen:

Ensimmainen aste

Ensimmaiinen puolivuotisjakso: suomea (tai ven#jad) vyksin;
toinen puolivuotisjakso: vendjai ja suomea yhdessa.

Ensimmiinen kuukausi: puheharjoituksia suomen kielessi (var-
sinkin Ehrlichin kidsikirjan mukaan), pisteitten, suorien ja
kayrien viivojen jne. piirtdmistd taululle (Winterin oppikirjan
mukaan). '

Toinen ja kolmas kuukausi: puhe- ja ajatusopetusta suomenkie-
lessa (havainto-opetusta Diesterwegin tai Denzelin ja Wra-
gen mukaan), muistiharjoituksia (Ranken kisikirjan mu-
kaan), lukemisen oppimista esiharjoituksena kirjoittamiselle
(taululle).

Neljas ja viides kuukausi: havainto-opetusta suomessa, muistihar-
joituksia, lukemisen oppimista, luetun kirjoittamista (tavaten
taululle).

Kuudes kuukausi: puheharjoituksia veniajin kielessi (sen toista-
mista mitd suomen kielessd on kdyty lapi), muistiharjoituksia
suomen kielessd (lapset oppivat ulkoa lukukappaleen, jonka
jalkeen opettaja selittdd sen), lukemista ja kirjoittamista suo-
men kielell4.

Toinen puolivuotisjakso: havainto-opetusta venidjin ja suomen
kielissi (milloin vain mahdollista aina samaa molemmissa
kielissd ), muistiharjoituksia vendjin ja suomen kielissd (ve-
nildiset runot lausuttakoon aluksi malliksi), lukemista ja kir-
joittamista suomen kielelld, samalla aloitetaan ja jatketaan
vendjan lukemista ja kirjoittamista jatkuvasti kdintden sitd
my6s suomeksi. .
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Toinen aste

Vendjii, suomea ja saksaa.

a) vendjdi ja suomea: havainto-opetusta, muistiharjoituksia
(luetun ulkoa oppimista, proosaa ja runoja, selitykset mu-
kana jatkuvasti), kirjoitusharjoituksia (luetun jiljenti-
mistd vihkoon erityisesti tarkkaillen oikeinkirjoitusta).

b) saksaa (ensimmiinen puolivuotisjakso)

ensimmdinen, toinen ja kolmas kuukausi: yksityisten sanojan lu-
kemista samalla kidintien ne jatkuvasti venzjiksi tai suo-
meksi luetun kirjoittamista (taululle).

neljds, viides ja kuudes kuukausi: yksinkertaisten lauseitten luke-
mista samalla aina suullisesti kidantden, luetun jdljentdmisti
vihkoon, puheharjoituksia (noin 5——7 yksinkertaisen lauseen
opetteleminen viikottain; uusien lauseitten kokoonpanoa turn-
netuista sanoista, kysymyksii ja vastauksia),

toinen puolivuotisjakso: lukemista: pienii kertomuksia suullisesti
kddntden, luetun jdljentdmistd vihkoon tarkkaillen oikeinkir-
joitusta, pienten runojen ulkoa oppimista samalla niiti kidn-
tden, puheharjoituksia (kisitelldin uudelleen kaikkea siti,
mitid puhe- ja ulkolukutunneilla on kiyty ldpi).

Kolmas aste

Kaksivuotinen kurssi: suomea, vendjii ja saksaa.
a) Suomea ja vendijdi:

Molemmat kielet kulkevat jatkuvasti rinnakkain ja niiti ope-
tetaan sana- ja asiaselitysten ja kdintdmisen avulla.

Ensimmdinen vuosi: kertomuksien lukemista (suullinen kiznnos,
selitykset ja kiinnostusta herittivit kysymykset) luetun jil-
jentdmistd ja kirjallista kaintimistd muistiharjoituksia proo-
sa- ja runotekstisti (ulkoa opittu lausutaan vilimerkkeineen
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ja kirjoitetaan sitten mahdollisimman oikein}, sanelua ker-

ran kuussa kertauksena.

Toinen vuosi: lukemista ja toistoa sekd suullisesti ettd kirjallisesti,
kiinndstehtivid seki suullisesti ettid kirjallisesti asiaselityksi-
neen ja kieliopillisine harjoituksineen mutta ilman kieliopil-
lista terminologiaa ja abstraktisia sadntojd, muisttharjoituksia
ja ulkoa opitun «oikeinkirjoitusta« (richtiges Aufschreiben)
tyyliharjoituksia ensin havainto-opetukseen yhdistettynd so.
oppilaitten tiytyy kirjoittaa se, mitd he jostakin esineestd voi-
vat sanoa; myShemmin harjoituksia kirjeitten kirjoittamisessa
ja asioimiskirjoituksessa (laskuja, sopimuksia jne. kdintden
ja mukaillen, vasta lopuksi itsendistd tyGtd).

b) Saksaa:

Ensimmdinen ja toinen vuost
Lukemista: kertomuksia, kddnndksid ja harjoituksia Robert-
sin (Robertsonin metodin mukaan, runojen, kirjeitten, asia-
kirjojen jne. ulkolukua ja ulkomuistista kirjoittamista, puhe-
harjoituksia (Sprach = kielellisii) (my®s sijamuodot ja ver-
bien taivutus), kddnnosharjoituksia: vendjan- tai suomenkie-
listen kirjeitten ja asiakirjojen.

Tutkinnot

I Lasten, jotka ovat kdyneet lipi ensimmdiisen asteen ensim-
miisen puoliskon, tiytyy tutkinnossa suorittaa seuraavaa:
1) lukea suomea tyydyttdvin hyvin;
) ymmirtid lukemansa jollakin tavoin;
3) jéljentdd luettu taululle;
) antaa tavallisimmista asioista (esineistd, Gegenstidnde) oi-
keita ja yhtdjaksoisia vastauksia:
5) osata ulkoa 6—8 runoa.
(Jotta ulkoa opitusta olisi todella hyStya eikd sitd unohdet-
taisi, sen miAirin tdytyy yleensd olla erittdin rajoitettu ja
tarkoin misritty ja sen taytyy niin usein kuin mahdollista
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koko kouluajan kuluessa tulla uudelleen esille, sitd pitdd tois-
taa ja kasitelld).

II Lasten, jotka ovat kiyneet ldpi koko ensimmdiisen asteen,
tAytyy suorittaa sama vendjin ja suomen kielelld.

11T Lasten, jotka ovat kdyneet lapi toisen asteen, tdytyy suorittaa
seuraavaa:

1)

lukea hyvin venijii ja suomea ja antaa luetusta sana-
ja asiaselityksid; -
jaljentad lukemansa oikein ja ymmartad se jollakin ta-

_voin;

selittdd havaintokuva yhtdjaksoisesti;

osata 8—15 lukukappaletta ulkoa;

osata lukea saksaa tyydyttivisti ja jaljentdd lukemansa;
hallita taydellisesti 200 saksalaista lausetta.

IV Lasten, jotka ovat suorittaneet kolmannen asteen ensimmaisen

puoliskon, tdytyy osata:

1)

2)
3)

4)
5)

6)

saksaksi tai vensjiksi luettu vuorotellen toistaa ja kddn-
taa;

kdadntad lukukappale kirjallisesti;

kirjoittaa sanelun mukaan tyydyttivisti ja kdantad kir-
joitettu;

osata kummallakin kielelli 15—20 lukukappaletta ulkoa
ja antaa niistd selitykset;

osata hyvin lukea saksaa ja toistaa luettu venijaksi tai
suomeksi; o
osata jiljentsi saksaa ja osata vastata siitd tehtyihin
kysymyksiin saksaksi.
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V Lasten, jotka ovat kiyneet lipi koko koulukurssin, tiytyy suo-
rittaa seuraavaa:

1) osata puhua kaikista esille tulevista esineisti (asioista)
yhtéjaksoisesti ja oikein sekd vendjin ettd suomen kie-
lelld; ,

2) osata kirjoittaa sanottu samoin yhtijaksoisesti ja ilman
merkittivii oikeinkirjoitusvirheiti;

3) laatia kirje, lasku tms. annetun teeman mukaan (veni-
jaksi ja suomeksi);

4) kdintdd vaikeahkoja lukukappaleita ja antaa lauseseli-
tykset;

5) lukea, kirjoittaa ja kaintdd saksaa;

6) ymmirtdd jokapiiviistd saksankielista keskustelua ja an-
taa vastaukset mielivaltaisesti tehtyihin kysymyksiin;

7) kddntdd suomalainen tai venildinen kirje, lasku tms.
saksaksi;

8) osata ulkoa 20—30 lukukappaletta.®

* Vrt. Salo, mt. ss. 194—201. Lisiykset IV ja V tutkintojen jirjestysluvuissa
artikkelin kirjoittajan, samoin sulkeet Ehrlichin teoksen nimessi sivulla 76.
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