Jouko U. Kauranne

KULTTUURIN VAIKUTUS
ALAKANSAKOULUN
OPETUSSUUNNITELMIIN

Yleista

Vaikka tutkimuksen kohteena olevat osapuolet, kulttuurin tietyt
alueet ja suomalaisen alakansakoulun valtakunnalliset opetussuun-
nitelmat ovat tietyin rajoituksin maariteltavissa, ovat edellisten vai-
kutussuhteet jalkimmaisiin vaikeasti todistettavissa. Nain ollen joh-
topaatosten tekeminen jaa suhteellisen epatarkkojen ja satunnais-
ten todisteiden ja vertailujen varaan. Tasta huolimatta on tallaisilla
vertailuilla oma arvonsa, varsinkin kun tutkimuksen kohteena ole-
valta alueelta sellaisia ei ole mainittavasti tehty. Kulttuurin erilaisis-
ta vaikutusmahdollisuuksista kaytannén opetukseen on kirjoitetuis-
sa opetussuunnitelmissa runsaasti mainintoja koko tutkimuskaudel-
ta, vuosisatamme alkupuoliskolta.

Alakansakoulun, jota vuosisatamme alussa nimitettiin viela alhal-
semmaksi tai alemmaksi kansakouluksi, valtakunnallisiksi opetus-
suunnitelmiksi tutkimuskaudella voidaan lukea alkuopetuskomitean
mietinté vuodelta 1906, samoin maamme ensimmaisen koko kansa-
koulua koskevan opetussuunnitelmakomitean molemmissa mietin-
noissa esiintyvat alakansakoulun opetussuunnitelmasuositukset pe-
rusteluineen. Komitea nojasi osittain vuoden 1907 piirustuskomite-
an ja vuoden 1912 kansakoulun kasityénopetuskomitean ajatuksiin.
Vilimietintonsa »Suuntaviivat» komitea julkaisi vuoden 1916 alussa
ja lopullisen mietinténsa 1925. Kaytanndssa valtakunnallisen ope-
tussuunnitelman aseman saavutti myés Aukusti Salon 1935 julkai-
sema ensimmaisen ja toisen kouluvuoden (alakansakoulun) opetus-
suunnitelma kokonaisopetusperiaatteen mukaan.
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Kouluhallituksen edustajien, kansakouluntarkastajien, seminaa-
rien opettajien ja aktiivisten opettajien julkaisemat alakansakoulun
opetusta koskevat artikkelit, opetusoppaat ja muut julkaisut seka
kouluvden kokousten poytakirjat tarjoavat myos tutkimusaineistoa
kulttuurin eri alueiden vaikutuksesta maamme alakansakoulujen
opetussuunnitelmiin. Vuosisadan alun opetussuunnitelmat pohjautu-
vat voimakkaasti Cygnaeuksen ajatuksiin, joten tietyissa tutkimuk-
sen osissa on paikallaan kuvata myés viime vuosisadan alkuopetuk-
sen opetussuunnitelmien paapiirteita selkedmman kuvan saamiseksi
kehityksestd. Varsinaisia alempia kansakouluja oli ‘ennen itsenai-
syysaikaamme ainoastaan kaupungeissa. Niitd korvasivat maaseu-
dulla ns. pientenlasten koulut, joista yleisimpia olivat kiinteat ja
kiertavat kirkolliset, lyhytmuotoiset alkukoulut.

Kun pohditaan kulttuurin vaikutusta alakansakoulun opetussuun-
nitelmiin, on oletettava, etta valtaosa kulttuurista poimituista ainek-
sista on otettu pienille lapsille sopivista kulttuurin osista eiké niin-
kaan aikuisille tarkoitetuista alueista. Mikali aineksia on alkuopetuk-
seen otettu korkeammista kulttuurin muodoista, on ne pitanyt muo-

Tutkimuskauden alkupuolella myos alakansakoulun opetuksessa
vaikutti runebergiliinen ja topeliaaninen kulttuuri. Kuvassa ala-

kansakoululaiset esittimissa niiti rooleja.
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kata lapsentajuiseen muotoon. Kulttuurin alue kéasitetadn tassa tut-
kimuksessa hyvin laajasti. Niinpa voitiin jo tutkimusta aloitettaessa
olettaa, etta kirjallisuus on voinut vaikuttaa erityisesti aidinkielen
opetukseen, kansanperinne ja luonnontieteet kotiseutuopetukseen
ja askarteluun, kuvataiteet piirustukseen, taideteollisuus kasityo-
hon, tanssi, teatteri ja ehka elokuvataidekin leikkiin ja liikuntaan
jne. Nama kulttuurin alueet ovat saattaneet vaikuttaa muihinkin
alakansakoulun opetussuunnitelman osiin, samoin esim. musiikki.
Vaikutusten madarid on Kuitenkin ldhes mahdotonta mitata, joten
tutkimuksessa pyritaan lahinna osoittamaan, mita kulttuurin alueita
on missakin opetussuunnitelmissa pyritty kdyttdmaan hyvéksi. Mo-
net suorat lainaukset osoittavat myés, mille kulttuurin alueille suun-
nitelmien laatijat halusivat opettajien asettavan paapainon kunkin
aineen opetuksessa.,

Koska kasilla olevassa tutkimuksessa on kaytetty runsaasti samo-
ja lahteita kuin kirjoittajan vaitéskirjassa (Kauranne, J. 1971), on
artikkelissa kaytetty tilan saastamiseksi samoja lyhenteita kuin sa-
notussa vaitoskirjassa. Saman julkaisun lahdeluettelosta on l6ydet-
tavissa tarkat tiedot myos useimmista tdman artikkelin lahteista; ar-
tikkelin loppuun onkin liitetty ainoastaan keskeisimpien lahteiden
lyhytmuotoinen luettelo.

Ulkomaisista vaikutteista
suomalaiseen pedagogiikkaan

Juhlapuheessaan Jyvaskylan seminaarin avajaisissa 14.8.1863 Uno
Cygnaeus viittasi koti- ja ulkomaanmatkoihinsa, joiden perusteella
hén teki ehdotuksensa Suomen kansakoulujen opetuksen jarjesta-
miseksi. Myshemmin ovat mm. Aukusti Salo ja Veli Nurmi tutki-
neet Cygnaeuksen matkoiltaan saamia vaikutteita ja todenneet ha-
nen saaneen todennakéisesti eniten vaikutteita eraista Sveitsin kou-
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luista. Kun Cygnaeus sittemmin toimi kansakoulujen ylitarkastaja-
na, hanen saamansa ulkomaiset vaikutteet siirtyivét ainakin osittain
sekd ylemman ettd alemman kansakoulun opetussuunnitelmiin ja vi-
rallisiin opetusta koskeviin ohjeisiin. Kun alkuopetuskomitea ei esi-
tellyt juuri mitaan ulkomaisia virtauksia, jaivat entiset, Cygnaeuk-
sen alemmille kansakouluille suosittamat opetussuunnitelmalliset oh-
jeet voimaan vuosisatamme toiselle vuosikymmenelle saakka.

Uudistuva ulkomainen lapsitutkimus ja suomalaiset
opetussuunnitelmat

Vuosisadan alussa Jyvaskylan seminaarin kasvatusopin ja psykolo-
gian lehtorina toiminut Kaarle Oksala tunsi kiinnostusta ulkomai-
seen, erityisesti orastavaan uuden koulun pedagogiikkaan. Hanella
oli kirjastossaan mm. saksalainen teos »Die Entwicklung des Kin-
des» (Oppenheim 1905). Teoksessa kerrotaan Yhdysvaltojen vaiku-
tuksesta saksalaiseen pedagogiikkaan ja kuvataan lapsia kasittele-
vaa biologista sielutiedetta. Siihen nojaten vaaditaan, etta kasvatuk-
sessa ja opetuksessa on seurattava lapsen luontoa ja ennen muuta
kehitettava lasten aisteja ja annettava lasten toimia koulussakin
sangen vapaasti. Toinen Oksalan omistama ja alleviivaama saksa-
lainen luontoa, ymparist6a, toiminnallisuutta seka luovuutta koros-
tava teos oli Fiedrich Gansbergin laatima (G. 1911, 1-19). Toimin-
nallisuuden muodoista Gansberg esittelee mm. kertomisen, naytte-
lemisen, maalaamisen ja muotoilun. Naita opetettaessa han koros-
taa kansallista ja kotoisen iloista henkea. Leipzigin kuulua Gesamt-
unterricht-kokeilua selostavassa teoksessaan Johannes Springer (S.
1912, 100-101, 115-116) kasittelee mm. ainekirjoituksen ja lau-
lun opettamista. Naista teoksista Oksala oli saanut vaikutteita laa-
tiessaan opetussuunnitelmakomitean pyynnésta alkuopetuksen uut-
ta opetussuunnitelmasuositusta komitean mietint66n.

Oksala ryhtyi sittemmin esitteleméaan ulkomaisten pedagogien
ajatuksia suomalaisessa kirjallisuudessa. Vuoden 1914 lopulla han
kirjoitti Kasvatus ja koulu -julkaisuun artikkelin »Lapsitieteen alku-
vaiheista», jossa héan esittelee em. saksalaisten pedagogien seka
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Ns. uusi lapsitutkimus korosti kodin ja kotiseudun osuutta ala-
kansakoulun opetuksen pohjana. Kuvassa himilidinen maalaista-
lo pihapiireineen Padasjoen Alijarveltd 1920-luvulla.

amerikkalaisen Stanley Hallin ajatuksia. Samoihin aatteisiin mieltyi-
vat opetussuunnitelmakomitean jésenet ja monet muutkin suomalai-
set pedagogit. Esim. Akseli Salokannel oli saanut vaikutteita Sak-
sasta ja Suuntaviivoista kasitellessaan Cygnaeusta kansanopetuksen
uudistajana (S. 1918). Kansakouluntarkastaja Kaarlo Makinen, eras
uuden koulun innokkaimpia suosittajia, ilmoitti monen muun kolle-
gansa ohella hyvaksyvéansa havainto- ja kotiseutuopin niihin liittyvi-
ne toimiskeluineen alkuopetuksen keskeiseksi periaatteeksi antaes-
saan lausuntoa Suuntaviivoista v. 1917. »Siit4 saisi ylemmaén kansa-
koulunkin opetustyé vahitellen herattavia aineksia.»

Kasitellessaan pedagogisten uudistuspuuhien riippuvuutta ajan
kulttuurivirtauksista Kaarlo Saarialho tukeutui Eduard Burgerin aja-
tuksiin (KK 1919, 73-78). Hanen kasityksensd mukaan 1800-luvun
lopun vallitseva naturalistinen maailmankatsomus oli seurausta
luonnontieteiden valtavasta kasvusta. Taméa rupesi vaikuttamaan
myo6s pedagogiikkaan. »Lapsen luontoon ei vaikuta muodostavasti
vain uskonto, kansallisuus, historia, saaty ja tavat, vaan myéskin
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kotiseudun maantieteelliset ja luonnolliset ominaisuudet, vuoret ja
laaksot, niityt ja metsat, ilmasto ja vesists, kasvisto ja elaimisto.
Siksipa naturalistinen virtaus vaatiikin pedagogiikassa kayttamaan
kotiseudun rikkaita sivistyslahteita laajassa mitassa. Kotiseutuopista
ei tule vain oppiaine, vaan koko opetuksen hapattava opetusperi-
aate. Naturalismille liitossa kansan puolustuskyvyn lisdamispyrki-
mysten kanssa tulee kuitenkin kunnia energisesta noususta tata
nuorisokasvatuksen peruspuutetta, ruumiillisen kasvatuksen laimin-
lyontia vastustamaan.» '

Kokeellisen kasvatustieteen vaikutus alkuopetuksen
opetussuunnitelmiin

Suomeen tuli vaikutteita myés yhdysvaltalaisesta pedagogiikasta ja
psykologian uusista virtauksista. Vainé Valorinta esitteli muiden
ohella mm. William Jamesin ajatuksia Tyékoululehdessa. Niiden
mukaan lapsen vaistot ja synnynnéiset harrastukset ovat pohja, jos-
ta kasvatuksen tulee lahted. »Kasvatuksen tehtdvéna on jarjestaa
vaistojen, hankittujen kaytdstottumusten ja toimintapyrkimysten
joukko onnelliseksi kokonaisuudeksi (TK 1917, 10-11).»

Lapsen toiminnallisuuden soveltaminen suomalaisen alakansakou-
lun opetukseen oli nain ollen lahtéisin seka Saksasta ettd Yhdysval-
loista. Tata korosti myés Aukusti Salo nuorena alakansakoulusemi-
naarin johtajana mm. artikkelissaan »Mitd teonperiaate on?» (KK
1919, 130-136) Han viittasi kokeellisiin lapsitutkimuksiin, joita oli-
vat suorittaneet mm. saksalainen Ernst Meumann ja amerikkalainen
William James. »Vanha koulu tiesi yksinomaan oppilaan suusanalli-
sen toiston. Uusi koulu sensijaan panee oppilaan muovailemaan,
piirtdmaan kuvia ja karttoja, mittaamaan, tekemaan muistiinpanoja
jne.» Kun uuden koulun nidkemykset paasivat vaikuttamaan maam-
me opetussuunnitelmiin, paasivat myés monet kulttuurin alueet, ku-
ten kuvataiteet, kansatiede, luonnontieteet ja taidekulttuurin muo-
dot vaikuttamaan aikaisempaa enemmén erityisesti alakansakoulu-
jen opetukseen.
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Ulkomaisiin esimerkkeihin nojautuen vaadittiin kokeellisen kasva-
tuksen laitosta my6s Suomeen. Esim. nimimerkki J. A. kirjoitukses-
saan »Ett pedagogiskt laboratorium» lausui innokkaasti: »De allra
senaste artiondena ha skéankt nystravandena pa skolomradet mékti-
ga hjalpmedel. Eksperimental pedagogiken ar ett stod, som den
moderna skolan inte kan undvara.» (Tidskrift fér folkskolan 1920,
71-72) Kirjoittaja toteaa artikkelissaan, ettd Suomessa on jo kauan
ollut kasvatusopin professuuri, mutta meiltd puuttuu pedagoginen
laboratorio, jollaisia tallsin oli ulkomailla useita. Sellaista laitosta
tarvittaisiin meillakin tutkimaan oppilaiden tyéekonomiaa, eri oppi-
aineiden valista vuorovaikutusta jne.

Ulkomaisia pedagogisia ja kulttuurivirtauksia suositettin myés
suoraan opettajille. Esim. Forssan piirikokouksissa oli alustuksia ko-
tiseutuopetuksesta ja tyokasvatuksesta 1920-luvun alussa (KH V/E
17). Kuopion piirin opettajien kokouksessa esitelmoéi tarkastaja
A. Salokannel 1921 »Esteettisen harrastuksen juurruttamisesta kan-
sakoulussa». Esteettisestd kasvatuksesta piti alustuksen myds opet-
taja, myshemmin tarkastaja, J. J. Latola Oulun piirin kokouksessa
kesalla 1932. Siina han selosti esteettisen kasvatuksen kasitettd ja
oppisuuntia ja suositti sitd eri oppiaineissa toteutettavaksi periaat-
teeksi. Tarkastaja Aarno Saarensivu kertoi samassa kokouksessa
puolestaan uusista koulumuodoista mm. Ké6penhaminan vapaaluo-
kista ja muista Skandinavian koulu-uutuuksista.

Saksan matkansa terveisina my6s A. V. Laitakari selosti alakan-
sakoulun opettajille uuden koulun periaatteita (AK 1928, 79-80,
99-100). »Ensimmaisen ja toisen kouluvuoden opetuksen tulee ve-
dota mita perusteellisimmin kéden toimintaan. Moninainen askarte-
lu, muovailu, leikkely, piirustus ja siihen liittyva kirjoitusharjoitus
ovat tata toimintaa. — — Vuodenajoista, tarjolla olevista aiheista
ja lasten harrastuksesta riippuen voidaan péivan ja viikon tunnit
suuremmassa tai vahemméssa maarassa siirtdd milloin yhdelle, mil-
loin toiselle aineelle.»

Aukusti Salon alakansakoulun opetusopeissa nakyi monessa suh-
teessa ulkomaisen pedagogiikan vaikutusta, vaikka hén itse korosti
tata vasta kokonaisopetussuunnitelmassaan 1930-luvulla. Kun Salo
vaati muiden oppiaineiden paitsi uskonnon sitomista kotiseutuopin
viikkoteemoihin, oli seurauksena, ettd kansanperinne, luonnontie-
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teet ja taidekulttuurin eri muodot paasivat vaikuttamaan voimak-
kaasti useimpien oppiaineiden opetukseen.

Vaikutus—ilmaisu-psykologia ja kotiseutuperiaate
alakansakoulun opetussuunnitelmissa

Saksasta ja Yhdysvalloista lahtéisin ollut vaikutus—vastavaikutus-ka-
sitys alkuopetuksen pohjaperiaatteena alkoi saada vuosisatamme
toisella ja kolmannella vuosikymmenella jalansijaa myés Suomessa.
Suurimmiksi »&anitorviksi» muodostuivat ensimmaisen opetussuun-
nitelmakomitean molemmat mietinnét. Juho Hollo suomensi 1913
William Jamesin kirjan nimella »Sielutiede ja kasvatus», joka alku-
peréisteos oli julkaistu Yhdysvalloissa jo 1899. James hylkasi enti-
sen assosiaatio-opin ja antoi kasvattajille uuden ohjeen: »Mitdan al-
koon otettako vastaan ilman reaktiota, mikdan vaikutelma alkéon
jaako oheellista ilmaisua vaille.» Taméa periaate levisi nopeasti usei-
hin kulttuurivaltioihin ns. tyékoululiikkeena.

Salon kirjastossa ollut W. Henckin teos »Das erste Schuljahr» (H.
1913) perustui vaikutus—reaktio-psykologiaan. Siind kotiseudun
luonto ja elama savyttavat kaikkea opetusta. Pohjana olivat Pesta-
lozzin ja Frébelin ajatukset havainnoimisesta ja koulun iloisesta hen-
gestd. Jo vuoden 1921 alakansakoulun opetussuunnitelmaoppaas-
saan Salo tahdensi vaikutus—vastavaikutus-periaatetta, kotiseutu-
keskeisyytta ja toiminnallisuutta ja vaati niitdi Suuntaviivoihin vedo-
ten maamme alakansakoulujen opetuksen pohjaperiaatteiksi. Artik-
kelissaan »Alakansakoulun ympdristéopetuksesta» (AK 1922) han
pyrki selittdmaan lapsen oppimistapahtumaa vielda vanhahtavalla
tavalla. »Jokainen sieluun saapunut vaikutus, joka ei paase purkau-
tumaan, so. joka ei ilmene vastavaikutuksena, jaa intrasentraaliseen
hermostoon ja ilmenee vain pyrkimyksena. Lukemisen asemesta
suurissa sivistysmaissa on ymparistdopetus otettu tdman vuoksi al-
kuopetuksen keskukseksi.» Nain ensimmaisen opetussuunnitelmako-
mitean voidaan katsoa avanneen kotiseudun kulttuurille ovet
maamme alakansakoulujen opetukseen.
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Salon 1935 julkaisema kokonaisopetussuunnitelma on tekijansa
esipuheen mukaan saanut vaikutteita erittdin monista uuden koulun
ulkomaisista liikkeista, mutta eniten se muistuttaa Wienin koulujen
vuonna 1928 julkaistua opetussuunnitelmaa. Kirjoittaja on todista-
nut tdméan seka lisensiaattitydssadn (Kauranne 1965, HYKL) etta
vaitoskirjassaan (Kauranne 1971, 142-160). Molemmissa kokonais-
opetussuunnitelmissa alkuopetuksen opetussuunnitelman keskeise-
nd oppiaineena on kotiseutuopetus ja siitd johdetut viikkoteemat,
jotka antavat pohjan samanaikaisesti opetettaville muillekin oppiai-
neille paitsi uskonnolle, joka muodostaa oman vaikutus—vastavaiku-
tus-piirinsd. Kotiseudun kulttuuri sdvytti ndissd suunnitelmissa nain
ollen lahes kaikkea opetusta. :

Tutkimuskauden viimeisella vuosikymmenelld, jolloin sota ja sen
seuraukset leimasivat maamme eldmda ja kulttuuria, eivat myos-
ké&an opetussuunnitelmat voineet vélttya sota-ajan vaikutuksilta. Pe-
dagogista keskustelua leimasivat 1940-luvulla sellaiset periaatteet,
joilla pyrittiin vahvistamaan kansan henkistd ja ruumiillista kuntoa
kestamaan sota-ajan rasituksia. Niinpa Alakansakoulu-lehdenkin
palstoilla esiintyi usein artikkeleita eettisestd kasvatuksesta, isdn-
maallisuudesta ja liilkunnan edistamisesta. Kotiseutukeskeisyys ja
toiminnallisuus mm. retkien muodossa sopivat hyvin sodanaikaiseen
kulttuuri-ilmastoon. Silloin lehdet ja radio olivat tdynna tietoja sak-
salaisesta ja kotimaisesta kulttuurista; sodan jilkeen alkoivat kult-
tuurivirtaukset saapua yha enentyvasti muilta suunnilta. (Kauranne
1983, Koulu ja menneisyys XXI, 61-63)
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Kotiseutuoppi alakansakoulun
opetussuunnitelman asiasisaltona

Kotiseutuaineksen osuus ns. vanhassa koulussa

Vaikka Uno Cygnaeus korosti lapsentajuisuuden vaatimusta suosit-
taessaan havainto-opetusta alempaan kansakouluun, vaipui tdman
aineen opetus melko hengettémaksi muoto-opetukseksi seka kau-
punkien alemmissa kansakouluissa ettd maaseudun pientenlasten
kouluissa. Alkuopetusta pidettiin lahinna ylempaén kansakouluun
valmistavana luku- ja kirjoitustaitoa opettavana koulumuotona. Al-
kuopetuskomitea (Miet. 1906, 38-43), joka keskittyi ennen muuta
uskonnon ja em. taitojen opettamiseen, ehdotti kuitenkin alempaan
kansakouluun uudeksi oppiaineeksi kotiseutuoppia.

Ajatus kotiseutuopin méaraamisestd alemman kansakoulun kes-
keiseksi oppiaineeksi tuli maahamme Saksasta. Siitd kertoo mm.
A. J. Tarjanteen artikkeli (OL 1912, 89-91), jossa hén saksalai-
seen pedagogiikkaan viitaten toteaa opetussuunnitelman uudista-
mistarpeesta nain: »Eritoten alkuopetus ja ns. pientenlasten koulun
opetussuunnitelma olisi muodostettava kotiseututiedolliseksi.» Tar-
janne viittaa myé6s K. K. Méakisen jo suurlakon aikana pitdméaan
alustukseen (13. yl.kansak.kokous 1905, 187), minka pohjalla asiaa
kasitellyt jaos lausui kokouksen péytakirjaan: »T4lta tolalta olisi lu-
kusuunnitelma ja opetus johdettavat konkreettiselle pohjalle, koti-
seutuun, omaan maahan, kansaan ja kansan elamaén keskittyvaksi.
— — Taman yleisen pohjan lisaksi tulisi opetussuunnitelmassa olla -
varsinaisella kotiseutuopinnolla sijansa ja erikoiset tuntinsa kahdella
alimmalla vuosiosastolla. Siita sitten erkautuisivat myéhemmin reaa-
liaineet eri haaroineen.» Kesti kuitenkin vuosia, ennen kuin néma
ajatukset tulivat valtakunnallisten opetussuunnitelmasuositusten pe-
riaatteiksi. 4

Alkuopetuskomitea perusteli uuden oppiaineen ottamista alem-
man kansakoulun opetusohjelmaan vanhahtavalla tavalla. »Kotiseu-
tu, lapsen lahin ymparists, on kaiken havainnon ja siis voimakkaim-
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pien apperseptioapujen ehtyméttémin ldhde, se on: kotiseutu tarjo-
aa parhaat mielteiden yhteenliittymisen ehdot.» Komitea mainitsee
ohimennen mahdollisuuden, ettd ensimmaisen luokan alkupuolella
kotiseutuoppi olisi ainoana lukuaineena, mutta kallistuu kuitenkin
pitamaan sita lahinna havainto-opetuksena eika niinkéén asia-ainee-
na. Samalla komitea nakee kotiseutuopetuksella olevan huomatta-
van »siveellista luonnetta» kasvattavan arvon todetessaan: »Kuta
syvempi tieto kotiseudusta on, sitd syvempi on kotiseudun rakkaus;
ja kotiseudun rakkaudessa on isinmaan rakkauden juuret.»

Uuden koulun aatteet ensimmdisen opetussuunnitelma-
komitean mietinnéissa

Saksassa alkoivat vuosisatamme alkuvuosina puhaltaa uudet alku-
opetuksen pedagogiset tuulet. Kirjassaan »Moderner Anschauungs-
unterricht», joka oli mm. Oksalan kirjastossa sivumerkinnéin varus-
tettuna, Johannes Kiihnel (J. K. 1910, alkusanat) mainitsee, ettd
uushumanismi ja lasten vuosisata vaativat iloisempaa koulua. Oma-
toimisuus ja tyokoulu ovat tekijan mukaan ajan iskusanoja. Alakan-
sakoulun opetuksen tulee olla etupaéssa asiaopetusta, sisallon tulee
olla lapsen kokemuspiirista, kotiseudulta, nykyeldmasta ja myos
menneisyydesta. Taten kunkin paikkakunnan kulttuuri alkoi tunkeu-
tua aikaisempaa voimakkaammin alkuopetuksen opetussuunnitel-
miin ja itse opetukseen saksalaisissa pientenlasten kouluissa.

Eras saksalaisten pedagogien suosima teos, joka oli my6s monen
suomalaisen koulumiehen, mm. Salon kirjastossa, oli Rudolf Marqu-
ardtin alkuopetuksen opetusopas »Heimatkunde und Arbeitschule»
vuodelta 1914, Tassa teoksessa yhdistetddn kotiseutukeskeisyys ja
tydkoulun periaatteet. Opetussuunnitelman lahtékohtana on ympé-
réiva luonto, jonka oppimiseksi muodostetaan lapsentajuisia opetus-
kokonaisuuksia. Niita kasitelladan vuoroin maantiedon, luonnontie-
don, talouseldman, yhteiskunnan ja historian kannalta katsoen. Lii-
tannaisaineksina kaytetaan aiheisiin sopivia lauluja tai piirtdmisen,
kutomisen taikka muovailun tehtavia. Uusi pedagogiikka sitoi nain
opetussuunnitelmat toisaalta lapsipsykologisiin periaatteisiin, toi-
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saalta kotiseudun kulttuuriin. Kotiseutuopetus eriytyi kahden, kol-
men kouluvuoden jalkeen tavanomaisiksi reaaliaineiksi. Voimakkaat
oppilaskeskeiset ja myéhemmin yhteiskuntakeskeiset opetussuunni-
telmat saivat mainittavaa jalansijaa lahinnd Yhdysvalloissa, edelliset
myos Belgiassa.

Suomessa seurattiin myos Ruotsin kouluoloja ja sielld 1910-luvul-
la toimineen opetussuunnitelmakomitean tyota. Komitea korosti ns.
yleisopetuksella alkavaa alkuopetusta ja vuodenaikarinnastusta,
retkia ja luonnoneldman seuraamista seka toiminnallisia ilmaisuja,
kuten piirtamista, laulamista, voimistelua ja kasitéita. (Folkundervis-
ningskommittens betankande IV 1914, 17-24, 182-200, 235-238)
Konkreettisina nama periaatteet ilmenivat Ruotsin valtakunnallises-
sa kansakoulujen opetussuunnitelmissa vuosilta 1919 ja 1924 (s.
70-79, 211-214). Ensimmaisen vuosiluokan opetusaiheiksi komitea
esitti koulua, puutarhaa, kotia, maataloa, kauppaa, vuodenaikoja
jne. Toiselle luokalle maarattiin aiheiksi mm. kesdmuistoja, ruoka-
asioita, kodin téita, matkustamistapoja, eldin- ja kasvimaailman ilmi-
6ita eri vuodenaikoina jne. Kotiseutuopin aiheet jatkuivat Ruotsin
kansakouluissa kotiseudun kulttuuriin liittyneinad neljénteen koulu-
vuoteen saakka.

1920-luvulla yha useammat suomalaiset pedagogit vierailivat se-
ka Saksassa, Itavallassa etta Eestissa, jonka alkuopetus oli saanut
voimakkaita vaikutteita ensiksi mainittujen valtioiden pedagogiikas-
ta. Akseli Salokannel laati matkastaan Eestin ja Preussin kouluihin
viisiosaisen artikkelin (OL 1928, mm. 833-836), jossa han selostaa
yleisopetusta ja kotiseutuopin keskeisyyttd alimmilla kansakoulun
luokilla. Tdma aine antaa aiheita lauluun, leikkiin, puheharjoituksiin
ja ennen muuta askarteluihin. »Kolmannesta kouluvuodesta alkaen
muodostuu kotiseutuoppi maantieteelliseksi, luonnontieteelliseksi ja
historialliseksi kotiseutuopetukseksi.» Kotiseudullinen aines eriytyy
seuraavina kouluvuosina, mutta kotiseudun kulttuurilla on edelleen
voimakas vaikutus opetukseen. Nain tuli kdymaan meillakin. Vanha
Pestalozzin ja Frébelin havainto-opetus muuttui ensin ympéristéope-
tukseksi ja sitten kotiseutuopetukseksi. Edellakavijoita tassad suh-
teessa olivat mm. Leipzigin, Eestin ja Itdvallan koulut opetussuunni-
telmineen. Suuntaviivojen ansiosta kotiseutupitoinen asiaopetus al-
koi levitd Suomessakin vuodesta 1916 alkaen ja varsinkin itsendi-
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syyden alkuaikoina, jolloin uudet alakansakouluseminaarit alkoivat
‘valmistaa alkuopetukseen erikoistuneita opettajia maamme alakan-
sakouluihin.

Suuntaviivojen suositukset eivat saavuttaneet sataprosenttista
suosiota maamme pedagogien keskuudessa. Vastarinnasta kertoo
Kajaanin ylakansakouluseminaarin lausunto véliaikaismietinnosta.
(KH:n ark. Lausunnot Suuntaviivoista) »Kotiseutuopin merkitykses-
ta komitean periaatteet ovat tietenkin oikeat, mutta periaatteitten
sovelluttamisessa nahtavasti suunnitellaan liian seikkaperaistd me-
netelmaa. Lukuunottaen kaiken sen, mihinka 9—10-vuotiset lapset
ovat perehdytettavat, tulee nahtavasti kotiseudusta lasten painajai-
nen, eikd mielenkiinnon ja tiedonhalun virittaja.»

Uusien alakansakouluseminaarien opettajisto oli voimakkaasti
Suuntaviivojen periaatteiden ja sisdltésuositusten kannalla. Heidéan
nakemyksiaan edustaa Salon artikkelipari ymparistéopin merkityk-
sestad alakansakoulun opetussuunnitelmassa. (OL 1922, 771-772,
786-787). Talléin Salo oli viela ymparisté-nimikkeen kannalla ja
piti kotiseutuoppi-nimiketta liian laajana, koska hénen silloisen kasi-
tyksensa mukaan ei alakansakouluikaiselle voida nain laajalta alu-
eelta kerata opetettavaa ainesta.

Seka Suuntaviivat ettd opetussuunnitelmakomitean lopullinen
mietinté painottivat uudenaikaisen alkuopetuksen merkitysta koko
kansakoulun suorittamalle kasvatus- ja opetustyélle. Komitea ilmai-
see ajatuksensa (Miet. 1925, 10-24) seuraavasti: »Vanhan alkuope-
tuksen heikkoutena on ollut riittdvan asiatiedon ja havaintokykya
kehittavan aineksen puuttuminen seka oppilaan pitdminen liiaksi
passiivisuuden tilassa. Téta puutetta pyrkii ymparisté- ja tydopetus
poistamaan. Sen esineena on lasta lahinna oleva ihmis- ja luonnon-
elama. Nehan ovat lapselle mitd suurimmassa maérassé kiintoisia,
samalla kun niiden tunteminen on tarkea héanen vastaiselle kehityk-
sellensa.»

Ympiristéopetuksen asiasisallysta vuoden 1925 opetussuunnitel-
makomitea luonnehtii mm. seuraavin ilmauksin. »Kun puheenaole-
van opetuksen asiallinen tarkoitus on lapsen tutustuttaminen hénen
lahimpaan ymparistéénsa, on luonnollista, ettd opetettava aines en-
si sijassa otetaan valittomasti todellisesta elamasta.» Tallaisia aihei-
ta komitea 16ysi erikoisesti ihmisten toimista kodeissa ja kotipaikoil-
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la. »Nama taas johtavat kauempina oleviin asioihin, kuten myllyyn
ja myllariin, leipuriin, meijeriin, kalastukseen, puutarhaan, vaski-,
rauta- ja peltiseppéadn, savenvalajaan jne. — — Keskustelu vaate-
tuksesta vie villan, pellavan, puuvillan kehrdamisen, kutomisen, eri
vaatekappaleiden, ompelemisen, raatalin, nahan, kenkien, suutarin
ja vaatteiden seka jalkineiden hoidon kasittelyyn. — — Kotielaman
selvittely antaa vield aihetta huonekalujen seka niiden valmistuksen
(puuseppa, maalari) kasittelemiseen» jne.

Maatalon tyot olivat keskeisin asiasisidlto alakansakoulussa. Lap-
set seuraamassa isin ja didin puuhia pihakaivolla.

Uudet alkuopetuspedagogiikan periaatteet ja opetussisallét suo-
rastaan pakottivat opettajia etsimaan aineistoa seka oppilaiden ko-
tiseudun ettd koko Suomen kulttuurista. Alakansakoulunopettajat
saattoivat tastedes kuvata ei ainoastaan kotiseutuopin vaan muilla-
kin oppitunneilla paikkakuntansa ja muidenkin kulttuurien kasityé-
tuotteita, kansanperinnetta, musiikkia, kirjallisuutta, ehka teatteri-
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ja muitakin taiteita. On todennékéistd, ettd suomalaiskansallinen
kulttuuri eri muodoissaan, joka eli voimakasta nousukautta vuosisa-
tamme alkukymmenilla, vaikutti huomattavasti alakansakoulujen
opetukseen, vaikka sen méaarallinen mittaaminen on jalkikateen la-
hes mahdotonta.

Opetussuunnitelmakomitean lopullinen mietinté, jota kaytettiin
virallisena ohjeistona kansakouluissamme, siséltaa runsaasti kulttuu-
riainesta. »Juhlat kotona ja koulussa, vallankin jouluvalmistuksineen
ja viettoineen ovat hyvia opetustehtavia. — — Maatalon ja sen
elaman esittely muodostaa oman aiheryhmaénsé. Rakennusten kasit-
tely antaa aihetta keskustella rakentamisesta yleensa, tyévalineista,

rakennusaineista ja tyovaestsa. — — Liikeneuvot (kulkuneuvot)
vaativat myés erillisen kasittelyn. — — Luokkaan voidaan tuoda
pienempia tyokaluja, talousesineita, leipia, juureksia, hedelmia, kas-
veja, taytettyja elaimia, koneita jne. — — Opetettava on mydskin

sellaisia todellisuuden asioita, joita ei voida esittda luokassa havait-
taviksi ja joista kuitenkin on valttdmatonta tehdd havaintoja ope-
tuksen pohjaksi. Tallsin on havaintojen kerailya varten tehtava ret-
keilyja. Niita voidaan tehda peltotsita katsomaan, niitylle, metsaan,
lammelle, maataloon, puutarhaan, sepan tai jonkun muun kasitys-
laisen tyépajaan, kirkkoon, tehtaaseen jne.»

Tallaiseen elamanlaheiseen opetukseen yhdistyy varsinkin oman
paikkakunnan kulttuuri varsin voimakkaasti. Lapset tutustuivat
omin silmin ja muidenkin aistien avulla maatalouskulttuuriin, raken-
nuskulttuuriin, kasityohon, kansanperinteeseen, kirkolliseen kulttuu-
riin jne. Kotimaisen ja osittain myés ulkomaisen kulttuurin vaikutus
suomalaisen alakansakoulun opetussuunnitelmiin ja itse opetukseen
oli itsenaisyytemme alkukymmenilld todella merkittavaa.

Kotiseutukeskeisyys Salon kokonais-
opetussuunnitelmassa

Opetussuunnitelmakomitean maahamme tuoma kotiseutukeskeisyys
liitettyna monipuoliseen ilmaisuun voimistui edelleen maamme ala-
kansakouluissa, kun Aukusti Salon kokonaisopetussuunnitelma alkoi
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1935 levitda ympéri Suomea. Aikaisemmat periaatteet entista tiu-
kemmin kotiseutuopetukseen sidottuina olivat taméan opetussuunni-
telman pohjana. Ainoastaan uskonto muodosti erillisen oman vaiku-
tus—vastavaikutus-alueensa, jonka puitteissa kasiteltiin evankelis-lu-
terilaisen kirkkokulttuurin asioita. Salon suunnitelman esipuheesta
voidaan poimia monia esimerkkeja, jotka osoittavat kulttuurin vai-
kutusta alakansakoulujen opetukseen. »Opetussuunnitelma sisaltaa
kokoelman kansakunnan ja rodun kokemuksia, jotka pyritaan niin
valitsemaan, etta ne kulloinkin parhaiten palvelevat yksilén kehitta-
mista kokonaisuuden saavutusten sailyttamiseksi ja edistamiseksi.
— — Kasvatuksen yhteiskunnallista toimintaa korostaa se seikka,
etta opetussuunnitelma on osa niiden kokemusten maarasta, joiden
lapi rotu on kulkenut, ja ettd se pyrkii jatkamaan yhteiskunnallisia
normeja ja ihanteita. — — Opetussuunnitelman rakentajan on sen
vuoksi otettava varteen kansakunnan ja rodun erityiset ominaisuu-
det ja vaatimukset. Tosin kasvatettavaa jonkin kansakunnan kes-
kuudessa ei voida kasvattaa eristetyksi maailman kansojen olevasta
elaméntasosta. Vield vahemman nain voi tapahtua nykyaan, jolloin
uudenajan keksinnét ovat tehneet kansojen vilisen vuorovaikutuk-
sen sangen laheiseksi,» Salo siis toteaa vuonna 1935, ettd muiden
kansojen kulttuuri vaikuttaa yha enentyvasti mm. suomalaisen ala-
kansakoulun opetussuunnitelmaan.

Pohtiessaan yhteiskunnan vaikutusta alakansakoulun opetussuun-
nitelmaan Salo kiinnittada lukijoittensa huomiota eraisiin kulttuurin
vaikutusta osoittaviin nédkékohtiin (Salo 1935a, 11-19). Pedagogii-
kan historiaan viitaten hén toteaa, etta sosiaalinen kasvatus palve-
lee yksilollista kasvatusta ja painvastoin ja paatyy eraaseen vaittee-
seensd, jonka mukaan »opetuksen tehtavana on siveellisen persoo-
nallisuuden muodostaminen valittamalla kasvatettavalle ihmiskun-
nan sivistysomaisuutta hanen sielullis-ruumiillisia voimiaan kirvoitta-
en ja kehittden.» Salo katsoi viela 1930-luvun keskivaiheilla, etta
opetussuunnitelman on Suomessa oltava paaasiassa maanviljelysyh-
teiskuntaa varten kasvattava. Toisaalta hanen mukaansa niilla paik-
kakunnilla, missa muut elinkeinot olivat vallitsevia, tuli opetussuun-
nitelman sisaltda oman paikkakunnan kulttuuria esittelevaa ainesta.
Nain ollen opetuksen sisalté alakansakoulussa muuttuu sitd mukaa
kuin kunkin paikkakunnan elinkeinoeldma ja tavat muuttuvat.
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Kaupunkien alakansakoulujen opetuksessa kisiteltiin kaupunki-
kulttuuriin liittyvid puuhia. Kuvassa kirjoittaja sisaruksineen pe-
semaéssi isoisin autoa 1930-luvulla.

Kaikissa alakansakouluseminaareissa ja varsinkin Hameenlinnan
seminaarissa kasvatettiin tulevat opettajat kayttamaan Salon koko-
naisopetussuunnitelmaa ja annettiin ohjeita kotiseudullisen aineksen
keraamiseksi ja opettamiseksi erilaisilla paikkakunnilla. Salon sir-
ryttya sotien jalkeen Helsinkiin hanen oppejaan kotiseutuopin kes-
keisyydesta alakansakoulun opetuksessa jatkoi nakyvimmin lehtori
Bertta Valla julkaisemalla 1943 kotiseutuopin kasikirjan. Salon ko-
konaisopetussuunnitelmasta otettiin useita painoksia 1930-luvulla,
ja Vallankin kirjasta toinen painos 1950. Uudet painokset osoitta-
vat niissa esitettyjen asioiden ja aatteiden suosiota maamme ala-
kansakouluissa. Vallan opetusoppaasta saa hyvan késityksen, miten
perusteellisesti ja toiminnallisesti kutakin »eldmanpiiria» alkuopetuk-
sessa kasiteltiin. Kustakin teemasta opettaja tai oppilaat toivat koti-
seutuopin tunneille havaintovalineita, kuvia ym. opetusmateriaalia.
Esimerkiksi taloustarvikkeita kasittelevan viikkoaiheen opettamisek-
si Valla suosittaa havaintovilineiksi »erilaisia puuesineita, rauta- ja
terasesineita, kupariesineita, tina- ja alumiiniastioita, posliinia ja la-
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Himeenlinnan alakansakouluseminaarin opettajakunta ennen so-
tia; johtaja Aukusti Salo kolmas vasemmalta.

sia.» Esineistd, niiden historiasta ja kayttotavoista ja ominaisuuksis-
ta kerrottiin oppitunneilla, ja sen jalkeen niita piirrettiin, muovailtiin
jne., joten lapset todella oppivat kansan tapoja, taidetta ja monen-
laista muutakin kulttuuria.
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Kulttuurin vaikutuksista alakansakoulun
ilmaisuopetukseen

Yleistd ilmaisuopetuksesta

Jo Cygnaeus korosti, ettd alakansakoulun tehtdvana on avustaa
lapsen kaikkien voimien kehitysta ja sita, ettd opetusaines on valit-
tava lapsille tutuista ja mielenkiintoisista aiheista, etupaéassa havain-
to- eli ymparistéopista (OL 1926, 10—42). Kun alempia kansakou-
luja ei kansantaloudellisista syistd voitu viime vuosisadalla perustaa
maaseudulle, jai taman kouluasteen valtakunnallinen suunnittelu
sangen véhaiselle huomiolle. Kaupunkien alakansakoulujen, samoin
kuin maaseudun pientenlasten koulujen, opettajina oli ennen itse-
naisyysaikaamme joko ylakansakoulun opettajia tai epapétevia hen-
kilsita, joten opetus oli alakouluikaisille kuivaa ja ylakansakoulua
palvelevaa siséll6ltaan.

Vuoden 1906 alkuopetuskomitea naki myés tehtavéansa toisaalta
ylakansakoulun opetusta tukevana ja toisaalta alkuopetuksen hallin-
nollisena suunnitteluelimena. Kirkollisten kiinteiden ja kiertavien
pientenlasten koulujen runsaudesta maassamme johtui, etta teologi-
nen asiantuntemus oli komiteassa voimakkaasti edustettuna. Niinpa
uskonnon opetukselle onkin mietinnéssa uhrattu runsaimmin sivuja.
Komitea esitti kuitenkin seka kotiseutuoppia etta useimpia kansa-
kouluihimme vakiintuneita ilmaisuaineita alakansakoulun opetus-
suunnitelmaan, kun se arveli, etta useimmille suomalaisille riittaa
oppivelvollisuuden suorittamiseksi pelkka alakansakoulu.

Vuoden 1907 piirustuskomitea ja vuoden 1912 kasityénopetus-
komitea kasittelivat lahinna ylakansakoulun opetusta ja vain vahén
alkuopetusta. Molemmat komiteat nékivat edustamansa oppiaineen
sangen itsendisena ja muotovoittoisena eivatka painottaneet nain ol-
len muunlaista asiasisaltéa kuin nakemyksidan tukevaa siséltéa. Ko-
tiseudun kulttuuri ei paassyt vaikuttamaan laveammin opetukseen,
taidekulttuuri kyllakin.
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Vuoden 1912 opetussuunnitelmakomitean puheenjohtaja Mikael
Soininen osti 1913 Helsingin Pukinmaesta rakennuksen, johon sijoi-
tettiin komitean kokeilukoulu ylemméan ja alemman kansakoulun
opetuksen kehittdmista silmalla pitaen. Kaupunkien alemmissa kan-
sakouluissa oli ollut jonkin verran ns. havainto-opetusta, jonka tun-
neilla katseltiin mm. saksalaisia elinkeinoelamaa esittelevia kuvatau-
luja ja keskusteltin niistd. Kun kokeilukoulun alimmilla luokilla
muovailtiin, piirustettiin, tehtiin paperitsita leikaten ja repien, dra-
matisoitiin runoja ja kertomuksia, oli se uutta, jota ihmeteltiin (Soi-
ninen, Aliina 1949, 9-10). Suuntaviivojen alkuopetusta kasittelevis-
sé osissa suositettiin sittemmin samanlaista toiminnallista opetusta
kaikille entisille ja uusille alakansakouluille, joita itsenaisyyden alku-

“vuosista lahtien perustettin yha useampia ympari maamme maa-
seutuakin.

Suistamon alakansakouluseminaarin johtaja J. K. Santala piti Tu-
run kansakoulukokouksessa 1929 esitelmén alakansakoulun ympé-
ristéopin pdamaéarista (AK 1929, 193-196). Siina han valittaa vaa-
rid kasityksia tastd oppiaineesta ja toteaa, etta uudet alakansakou-
luseminaarit ovat tehneet oppilaittensa, alakansakoulunopettajien,
avulla opetussuunnitelmakomitean ajatukset toiminnallisesta ilmai-
suopetuksesta tunnetuiksi koko maassa. Tama uusi oppiaine pystyy
entista paremmin saamaan hereille lasten mielenkiinnon, ja sen
avulla muotoaineisiinkin saadaan elavyyttad. Aineen avulla kehite-
taan tehokkaasti lasten ilmaisukykyja: kertomiskykya, piirustamis-
taitoa, erilaisia askartelutaitoja jne.

Salon kokonaisopetussuunnitelmassa vastavaikutus- eli ilmaisuai-
neet saavat asiasisélténsa vaikutusaineesta eli kotiseutuopista. Ko-
konaisopetussuunnitelmaa eritteli ja kiitteli mm. A. V. Laitakari
(Kristillinen kasvatus 15.4.1936) todeten, ettd »monet kansakoulun-
tarkastajat ovat kiinnittineet opettajiensa huomiota puheena ole-
vaan uudistukseen, mm. puhuneet siitd piirikokouksissaan, jopa la-
hetténeet kiertokirjeitakin». Erityisen ihastuneita uudesta opetus-
suunnitelmasta olivat Laitakarin mukaan useimmat alakansakoulun-
opettajat.
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Kielellinen ilmaisu

Kielelliseen ilmaisuun alakansakoulun oppilaita kasvatettiin lahinna
lukemisen ja kirjoittamisen tunneilla. Kansakoulun alkuaikoina &i-
dinkielts pidettiin »koulun perustavana aineena, jonka huolellisesta
harjaantumisesta opetuksen menestys kaikissa muissa aineissa paa-
asiallisesti riippuu» (KYH:n kiertokirje 3.3.1881 mallikursseista). Ai-
dinkielen ja muidenkin aineiden opetuksessa kaytettiin viime vuosi-
sadalla Topeliuksen Maammekirjaa ja Luonnonkirjaa, joten ilmei-
sesti sen avulla alkuopetukseenkin liitettiin naiden kirjojen sisalta-
maa kulttuuria. Kaytettavissa olevan vahaisen opiskeluajan vuoksi
aidinkielen opetus joutui kuitenkin keskittymaan puhumisen, luke-
misen ja kirjoittamisen taitojen opiskeluun.

Kun itsenaisyytemme alkuvuosista lahtien valmistettiin erityisia
alakansakoulunopettajia, perustettiin kaksivuotisia alakansakouluja
maaseudulle seka noudatettiin ymparistokeskeistad opetussuunnitel-
maa, paasivat kotiseudun kulttuurivirtaukset vaikuttamaan alkuope-
tukseen paljon aikaisempaa voimakkaammin. Vaikka &idinkielen
opetus oli tuolloinkin etup&assa taitojen harjoittamista, kasiteltiin
opetuksen yhteydessa yha enemman kulttuuriin liittyvia asioita. Pu-
humisen harjoittaminen oli ensimmaisen opetussuunnitelmakomite-
an mielestd (Miet. 1925, 28-31) liitettava »lapsille laheisia asioita
kasittelevaan keskusteluun, kertomusten esittdmiseen ja havainto-
jen tekemiseen, joista aénteet saadaan sopivassa jarjestyksessd ké-
siteltéviksi.» Lukemisen ja kirjoittamisen opiskelu alkoi vasta sen
jalkeen, kun aanteet oli opittu riittavén hyvin.

Suuntaviivojen innoittamana Aukusti Salo otti ensimmaisen ja toi-
sen kouluvuoden lukemista kasittelevaan oppaaseensa (Salo 1919)
ajatuksia »toiminnan koulusta». »Jos sisélté on mieluinen ja havain-
nollinen, muuttuvat kuolleet kirjaimetkin mieluisiksi. — — Jos an-
namme lapsen alussa kayttaa omaa kieltaan ja siirramme hénta va-
rovasti kirjakieleen, sen muotoihin ja sanoihin, niin lienee menettely
onnistunein ja lapsen kehitykselle edullisin.»

Seka opetussuunnitelmakomitea ettd Salo olivat saaneet vaikut-
teita saksalaisesta pedagogiikasta myos kielellistd ilmaisua koske-
viin opetussuunnitelmiinsa ja suosituksiinsa. Salolla oli kirjastossaan
mm. K. Eckhardtin teos ensimmaisen kouluvuoden kulusta (K. E.
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Koulun juhlissa lapset ovat voineet kehittidi kielellistid ja liikun-
nallista ilmaisutaitoaan. — Valok. Jukka Kasvi.

1926) ja A. Kunzfeldin kirja satujen opetuksesta (A. K. 1926).
Edellinen teos kasitteli mm. maalausta ja piirustusta, Frobel-tyos-
kentelya ja leikkia seka laulua. Jalkimmaisestd oppaasta Salo sai
vaikutteita satujen sopivuudesta alkuopetuksen osana. Kokonais-
opetuksessaan Salo liitti kielellisen ilmaisun eri osa-alueet aikaisem-
paa tiukemmin kotiseutuopetuksen aiheisiin.

Kirjallisten kulttuurivirtausten vaikutus alakansakoulun opetus-
suunnitelmiin on vahaista lasten kypsyméattémyyden vuoksi, mutta
kaikesta huolimatta aapisiin ja lasten lukukirjoihin, jopa kaunokirjoi-
tuksen ja ainekirjoituksen harjoituksiin on pyritty sisallyttdmaan
osia hyvana pidetystd kirjallisuudesta. Tutkimuskauden kuluessa
kirjallisuuden vaikutus enentyi alakansakoulun oppikirjoissa, ope-
tusohjeissa ja itse opetuksessa.
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Matemaattinen ilmaisu

Vuoden 1866 kansakouluasetus mainitsi seminaarin mallikoulua
koskevissa saadoksissd, etta »alhaisemmassa kansakoulussa pitaa
oleman seuraavat opetus- ja harjoitusaineet, nimittain: uskonoppi,
aidinkielen lukeminen ja kirjoitus, luvunlasku ja muoto-oppi, ku-
vaanto ja mallitseminen, laulanto ja voimistelu, jonka ohessa lapsia
ensi vuonna eli alustavalla luokalla pitada niin sanotun nédkemysope-
tuksen kautta harjoiteltaman havaitsemiseen ja oikeakieliseen puhu-
miseen». Opetus muodostui kaytannossa alkuopetuspedagogiikan
kehittymattémyyden vuoksi vdhemmén lapsentajuiseksi varsinkin
matemaattisen ilmaisun osalta.

Alkuopetuskomitean mielesta (Miet. 1906, 51) laskennossa on lii-
tyttava kotiseutuoppiin siten, ettd lukuisien havaintojen avulla kehi-
tetadn lukukasitteet selviksi ja harjoitetaan kaytannollisia laskuesi-
merkkeja. Komitean esimerkit olivat kovin véhaisia eivatka paljon
auttaneet alhaisemmassa kansakoulussa tyoskentelevia opettajia,
jotka saattoivat sortua aikuistajuisiin esimerkkeihin mm. maatalou-
den asioiden piirista.

Vaikutteita maamme alakansakoulun matematiikan opetukseen
tuli myoés Ruotsista. Esimerkiksi Laitakari kertoi Anna Krusen Kkir-
jasta »Askadningsmatematik» (TK 1916, 5-7): »Kun kokeellinen
lapsitutkimus ei viela toistaiseksi ole riittavasti selittanyt lapsen ma-
temaattisia edellytyksia kouluuntuloidssé ja eri kouluvuosina, on te-
kijatar aivan oikein asettunut kaytannélliselle nakokannalle, — —
Tasta periaatteesta kiinnipitden varottaa tekijatar opettajia valtta-
maan mahdollisimman paljon suullisia selityksia laskennon opetuk-
sessa.» Laitakari kertoo myé6s Krusen suosittamista laskennon ha-
vainto- ja tyoskentelyvalineista ja lisda itse muovailun yhdeksi mate-
maattisen ilmaisun muodoksi.

Oksalan ja opetussuunnitelmakomitean edustama pedagogiikka
lahentyi ns. lapsipsykologista kasvatusoppia. Komitea mainitsee
(Miet. 1925, 31-32) laskennon opetusta kasittelevassa luvussaan:
»mitd puheena olevan aineksen valinnassa rikottaneenkin lapsen
luonnon vaatimuksia vastaan, se on opetuksessa korvattava mah-
dollisimman runsaalla havainnollisuudella ja lasten itsetoiminnalla
seka opitun ahkeralla harjoittamisella.» Komitea toteaa matematii-
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kan opetuksen olevan voittopuolisesti matemaattista harjoittelua,
mutta sen mielesta lasten ymparistosta olisi pyrittava saamaan asia-
sisaltoja laskennon elavoittamiseksi.

Salon kokonaisopetussuunnitelman vastavaikutus-opetuksen alu-
eista yksi on nimeltaan lukusuhteinen ilmaisu, joka tarkoittaa mate-
matiikan opetusta. Sen sisalloksi tekija on merkinnyt aritmeettisia
numeroesimerkkejé, mutta didaktisissa ohjeissaan han haluaa opet-
tajan rakentavan kotiseutuopin aiheista ikaan kuin lihaa naiden nu-
meraalisten luurankojen ylle. Salon suunnitelman viikkoaiheet sisal-
tavat, kuten edelld on osoitettu, runsaasti erilaista kulttuuriainesta
ja leviavat integroinnin seurauksena myés laskennon oppituntien
asiasisalloksi. Sita paitsi Salo oli jo 1921 ilmestyneessa laskennon
opetusoppaassaan tdhdentanyt, etta laskennon opetuksen tulee lah-
tea oppilaiden leikeista ja askarteluista seka asiaopetuksesta ja aina
palata niihin takaisin (Salo 1921, 11-).

Matemaattisten koulukuntien vaikutus ei ole ulottunut merkitta-
vasti alakansakoulun opetukseen ennen kuin tutkimuskauden ulko-
puolella ns. uuden matematiikan myéta. Kulttuurin vaikutuksiksi
voitaneen lukea kuitenkin laskennon oppikirjojen kuvituksen moni-
puolistuminen, maéaréllinen lisaantyminen ja varien mukaantulo.
Niin ikdan laskuesimerkit ovat seuranneet aikaansa ja tulleet lap-
sentajuisemmiksi. Erilaiset matemaattiset pelit ja av-vilineet ovat
tuoneet mukanaan tiettyjen kulttuurin alueiden vaikutusta mate-
maattisen ilmaisuun maamme alakansakouluissa tutkimuskauden
viimeisind vuosina.

Musikaalinen ilmaisu

Jo Cygnaeuksen ajoista alkaen musikaalisella ilmaisulla on ollut
kansakoulun opetuksessa merkittava osuus. Lauluihin ja soittoon on
aina liittynyt seka musiikki- ettd muuta kulttuuria. Kun laulua pidet-
tiin tdméan vuosisadan alkukymmenille asti lahinna virkistysaineena
ja kun opettajista eivat kaikki olleet saaneet riittavasti harjoitusta
musiikkipedagogiikassa, saattoi musiikin opetus alakansakouluissa
jaada sangen kdyhaksi tutkimuskauden alkupuolella.
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Suuntaviivat toi musiikin opetukseenkin lisda kulttuuriainesta.
Laulun opetuksen tarkein tehtava oli opetussuunnitelmakomitean
mielesta oppia korvakuulolta helppoja ja »eloisia lasten lauluja, joi-
den aiheet ovat sekd ymparistdopetuksesta ettd lasten elamasta
yleensa». Laulamista tuli harrastaa »kaiken opetuksen lomassa, ret-
keilyilla ja leikkien yhteydessa». Musiikkitunneilla saatettiin ottaa
harjoituksen kohteiksi vapaasti ympéristdopetukseen ja lasten ela-
maan liittyvia lauluja, jotka toivat muassaan panoksen nithin liity-
vaa kultturellista ainesta. Varsinaisesta musiikkikulttuurista alakan-
sakouluun poimittiin lastenlauluja ja kansanmusiikkia, mutta opetta-
jasta riippuen musiikin tunneilla saatettiin laulaa ja kuunnella mo-
nenlaista taidemusiikkiakin. Seka laulu- ettd uskontotunneilla on ko-
ko kansakoulun ajan laulettu ahkerasti virsid ja hengellisia lauluja.

Alakansakouluseminaareissa seurattiin myds musiikkipedagogii-
kassa Suuntaviivojen viitoittamaa linjaa. Salo korosti ymparistdopin
opetusoppaassaan 1928 musiikin integroinnin tarkeyttd ympaérist6-
opin opetussisaltéén. Kokonaisopetussuunnitelmassaan héan esitti
suuren joukon tallaisia lauluja, joista osa liittyi myés uskonnon ai-
heisiin. Laulujen sisalt6a tarkasteltaessa voidaan todeta, etté ne liit-
tyvat moneen kulttuurialueeseen. Mainittakoon esim. seuraavat alu-
eet: elainoppi, kotitalous, kansatiede, uskonnolliset juhlat, vuoden-
ajat, maatalon tyét, raittiusasia, isdinmaa ja sen historia jne.

Musiikin opetus on seurannut verraten herkasti ajan virtauksia.
Sen huomaa mm. koulujen juhlissa, joissa vanhempien laulujen rin-
nalla on myés moderneja kappaleita ja moderneja tanssi- jopa ba-
lettiesityksia. Kouluradio toi tutkimuskauden lopulla oman kulttuuri-
panoksensa varsinkin musiikin opetuksen tueksi.

Ruumiillinen ilmaisu

Monet vuosisadan alun saksalaiset alkuopetuspedagogit yhdistivat
opetussuunnitelmissaan voimistelun, urheilun ja leikin lisaksi myds
askartelun ja kasity6t ruumiillisen ilmaisun ryhmaan. Yhta selkeasti
ei tata tehnyt Cygnaeus, alkuopetuskomitea eikd ensimmainen ope-
tussuunnitelmakomiteakaan, mutta kyllakin Salo kokonaisopetus-
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suunnitelmassaan. Vertailun onnistumiseksi ruumiillista ilmaisua ka-
sitellaan tassa artikkelissa maassamme vakiintuneitten oppiaineitten
puitteissa.

Kuvaamataito ja askartelu

Viime vuosisadan ja tdman vuosisadan alun kansakoulun ruumiilli-
sen kasvatuksen tavoitteita kuvaavat Cygnaeuksen erait lauseet
Jyvaskylan seminaarin vihkimapuheesta. »Kansakoululla tulee lapi-
kayten olla kaytannéllinen suunta, ja opetusmuodon taytyy olla ke-
hittdmalla kasvattavan. — — Ruumiinhoidolle on ylimalkain annet-
tava suurempi tarkkuus ja kasvatustieteellisen voimistelun opetus ja
yksinkertaisiin sotamiesten-temppuihin taivutus tulee olla kansakou-
luin opettajain sivistyksen aineena. Kuvaanto ja kasity6t ovat har-
joitettavat muodollisina sivistysaineina kansakouluissa». Ensimmai-
sen kansakouluasetuksen mukaan alhaisemmassa kansakoulussa pi-
ti oppiaineena olla mm. »kuvaanto ja mallitseminen», joilla tarkoi-
tettiin suurin piirtein nykyistd kuvaamataitoa. Em. puheessaan Cyg-
naeus totesi liséksi jokaisen valtion kansakouluopetuksen perustu-
van kansalliseen kulttuuriin ja kasvatustieteen tuloksiin.

* Myés alkuopetuskomitean mukaan alakansakoulussa tuli opettaa
kuvaamistaitoa, jota maassamme sen mielesta oli suuresti laiminlys-
ty. Sen vuoksi piirustuksen didaktiikkaa oli kehitettava ja opetus
perustettava lasten luontaisiin havaintoihin. Piirustuskomitean ehdo-
tusten pohjalla opettaja A. Kohonen julkaisi 1914 yksityiskohtaisen
opetussuunnitelman. Sen mukaan muistipiirustuksen ohella tulee
alimmillakin asteilla harjoittaa mielikuvapiirtamista ja sommittelua.
Opetus tuli samalla integroida muiden oppi- ja harjoitusaineiden,
varsinkin havainto-opetuksen, kotiseutuopetuksen, luonnontiedon ja
kasitéiden kanssa »elimelliseen yhteyteen».

Vuonna 1911 Toivo Talvi suomensi Fritz Kuhlmannin teoksen
»Piirustusopetuksen uudet suunnat». Siina tekija korostaa lasten il-
maisutarvetta, jota koulu ei saisi tukahduttaa. Piirustuksella on se-
ka taiteellinen etta sielutieteellinen arvonsa (Em. teos, 7). Lasten
koti- ja kouluelamastd saamien vaikutteiden ilmaisun vapaus on
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Kuhlmanin kasityksen mukaan erittain merkittavaa lapsen kehityk-
selle. Tallaisen pedagogiikan ansiosta tietyt kulttuurin alueet paasi-
vit esille kuvaamataidon tunneilla.

Marjatta Walorinta liitti alakansakoulun askartelunopetuksen
mielenkiintoisella tavalla kulttuurihistorialliseen kehitykseen. »Yksil6
kertaa kehityksessaén rotujen kehityksen. Se mika oli alkuihmisille
tarkeata olojen pakosta, on synnynnaisena vaistona periytynyt kult-
tuuriajan lapseen. — — Tata kehitysopillista elaménkulkua on
koulunkin pidettava silmalla vaatiessaan tyéskentelylajeja lapsille.
— — Alkuihmisen elaméaa tarkasteltaessa tavataan siella alkupe-
rdisimpina toimintamuotoina revintaa, solmiamista, punontaa ja ni-
dontaa. — — Nama toimintamuodot ovat kuin kutomisen, ompele-
misen ym. kulttuuriajan kehittyneempien toimintamuotojen esihar-
joituksia» (TK 1917, 29-31). Niitd voidaan Walorinnan mielesta
kayttaa alkuopetuksen tyémuotoina kuitenkin siten soveltaen, ettd
ne ovat lapsen kehitykselle ja terveydelle edullisia.

Opetussuunnitelmakomiten mietinnét eivat tunteneet pnrustusta
itsendisena aineena. Sen sijaan komitea suositti ymparistéopetuksen
yhteyteen erilaisia toimiskeluja; puhumisen ohella naité olivat muo-
vailu, paperityét, luonnonhoito, piirustaminen ja muu toimiskelu.
Kun nama tyémuodot liittyivat ymparistdoppiin, saivat ne asiasisal-
ténsa samoilta kulttuurin osa-alueilta kuin paaainekin.

Tornion alakansakouluseminaarin johtaja Ludvig Loukola kasitte-
li ns. vapaata askartelua ymparistéopin yhteydessa (KAO 1925,
169-170). Han totesi artikkelissaan, etta ymparistéopetus lienee
silloin tunnustettu alakansakoulun »keskeisimmaksi oppiaineeksi»,
vaikka oli myés kouluja, joissa tahan ei viela ollut paasty. Kirjoitta-
ja jatkoi: »Mutta kuten tunnettua littyy ymparistéopetukseen ala-
kansakoulussa aivan kiinteasti asiaopetuksen ohella lisaksi vield
muovailu, piirtely, paperinleikkely ja -repely seka asettelu. Kun pii-
rustuksessa vihdoinkin vapauduttiin kaavamaisesta pisteiden yhdis-
telemisesta ym., ja aistimilla saatavan havainnon annettiin paasta
piirtelyssakin oikeuksiinsa, niin lapset saavat tulkita mielikuviaan.»
Saman oikeutetun vapauden han katsoo koskevan muitakin kuvaa-
mataidon em. osa-alueita. Kuitenkin Loukola varoittaa liiallisesta
vapaudesta, koska talléin ei pysyta ymparistoopetuksen asia-aiheis-
sa.
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Salon kokonaisopetussuunnitelmassa erotetaan ruumiillisen ilmai-
sun eraaksi alueeksi askartelu. Taman aineen tunneista irrotetaan
osia vuoroin piirtelyn, leikkelyn ja revinndn, muovailun, taittelun ja
ns. muotoperaisen piirustuksen harjoittamiseen. Opetussisallosta
nakyy niiden voimakas sidonnaisuus asiaopetukseen ja sita tieta
vastaaviin kulttuurin alueisiin. Kun joulun alla piirretaan joulukuus-
ta koristeineen, keskustellaan samalla joulukulttuurista kautta aiko-
jen. Kun eraalla viikolla kasitypammateista puhuttaessa muovail-
laan tyokaluja, kertoo opettaja maatalouskulttuurista ja sallii lasten
kertovan ja kuvaavan ympaéristénsa antamia vaikutteita.

Seuraavina vuosina, jolloin Salon suunnitelma oli kolmena pai-
noksena levinnyt maamme alakansakouluihin, monet pedagogit ko-
rostivat piirustuksen ja askartelun asiaopetukseen liittyvaa linjaa.
Nain tekivat ennen muuta Salon suunnitelman askartelun aiheiden
suunnittelijat Siiri Lameri ja Bertta Valla. Suomentaessaan ruotsa-
laisten tyokoulun edustajien L. G. Sjcholmin ja A. Goesin teoksen
»Handledning vid undervisningen i hembygdskunskap» myos Alli
Lujala ja Impi Saari vahvensivat uutta suuntausta maamme
alakansakouluissa.

Myés kuvataiteen eri suunnilla on ollut jonkin verran vaikutusta
koulun kuvaamataidon opetukseen, mutta ei suuressa maarin, kos-
ka kuvaamataidon opetus alakansakoulun asteella on perustaitojen
opiskelua. Toisaalta tdman ikaiset lapset eivat tajua riittavasti tai-
dekoulukuntien valisia eroja eivitka suuntien perimmaisia tarkoi-
tuksia.

Kasityot

Vuoden 1866 kansakouluasetus ei maarannyt kasitsita alemman
kansakoulun oppiaineeksi. Kuvaannon ja mallitsemisen seké luvun-
laskuun liittyvan muoto-opin harjoitusten avulla pyrittiin alemmissa
kansakouluissa kehittdmaan kaden taitoa. Ilmassa oli myés ajatuk-
sia kasitdiden sisallyttamisesta alakansakoulun opetusohjelmaan,
miké ilmeni sittemmin alkuopetuskomitean ehdotuksina niille kou-
luille, joissa kasitéiden opettaminen olisi mahdollista tilojen ja opet-
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tajien puolesta (Miet. 1906, 44—45). Uskollisena Gygnaeuksen pe-
rinnolle komitea totesi tista oppiaineesta: »Se suuri merkitys, mika
kasitdiden opetuksella on puhtauden, huolellisuuden, tarkkuuden,
sdastavaisyyden jopa kauneusaistin kehittamiseksi ja samalla kate-
vyyden edistamiseksi oikeuttaisi sille paikan kaikissa pientenlasten
kouluissa, jolleivat kaytélliset vaikeudet estdisi sen toimeenpanoa
varsinkin niissd alemmissa kansakouluissa, joissa luokkahuoneet
ovat kasitéiden opetukseen kaymattomat.»

Vuoden 1912 kasitydkomitea puntaroi myés, sopiiko alemmassa
kansakoulussa opettaa pojille poikien vai tyttdjen kasitdita, ja kallis-
tui jalkimmaiselle kannalle. Nain maamme alakansakouluissa on
opittu lahinna naisten kasitéihin liittyvaa kulttuuria ja vasta kolman-
nelta vuosiluokalta alkaen pojille on opetettu veistoa tai muita tek-
nisen kasityon lajeja. Alkuopetuksen piirustuksen ja askartelun
ohessa sekd ymparistéopin yhteydessa on kuitenkin koko tutkimus-
kauden ajan kasitelty myés miesten kasitéihin liittyvaa kulttuuria.
Kasityokomitea selostaa mietinnéssaan yksityiskohtaisesti ompelun
ja virkkauksen lisaksi my6s savenmuovailua ja paperity6td, joiden
tulee alakansakoulussa liittya havainto-, kotiseutu- ja piirustuksen
opetukseen.

Opetussuunnitelmakomitea yhtyi kasitydkomitean perusteluihin,
joiden mukaan alakansakoulussa voidaan opettaa pojille ja tytéille
»pienia yksinkertaisia ompelu-, neuloma- ja virkkaustoéita, erilaisia
paperit6itd, verkonkudontaa sekd niinen punomista, palmikoimista
ja pujottelemista.» Téiden laadusta voidaan paatelld, ettd kasitoi-
den avulla alakansakoululaisille opetettiin monenlaista kasity6kult-
tuuria.

Salon kokonaisopetussuunnitelman kasityénopetus, jonka aiheet
Siiri Lameri oli valinnut (Salo 1935a, 6), liittyi voimakkaasti kotiseu-
tuopin samanaikaisiin aiheisiin, jos kohta suunnitelmaan kuului erilli-
sidkin kasityén aiheita. Taméa johtui siita, ettd kasit6illd on omat
tavoitteensa, ja tyét vaativat usein monen viikon mittaisen valmis-
tusajan. Kaikkiin kotiseutuopin aiheisiin ei ollut myoskaan l6ydetta-
vissd sopivaa kasityén kohdetta.

Koko tutkimuskauden ajan alakansakouluissa opiskeltiin kasitéita
ja Suuntaviivoista alkaen kasityén kohteita etsittiin ympéristéope-
tuksen aihealueista. Kasityotunneilla alakansakoululaiset perehtyi-
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vat moneen kulttuurin sektoriin, jotka edustivat kansan perinnetta,
taideteollisuutta ja erilaisia muotoilun aloja.

Leikki ja voimistelu sekd urheilu

Seminaarin mallikoulusta annetun »armollisen saéannén» mukaan al-
haisemman kansakoulun voimisteluharjoitusten tarkoitus oli kehit-
tad »tasapainoa ja norjuutta yksinkertaisissa ruumiinliikunnoissa»,
joka oli suoritettava mieluiten leikinomaisesti. Alkuopetuskomitean
mielesta voimistelun tuli olla ns. jarjestettya leikkia, jonka tavoittei-
na olivat ruumiin vahvistaminen ja joustaminen seka »ryhdin, jarjes-
tysaistin, itsensa hillitsemisen ja yhteistoimintakyvyn edistéminen.
Muulle opetukselle leikit tarjoavat iloisen mielialan, joka on korvaa-
maton.»

Opetussuunnitelmakomitea painotti samantapaisia leikin ja voi-
mistelun paamaaria. Se naki aineen entistakin laajempana, sellaise-
na, joka kehittda ruumiin voimia ja edistaa viela enemman henkista
kehittymista. »Kaikkikin tietoelaman toiminnat, mutta varsinkin ha-
vaintokyky ja tarkkaavaisuus kehittyvit leikeissa, samaten niissa
tunne-eldma ja erittainkin tahdonvoima varttuvat.» Komitea suosit-
taa sekad ulko- ettd sisaleikkeja ja toteaa, etta »laululeikit liittyvat
sopivasti lasten ympadristén elamaan tai varsinaiseen ympadristdope-
tukseen» (Miet. 1925, 33, 61). Leikille ja voimistelulle haluttiin an-
taa aikaisempaa enemman opetusaikaa. Komitea halusi siis liittaa
ruumiillisen ilmaisun kotiseudun kulttuuriperinteisiin ja antaa talle
ilmaisun lajille runsaasti aikaa.

Selostaessaan yleista alakansakoulunopettajain kokousta kesalla
1925 »Opettajain lehti» kuvasi Aukusti Salon esitelmaa »Oppilaan
toiminnan periaate alkuopetuksessa». Artikkelin mukaan puhuja
»piti tarkeéna, ettd opetusohjelmat on suunnattava uusille urille,
niin ettd ruumiillinen toiminta saa kyllin tilaa alakoulussa, muuten
teemme lapsista ennenaikaisia vanhuksia.» Nain Salo jopa karrikoi-
den toisti opetussuunnitelmakomitean ajatuksia, joita sangen uskol-
lisesti noudatettiin kaikissa alakansakouluseminaareissa. Kotiseutu-
aines poimittiin nadin ollen Suistamolla karjalaisesta kulttuurista,
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Torniossa pohjalaisesta ja Hameenlinnassa hamalaisesta kansanpe-
rinteestd sekd Vaasan ruotsinkielisessa alakansakouluseminaarissa
maamme ruotsinkielisten kulttuuriperinnésta. Viimeksi mainittuun
tuli aineksia myés Ruotsista, koska eraat oppikirjat hankittiin sielta.
Kunkin seminaarin, kuten myés Karkun valiaikaisen alakansakoulu-
seminaarin, harjoituskoulussa kehiteltiin paikallisen opettajiston
maun mukaisia ruumiillisen kasvatuksen sovelluksia ja opetusmene-
telmia erilaisten ilmaisujen opettamiseksi alakansakoulujen oppilail-
le.

Eetu Valve mainitsee artikkelissaan Wienin kouluista (KK 1932,
20--26), etta kaupungin koululaitos on pedagogien »Mekka». Kansa-
koulujen opetus Itavallan paakaupungissa on vapaata ja kokonais-
valtaista, lapset vilkkaita ja ilmaisuun monella alalla halukkaita.
»Varsinaisen kouluajan ulkopuolella voivat oppilaat saada maksutta
voimistelu-, laulu- ja musiikkiopetusta. Nain on muodostunut useam-
pia oppilasorkestereja ja urheilu-, uinti- ja voimailuryhmia.» Val-
veen terveiset osoittavat, ettd kulttuurivaltioissa oli suurta muotia
tutustua Wienin kulttuurin savyttdmaan, vapaaseen ja toiminnalli-
seen alkuopetukseen, jota opetusta taydensivat koulun ulkopuoliset
oppilaiden musiikki- ja liikkuntakerhot.

Hémeenlinnan seminaarin voimistelunopettaja Martta Vuorenkos-
ki laati Salon kokonaisopetussuunnitelman voimistelun, leikin ja ur-
heilun suunnitelmat, joita Salo jonkin verran muutti voimistelun tar-
kastajien Anni Collanin ja Arvo Vartian ehdotuksesta (Salo 1935a,
6). Liikunnan teemoja ei kuitenkaan ole voitu monesti saada sa-
moiksi kuin samanaikaisesti opetetun kotiseutuopin viikkoaiheet.
Muutamat aiheet, kuten esimerkiksi ihmisen tyét ja elaimet liikkei-
neen, tarjoavat erinomaisen mahdollisuuden esittdd samaa teemaa
voimistelussa ja leikissa, toiset, abstraktimmat viikkoteemat eivat
tallaista mahdollisuutta tarjoa. Silloin valitaan opetussisélté puh-
taasti lilkuntakulttuurin tavoitteista lahtien, joka tuo opetukseen
puhtaammin tdmén kulttuurin vaikutusta kuin kotiseutuopista voi-
misteluun siirretty opetussisalté.

1940-luvulla ei alakansakoulun opetuksessa tapahtunut merkitta-
via muutoksia, vaikka pian sodan jilkeen perustettu uusi opetus-
suunnitelmakomitea julkaisikin joitakin ty6nsa tuloksia ennen vuon-
na 1952 tapahtunutta lopullisen mietinnén painoasuun saattamista.
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Sen sijaan ruumiillista kasvatusta korostettiin varsinkin sotien aika-
na. Alakansakoulun tyéssa tdma merkitsi mm. retkien lisaamista
erilaisiin kotipaikkakunnan kohteisiin, ja kohteet valittiin kotiseutu-
opetuksen aiheiden mukaisesti. Voimistelu, urheilu ja erilaiset leikit
olivat normaalia enemman arvostettuja kaikilla kouluasteilla. Myés
erilaiset jarjest6t vahvistivat koulun antamaa ruumiillista kasvatus-
ta. Urheilulajit monipuolistuivat ja mm. kori- ja lentopallo tulivat
jopa alakansakoulussa entisten pallopelien ohella ruumiillisen ilmai-
sun muodoiksi. Alakansakoulun opetus sai nain ollen vaikutteita
kansainvalisesta liikuntakulttuurista.

Yhteenvetoa

Alkuopetuksen sisaltd oli tutkimuskauden alussa peraisin vuoden
1866 kansakouluasetuksesta, samana vuonna seminaarin mallikou-
lulle annetusta opetuskaavasta sekd vuoden 1881 mallikursseista.
Opetuksen sisalté oli kehittynyt niin kaupunkien alhaisemmissa kan-
sakouluissa kuin maaseudun pientenlasten kouluissa muotovoittoi-
seksi ja lahinna lukemis- ja kirjoitustaidon seka uskontotiedon har-
joituksiksi. Muiden alojen kuin kirkollisen kulttuurin sisallot eivat
paasseet nain ollen merkittavasti vaikuttamaan alkuopetuksen ope-
tussuunnitelmiin. Vuoden 1906 alkuopetuskomiteakaan ei paljon
poikennut vakiintuneesta linjasta.

Sen sijaan vuonna 1912 perustettu opetussuunnitelmakomitea
toi lahinnd Saksasta uusia piirteita suomalaisen alkuopetuksen sisal-
toon ja menetelmiin. Uudet lasten havaintokykya ja aistitoimintoja
korostavat opetusmenetelmit ja -tavoitteet seka ympéristén asia-ai-
heita kayttava valtakunnallinen opetussuunnitelmasuositus alkoivat
levita valimietinté-Suuntaviivojen avulla maamme alakansakoului-
hin. Itsendisyyden alussa perustetut alakansakouluseminaarit opetti-
vat uudet periaatteet alakansakoulujen opetukseen erikoistuneille
uusille opettajille ja ndma puolestaan etsivat opetukseensa aiheita
kotiseutunsa kulttuurista.
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Samaa linjaa kehitti Aukusti Salo opetusoppaillaan ja oppikirjoil-
laan seka ennen muuta 1935 ilmestyneelld kokonaisopetussuunni-
telmallaan. Tama suunnitelma saavutti valtakunnallisen levikin, ja
sen soveltamista edistivat Salon juuri tdhén suunnitelmaan laatimat
oppikirjat, jotka niin ikadn levisivat lukuisina painoksina ympari
Suomen alakansakouluja. ‘

Vaikka kulttuurin vaikutusta on kaytettavissa olevin aineistoin ja
menetelmin mahdotonta numeraalisesti mitata, on tutkimuksessa
voitu osoittaa, ettd kulttuurin vaikutus on kasvanut ja monipuolistu-
nut maamme alakansakoulujen valtakunnallisiksi katsottavissa ope-
tussuunnitelmissa tutkimuskauden aikana. Poimimalla opetussuunni-
telmista, pedagogisista artikkeleista ja opettajien kokousten poyta-
kirjoista tietoja tutkimuksen kohteesta on voitu todeta, mitka kult-
tuurin alueet ovat voimakkaimmin vaikuttaneet alkuopetuksen ope-
tussuunnitelmiin ja vastaavasti itse opetukseenkin.

Selvimmin alakansakoulun opetussuunnitelmiin on vaikuttanut
kotiseututieto ja kansanperinne, varsinkin maatalouskulttuuri ja sii-
hen liittyvat naisten ja miesten tyot ja kasityst. Teollisuusyhdyskun-
tien alakansakouluissa opetettiin ndiden paikkakuntien historiaa ja
elinkeinojen piirteita. Suomalaisten vanhat tavat ja juhlat, lapsenta-
juiset tiedot tutuimmista elaimista ja kasveista seké kotiseudun
maantiedosta savyttivat alakansakoulun opetussuunnitelmia koko
tutkimuskauden ajan jatkuvasti voimistuen.

Tutkimuskauden kuluessa myés taide- ja liikuntakulttuurin vir-
taukset ovat yha enemman vaikuttaneet ilmaisuaineiden sisalto6n,
jos kohta kielellisen ja matemaattisen ilmaisun alueilla puhe-, luku-
ja kirjoitustaidon seka laskemisen aakkosten oppiminen on vienyt
pasosan aidinkielen ja laskennon oppituntien ajasta. Hieman enem-
méan ovat musiikki-, kuvataide-, taideteollisuus- ja liikuntakulttuurin
virtaukset paasseet vaikuttamaan vastaavien oppiaineiden sisalté6n
ja menetelmiin. Varsinkin tutkimuskauden viimeiselld vuosikymme-
nelld ja sen jalkeen on lisaantynyt kansainvélinen vuorovaikutus ja
tehostunut tiedonvalitys aiheuttanut ulkomaisten kulttuurivirtausten
vaikutuksen kasvamista alakansakoulun opetussuunnitelmissa ja
oletettavasti myds itse opetuksessa.
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