Kyosti Kiuasmaa

NUOREN TASAVALLAN
OPPIKOULUKULTTUURI

Autonomian kauden perint6

Itsenaistymisen valtiollinen kriisi ja sita edeltaneet sortovuosien ta-
pahtumat olivat koskettaneet laheisesti oppikoululaitosta. Koulutoi-
men ylihallitus oli painostuksen vuosina koettanut milloin jarruttaen
milloin vaatimuksiin jollakin tavoin myéntyen selviytya tilanteesta.
Oppikouluissa oli passiivisen vastarinnan lisaksi huomattavaa akti-
vistista henkea, joka ilmeni erityisesti toverikunnissa — joskus
myds opettajakunnassa. Jopa jaakarilikkeeseen osallistui koulupoi-
kia — jaakaripataljoonan vahvuudesta heita oli n. 5% —, ja ke-
vaalla 1917 uudelleen valtavan suosion saavuttanut partioliike veti
puoleensa arviolta n. 30 % silloisista oppikoululaisista. Téata taustaa
vasten ei ole yllattavaa, etta kansalaissota-vapaussota 1918 vei op-
pikoululaisia suojeluskuntiin joukoittain. Tarkkaa lukumééraa ei tie-
deta, mutta heité osallistui runsaasti kevaan taisteluihin mm. Karja-
lan rintamalla.

Toisen yhtenaistamiskauden suomalainen oppikoulu oli jo vuosi-
sadan vaihteesta lahtien edustanut selvapiirteista patriotismia. Voi
miltei luonnehtia silloista oppikoulua yhdeksi tarkeimmista katso-
muksellisista oppositiokerroksista, jonne kanavoitui eriasteista vas-
tarinta-ajattelua. Se »toimi ansiokkaasti isanmaallisen ajattelun lujit-
tajana» (Halila 1980). Tallaisen patrioottisen ideologian lahtékohta
oli ensi sijassa runebergilaisessa idealismissa, jonka ajan koulunuori-
so oli varauksitta itselleen omaksunut. Vuosien mittaan siihen imey-
tyi aineksia eritasoisesta vastarinta-ajattelusta, jossa aktiivisinta toi-
mintalinjaa lienevat edustaneet ruotsinkieliset koulut ja niiden oppi-
lasyhteisét. Suomenkielisista oppikouluista reaalilyseot olivat olleet
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my6s innokkaasti mukana oikeustaistelua tukemassa. Tassa tapauk-
sessa taustatekijéina olivat panslavistien toimenpiteet, joilla he oli-
vat puuttuneet juuri ndiden koulujen opetusohjelmaan venajan kie-
len tunteja lisattaessa.

Autonomian ajalta jai perinnoksi suomalaiseen oppikoulukasva-
tukseen ja -kulttuuriin voimakas isénmaallisuus ja yhta voimakas
riippumattomuuden korostamisen tunne. Nama ajattelun perusjuon-
teet saivat lisapiirteita ja muuntuivat muiden katsomustapojen vai-
kutuksesta, mutta jotenkin ne aina oppikoulueldman pohjalta loyty-
vét. Isainmaallisuuteen alkoi kohta itsenaisyyden kauden alusta kiin-
nittya aitosuomalaisuus, jolloin vanha Runebergin ja Topeliuksen
ajatteluun perustuva »biedermeierilainen patriotismi» sellaisenaan
heikkeni. Samoin oppikoulunopettajat jarjestaytyessaan sortovuo-
sien paatyttya voimakkaasti arvostelivat koulutoimen ylinta johtoa
ja edustivat nakemyksissaan uudenlaista itsenaisyyden tuntoa suh-
teessaan korkeihin esimiehiinsa. Perinteiset arvot ja alistussuhteet
olivat murrosvaiheessa. Nama uudet nikemykset heijastuivat koko
koulumaailmaan ja vaikuttivat lahivuosien ratkaisuihin koulua uudis-
tettaessa. Vanha traditio ei kuitenkaan vaistynyt sen nopeammin
kuin oli mahdollista, joten pitkalle 1930-luvun puolelle sailyi oppi-
koulunkin toiminnassa eraanlainen ristikkaispaine uusien aatteiden
térmaétessa entisiin.

Vanhat lukusuunnitelmat uudistetaan

Jo kevaalla 1917 — tsaarinvallan kukistuttua — oli aloitettu oppi-
koulun lukusuunnitelmien korjaaminen sortovuosien paineista. Ve-
najén véliaikaisen hallituksen aikana ei perusteellista uudistamista
tapahtunut eiké venajan kielen tuntimaariin uskallettu kovin ottein
kajota. Vihdoin paastiin entisen suunnittelun pohjalta todelliseen
uudelleenarviointiin kasiksi ja talta pohjalta annettiin senaatin
27.6.1918 vahvistamat valiaikaiset lukusuunnitelmat. Tarkoitukse-
na oli pyrkia perinpohjaisempaan reformiin jonkinlaisen ylimenovai-
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heen jalkeen, mutta tuolloin tuskin voitiin aavistaa, etta silloin s&a-
dettya valiaikaisuutta tulisi jatkumaan kaksi vuosikymmenta.

Suurin muutospaine kohdistui, kuten voi odottaakin, venajén kie-
len tuntimaariin ja ylimalkaan sen asemaan nuoren valtion oppikou-
lussa. Klassillisten lyseoiden ja tyttolyseoiden osalta ratkaistiin kysy-
mys mahdollisimman yksinkertaisella tavalla poistamalla venaja ko-
konaan naiden koulujen lukusuunnitelmasta. Linjajakoisten lyseoi-
den reaalilinjalla ja klassillisella linjalla se esiintyi vaihtoehtoisena
aineena ranskan ja jalkimmaisella linjalla myés piirustuksen kanssa.

Opettajaneuvostossa keskusteltiin 1920-luvun alkuvuosina oppi-
laiden kielivalinnoista esittdmalla mm. laskelmia eri koulutyyppien
kieliaineiden jakaumasta. Naista tiedoista kay ilmi, ettd heikoin kiin-
nostus venajan kielta kohtaan oli sita jo aikaisemmin kouluaineena
lukeneilla. Eniten venajaa valitsivat nuorimmat lukion aloittaneet
oppilaat. Kokonaisuutena tunnepohjainen asennoituminen sortovuo-
sien symboliksi tiedostettuun venajan kieleen heijastui lukusuunni-
telmaan ja sen kaytannon merkitykseen tassé suhteessa.

Venajan kielen menettidessa yhdeksédn kymmenesosaa entisista
keskimaaraistunneistaan oppikoulussa syntyi suoranainen isonjaon
tilanne muiden aineiden edustajien kiiruhtaessa tayttdmaan nain va-
pautuneita tunteja. Kieliaineista saksa nousi tarkeimmaksi tuntimaa-
rien lisayksen jalkeen. Tosin saksaa oli opetettu jo autonomian kau-
della, mutta uutta lukusuunnitelmaa laadittaessa ei ollut mitaan ai-
hetta sen tuntimaaria vahentaakaan — pikemminkin painvastoin
silloisen poliittisen tilanteen vallitessa. Jalkimmaisessa suhteessa ta-
pahtumat kehittyivét todelliseksi saksalaissuuntaukseksi tosin vasta
syksylla 1918.

Muista oppiaineista hyotyivat eniten kansalliset aineet, suomen
kieli ja historia. Samaten haluttin kasvattaa harjoitusaineiden
osuutta uusien aktiivisuuspedagogisten nakemysten tuloksena. Ver-
rattuna autonomian kauden lukusuunnitelmaan naiden taitoja ja lii-
kuntaa kehittava aineryhma ohitti lukuaineiden (reaaliaineiden)
osuuden kasvun ainoastaan tyttélyseon opetussuunnitelmassa. Mui-
den oppikoulutyyppien ohjelmassa oli irtaannuttu entisesta luku-
kouluperinteesta erittain varovaisesti. Selvimmin vanhoja lukukaa-
van ainepainotuksia jaivat edustamaan maan kuusi klassillista
lyseota.
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Yhdistettiessa klassillisen ja linjajakoisen lyseon seka tyttélyseon
viiden aineryvhmén keskiméaaraiset tuntiosuudet saadaan seuraava
asetelma vuoden 1918 valiaikaisista lukusuunnitelmista:

Taulukko 1

Aineryhma . %

aidinkieli 10
lukuaineet 27
matemaattiset aineet 15
vieraat kielet 26
harjoitusaineet 22
yhteensa 100

Aikaisempaan oppikoulun lukusuunnitelmaan verrattuna vieraita
kielia ja matemaattisia aineita oli suhteellisesti vahemman, ja lisayk-
set koskivat taas luku- ja harjoitusaineita seka luonnollisesti &idin-
kieltd. Kokonaisuutena vuoden 1918 oppikoulun lukusuunnitelma
pysytti suomalaisen oppikoulun vanhoissa, perinteisissa uomissaan.
Itse asiassa kouluaineiden joukosta karsittiin kovin ottein vain pan-
slavistisen rajamaapolitiikan jaénteet ja tyydyttiin varovaisesti vah-
vistamaan kansallisia painotuksia ja silhen asti vaatimattomassa
asemassa ollutta taitoaineiden ryhméaa. Jalkimmaisen tavoitteen oli-
si miltei odottanut olleen vahvemmankin, siind maarin ajankohtai-
nen aktiivisuuskasvatus tuolloin oli. Toisaalta esimerkiksi tyttélyse-
oiden lukusuunnitelman kasitybaineita ei haluttu nakyvasti laajen-
taa, koska se olisi muistuttanut liian selvasti saatylaiskauden tytts-
koulusta. Tyttéjen opetuksen uudistaminen tahtasi painvastoin ai-
van toisaalle: tiedollisen tavoitteen selvdan voimistamiseen. Esimer-
kiksi latinaa oli toivottu tyttélyseon kielilinjalle, mutta tama tavoite
paasi toteutumaan vasta vuoden 1941 lukusuunnitelmassa.
Valtion vanhamuotoisissa oppikouluissa noudatettiin vuoden
1918 opetussuunnitelmaa koko 1920— ja 1930-luvun ajan. Alkupe-
réisen valiaikaisuuden muuttumisen pysyvyydeksi selittia koko so-
tien valisen ajan kestanyt pyrkimys saada aikaan oppikoulun jarjes-
tysmuotolaki, joka sdaddettiin erikseen laadittavaksi laiksi vuoden
1919 Hallitusmuodossa. Kansakoulun osalta mainittu laki syntyi
vuonna 1923, mutta oppikoulua koskeva vastaava laki saatiin tosin
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Kemian oppilastystunti Helsingin kolmannessa suomalaisessa
tyttokoulussa lukuvuonna 1934-35.
— Valok. fil. tri Liisa Ketosen kokoelma.

aikaan vasta 1939. Se ei astunut kuitenkaan koskaan voimaan ja
kumottiin lopulta 1948.

Virallisista oppikoulun lukusuunnitelmista sallittiin poikkeamia
erikoistarkoituksia varten syntyneiden oppikoulutyyppien osalta.
Nama koulut olivat paaasiassa yksityisten yllapitamia oppilaitoksia.
Pyrkimykset joillakin osa-alueilla johtivat laajempaankin keskuste-
luun oppikoulukasvatuksen tehtavista ja opetussuunnitelman uudis-
tamisesta.
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Maanviljelysopista
vdestosuojeluun

Kaytdnnon vaatimuksia

Aatehistoriallisesti 1920—1930-luku oli moni-ilmeinen ja murroksen-
omainen aikakausi. Katsomuksellinen tilinteko kaiken menneen suh-
teen kehitti uusia aatteita ja uusia virtauksia, jotka piankin muuttui-
vat alkuperaisen vastareaktion olemuksestaan itsenaisiksi aatesuun-
niksi. Tuntuu itsestadn selvaltd, ettd nuoren tasavallan oppikoulu-
kulttuuri ja -kasvatus joutuivat keskeisena koulutusinstituutiona ot-
tamaan muuttuvia haasteita vastaan ja reagoimaan niihin omien
edellytystensa pohjalta. Pedagogisten katsomusten kirjo ei tuona ai-
kana jaanyt jalkeen muusta aatekehityksestd. Ensimmaisen maail-
mansodan jalkeinen vuosikymmen oli suorastaan tulvillaan kaikkia
sellaisia kasvatukseen liittyvid ndkemyksid, joilla voitaisiin vaikuttaa
koulunuorisoon yhteiskuntasopua ja -rauhaa vahvistavasti ja sita tie-
ta estaa koetun katastrofin toistuminen. Sosiaalipedagogisiin tavoit-
teisiin liitettiin uusien ty6tapojen vaatimus, ja viimeistddn 1930-
luvun alusta lahtien nousi esiin voimakas urheilun ja liikunnan vah-
vistamistavoite, joka liittyi kaikkeen aikaisempaan aktiivisuuspeda-
gogiseen keskusteluun.

Ajallisesti varhaisimpia haasteita oppikoulun lukusuunnitelman ja
paaosin jarjestysmuodon uudistamiseksi esitettiin yhtenaiskoulun
kannattajien piiristd. Hahmotellessaan uutta 6-luokkaista koulua
Sarva (1918) esitti lukusuunnitelman, jossa edelld esitettyyn viiden
aineryvhmén jakaumaan verrattuna oli vahemman tunteja varattu
kielille ja harjoitusaineille ja enemman matemaattisille aineille luku-
aineiden ja aidinkielen osuuksien pysyessa suunnilleen samantasoisi-
na. Koekoulukomitean mietinnéssa (1925) esitettiin taas lukuaineita
ja matematiikkaa voimakkaasti lisattavaksi ja samassa suhteessa
harjoitusaineita vdhennettavaksi. Kun 1927-33 istunut oppikoulu-
komitea mietinnéssaan piti tarkeéna lisata vieraiden kielten osuutta,
mihin tilaa saataisiin lahinna vahentamalla lukuaineiden ja harjoitus-
aineiden osuutta, voi naistad ehdotelmista havaita pyrityn vaativaan,
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tiedollisesti painottuvaan koulutyyppiin. Tosin ehdotettu 1-jaksoi-
nen 3 + 3-luokkajakoinen yhteislyseo oli manner-eurooppalaisten
esikuvien mukaan tarkoitettu lahjakkaille, (ja vahavaraisille) nuoril-
le, jolloin opetussuunnitelma oli laadittavissa nain tiukaksi. Ajan
saastdé ja tehollisuus saatiin aikaan taitoaineiden vahvalla véhenta-
miselld, mita perusteltiin lisatylla kahden vuoden pohjakoulutuksel-
la.

Oppikoulun lukusuunnitelman nakékulmasta yhtenaiskouluideolo-
gia toteutui jarjestysmuodoltaan ns. uusmuotoisissa oppikouluissa,
jotka perustettiin 24.2.1928 vahvistetussa laissa ja joissa noudatet-
tin koekoulukomitean ehdottamaa opetussuunnitelmaa. Uudet,
kansakoulun koko oppimaaraan perustuvat oppikoulut levisivat
aluksi maan reuna-alueille, erityisesti Pohjois-Suomeen. Valtion ly-
seoita naista oppikouluista oli 1930-luvun lopulla 10 ja yksityiskou-
luja 18. Kaikkiaan uusmuotoisia kouluja oli tuolloin n. 12 % maan
kaikkien oppikoulujen maarasta (233). Kovin edustava suomalainen
oppikoulu tallainen vaativa tietokoulu ei siis ollut eikd 1940-luvulla
tapahtuneesta kasvuvaiheestaan huolimatta sellaiseksi koskaan tul-
lutkaan. Sotakauden jalkeen 1950-luvulta alkaen ne muuttuivat as-
teittain 8-luokkaisiksi oppikouluiksi ikdén kuin nain todistaen omas-
sa kehityksessdan yhtenaiskouluhaaveet pedagogisesti epaonnistu-
neiksi.

Yhtenaiskoulun »menestyksellisen kehityksen opetussuunnitelma»
oli jatkoa jo autonomian ajan pohjakoulukysymyksen problematiik-
kaan. Samaa voi sanoa myés niistd 1920-luvun alun kaavailuista,
joilla pyrittiin liittamaan lukioasteelle ammatillista koulutusta. Kay-
tannollispainotteiset Helsingin maanviljelyslyseo (1908) ja Porvoon
Naisopisto-Institutet fér Unga Flickor i Borga (1912) olivat myé-
hemmin voimistuneen tyokasvatuksen varhaisia edeltajia. Itsenai-
syyden alkuvuosina vanha maatalouslukioajatus sai ilmauksensa
1923 annettujen maanviljelystalouslukioiden mallilukusuunnitelmas-
sa. Naiden rinnalla pyrittiin perustamaan myés kaupallis- ja teolli-
suuslinjaisia oppikouluja. Yksipuolisen matemaattisesti painottunut
oli 1918-21 toiminut Porvoon Reaalilukio. Innostus tamanlaatuisten
oppikoulujen kehittamiseen jai varsin lyhytaikaiseksi, ja 1930-luvun
lopulla edusti mainittua pedagogista suuntausta enaa vain Helsingin
Yhteiskoulu ja reaalilukio seka 1913 perustettu Viipurin Reaalikou-
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lu, Maanviljelys- ja Kauppalyseo. Itsenaisyyden alkuvuosikymme-
nien oppikoulu haluttiin nahda yleissivistavana kulttuurilaitoksena
eika ammattiopistona.

Edellisenkaltaisia tavoitteita nakyi myés 1920- ja 1930-luvun pyr-
kimyksissa syventaa oppikoulun linjajakoa. Toistuvasti eri yhteyk-
sissa — erityisesti pohdittaessa oppikoulun jarjestysmuoto-ongel-
maa — tuotiin esiin mm. erityinen latinalinja tai sen vastapainona
uuskielis-kansantaloudellinen linja. Naissékin kaavailuissa heijastui-
vat kaytannén eldman vaatimukset, joita yha enemmin jo 1930-
luvulla korostettiin, sekd samalla kertaa pieteettindkokulma perin-
teista klassista sivistysta kohtaan.

Pedagogisista tai tyokoulutuksen ‘tavoitteista kasin oppikoulun lu-
kusuunnitelmaa ei tarkastelujaksolla muutettu. Harvat ainejaon tar-
kistukset tapahtuivat muiden katsomusten vaikutuksesta.

Suurpolitiikan heijastumia

Nuoren tasavallan opppikoulu eli vahvasti kiinni omassa ajassaan
itsendisyyden alkuvuosikymmeninad. Herkkaén reagointiin oppikou-
lulaitos oli harjaantunut sortovuosina. Tosin 1920-luvun aatekehi-
tyksessa oppikoulun lukusuunnitelma liittyi saumattomasti vallitse-
viin katsomuksiin ja joiltakin osin heijasteli selvasti niiden siséltéja.
Ensimmainen vaikuttava katsomus oli heimoaate, jonka vuonna
1922 perustettu Akateeminen Karjala-Seura (AKS) otti ohjelmaan-
sa. Se levittaytyi ylioppilaspiireistda my6s oppikouluun, jonne perus-
tettiin vastaavia Karjala-seuroja (Nygard 1978). Naita oli tosin suh-
teellisen harvassa; ainakin 1920-luvun jélkipuolella vain joka kym-
menes oppikoulu oli saanut oman seuransa perustetuksi.
Heimokysymykset eivat oppikoulun aatekehityksessa olleet pel-
kastaan oppilasyhdistysten toiminnan ja aktiivisuuden varassa.
Opettajanhuoneissa alkoi jo 1930-luvun kuluessa olla AKS:n valaja-
senid — olihan heitd Helsingin yliopiston historiallis-kielitieteellises-
sa osastossa n. 18 % ja voimistelulaitoksella n. 17 % kaikista opis-
kelijoista (Alapuro 1973). Sukulaiskansojen merkityksen ottaminen
huomioon eri aineiden opetuksessa nousi 1920-luvun keskivaiheilla
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voimakkaana esiin ja heratti mm. vuoden 1926 opettajaneuvostos-
sa runsaasti keskustelua. Sen lopputuloksena opetussuunnitelmaa
taydennettiin kouluhallituksen ohjeiden mukaan siten, ettd lukioon
otettiin viron kieli VI luokan vapaaehtoiseksi aineeksi. Samaten
myés oppikoulu kansakoulun tavoin alkoi viettda lokakuun kolmat-
ta lauantaita erityisena heimopaivana, jolloin eri oppitunneilla kasi-
teltiin heimokansojen historiaa ja kulttuuria. Mainittakoon, etta kiin-
teasti oppikoulukasvatukseen kuulunut Suomen Opiskelevan Nuori-
son Raittiusliitto omaksui nadkyvid heimoaatteeseen kuuluvia katso-
muksia.

Ideologisesti lahella heimoaatetta ja kaikkia suomalais-kansallisia
nakemyksid oli maanpuolustuskysymys. Lukusuunnitelmaan oleelli-
sesti vaikuttavana haasteena se oli tullut esiin 1930-luvun keskivai-
heilla kansainvalisen tilanteen kiristymisen vuoksi. Opettajajarjestot
ja kasvatusopilliset yhdistykset kiinnostuivat asiasta, ja Suomen
Kaasusuojelujarjestd oli aktiivisesti antamassa asiantuntija-apuaan.
Vuonna 1938 julkistetussa opetustoimen uudistamiskomitean mie-
tinnossa kosketeltiin juuri naita kysymyksia ja esitettiin yhdeksi uu-
deksi oppiaineeksi vaestdsuojelukasvatusta. Kysymys oli jo edellise-
néa vuonna saanut kaytannéssa ratkaisunsa kouluhallituksen hyvak-
syessa vaestdsuojelun »valistuksen ja fyysisen alkeisvalmistuksen»
opetusohjelman keskikoulun paattéluokalle. Kyseisen ohjelman to-
teutus ei kuitenkaan heti lahtenyt kayntiin, koska opetusministeri6
ei ollut valmis puoltamaan keskusviraston ehdottamia maararahoja.
Pian asiassa tapahtui kuitenkin kdanne, kun 29.9.1938 opetusmi-
nisterié oikeutti kouluhallituksen kiireellisesti ryhtyméaan toimenpi-
teisiin mainitun opetuksen jarjestamiseksi lisdbudjettiin otetun maa-
rdrahan turvin, Sama pdéiva tunnetaan historiassa Miinchenin sopi-
muksen allekirjoituspdivana, jolloin &killisesti syntynyt sodanuhka
naytti hetkeksi vaistyvan. Niin kirea tilanne oli kuitenkin ollut, etta
maanpuolustuksen tehostamista oppikoulussa pidettiin suotavana.
Monissa yksityiskouluissa tallaista opetusta oli ollut jo vuodesta
1936 lahtien.

Nuoren tasavallan alkuvuosikymmenien antamat haasteet oppi-
koulun lukusuunnitelman uudistamiseksi vaihtelivat yleisten pedago-
gisten virtausten tasolta ahtaan kansallisiin aatepainotuksiin. Vanha-
muotoisten, vallitsevien oppikoulutyyppien lukusuunnitelmaa muu-
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tettiin kdydyn koulukeskustelun tuloksena sangen niukasti. Jos olisi
saatu aikaan oppikoulun jarjestysmuotolaki, muutokset olisivat
saattaneet olla tuntuvastikin entisesta poikkeavia. Nain ainakin voi
olettaa. ‘

Ainoat nakyvdmma&t muutokset perinteiseen opetussuunnitel-
maan syntyivat kokonaan uusien oppikoulujen (yksijaksoisten uus-
muotoisten koulujen) avulla. Suurinta lukusuunnitelman vaihtelua
edustivat yksityiskoulut, joiden keskeista perustamiskautta 1920-
luku olikin. Kokonaisvaikutelmaksi jaa kuitenkin oppikoulun luku-
suunnitelman vakiintuneisuus ja eraanlainen pyrkimys yllapitaa pe-
rinteistd ainejakoa perinteisin tuntimaarin. Voisi miltei ajatella, etta
mitd pontevammin ymparilld vaadittiin uudistuksia milloin miltakin
taholta, sitd johdonmukaisemmin oppikoulu linnoittautui valiaikais-
ten lukusuunnitelmiensa varaan. Ajan katsomuksellisesti rikkinaises-
sa ilmapiirissa, jolle oli kuvaavaa monet aari-ilmiét, oppikoulukult-
tuuri néhtiin ilmeisesti yleisemminkin kaiken vanhan ja kestavan
vertauskuvana. Sithen varautui voimakasta sisaista arvostusta, joka
osaltaan vahvisti silloisen oppikoulun perinteisesti elitistista leimaa
ja altisti sinne padsseet varsin nopeasti sulautumaan tahan kulttuu-
riin,

Toisaalta on ehdottomasti korostettava ajan paineiden tunkeutu-
mista koulun lukusuunnitelman soveltamiseen. Tutkimustiedon
puuttuessa kysymysta ei voi tasmallisesti kasitella, mutta tuntuu it-
sestdan selvaltd, ettd oman ajan haasteet ovat léytaneet tiensa op-
pitunneille seké koe- ja harjoitusvihkoihin; jo yksistaan ainekirjoitus-
aiheet on voitu laatia pitkalle paivankohtaisista kysymyksista. Yhta
luonnollista on, ettd sitd mukaan kun oppituntityoskentely alkoi
paasta entisistd herbartilaisista kahleistaan, myés keskustelu virisi,
ja ajankohtaisuus on epailematta paassyt teemoja virittamaan. Sil-
loinenkin koulueldman todellisuus oli tuntuvasti monimuotoisempi ja
enemman sidoksissa omaan aikaansa, kuin virallinen opetussuunni-
telma osoittaa.
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Yliopiston vaativa pohjakoulu

Tuntiopetuksen herbartilainen opettajakeskeisyys ja kaavamaisuus
alkoivat tarkastelujaksolla vahitellen heikentya. Jo 1920-luvulla
kaytiin opettajalehdissa keskustelua opetuksen uudistamisesta, ja
selvasti entinen jaykka frontaaliopetus ja ennen muuta auktoritatii-
vinen suhtautuminen oppilaisiin joutuivat arvostelun kohteiksi. Kou-
luhallituksen tarkastajien kertomuksissa puututtiin »kuolettavaan sa-
nasaivarteluun» ja toistuvasti tuotiin esiin positiivisena tavoitteena
pyrkiminen »virkeadn tahdin opetustapaan». Kun oppitunnille halut-
tiin elavyytta ja toiminnallisuutta, oli kouluhallituksen mielesta riitta-
vaa »kaavamainen pirteyskin». Kriittiset 4dnenpainot teravdityivat
erityisesti oppikoulukomitean mietinnén (1933) tultua julkisuuteen.
Vanha koulumestarimainen tyéskentely alkoi olla harvinaisempaa,
ja huomiota kiinnitettiin opettajapersoonaan monissa yhteyksissa.
Antaessaan 1937 ohjeita tarkastajien tyoéskentelyyn kouluhallitus
korosti erityisesti, miten tuntityéskentelya seurattaessa on kiinnitet-
tava huomiota »kateederissa unisena istuvaan opettajaan» tai sii-
hen, kayttaytyykd opettaja liian pelottavasti ja vaativasti oppilai-
taan kohtaan. Taistelu vanhoja ja ilmeisen piintyneitd opetustapoja
vastaan oli kaikesta paattden tiukkaa, mutta siind »saavutettiin
— — merkittavia aluevaltauksia» (Lahdes 1977).

Uudenlaista opetusta edusti tarkastelujaksolla havainnollisuuden
voimistuminen, mika ilmeni kaikenasteisen visuaalisuuden kasvuna.
Opettajat alkoivat jo 1920-luvun jalkipuolella puhua yleisesti ns.
kuvaopetuksesta, jota pidettiin merkittdvana uutuutena. Tosin jot-
kut varovaisimmat, kaikkea uutta vieroksuvat opettajat saattoivat
kirjoitella opettajalehtiin »suoranaisesta kuvainpalvonnasta» tai pe-
rati »umpimahkaisestd kuvien nayttelemisesté» oppitunneilla. Vas-
tustavista aanista huolimatta kuvien kaytté yleistyi. Siitd on hyvana
osoituksena erilaisten kuvanheittimien lukumaaran kasvu oppikou-
luissa. Kouluhallituksen 1936 suorittaman varsin kattavan tieduste-
lun tuloksena kavi ilmi, etta n. 94 % tiedusteluun vastanneista valti-
on lyseoista ja n. 74 % yksityiskouluista oli varustettu jonkinlaisella
kuvansiirtolaitteella. Ne palvelivat padosin luonnonopin opetusta.
Verrattuna autonomian loppukauteen olivat oppikoulujen kuva- ja
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karttakokoelmat keskimadarin koulua kohden kaksinkertaistuneet,
kuten pistokokein suoritetut opetusvalineluetteloja koskevat tutki-
mukset osoittavat. .

Mainittakoon, ettd 1930-luvun alkupuolella gramofoni eli levysoi-
tin teki tuloaan myé6s oppikoulun opetusvalineeksi. Se oli tosin var-
sin kallis laite ja vei n. 10-15 % koko koulun opetusvalinemomen-
tista. Levysoitinta kdaytettiin yksinomaan lausunnan ja musiikin
opetuksessa.

Toiminnallisuutta koulutyéhén lisasi 1920-luvun keskivaiheilla al-
kanut urheilu- ja voimisteluharrastuksen elpyminen, jolloin mm.
kouluhallitus antoi (1926) ohjeensa urheilumerkkisuorituksista. Paa-
huomio kohdistettiin tosin poikien lilkuntaan, kun taas »tyttéjen ja
lasten» urheilusuoritukset arvosteltiin yhtendisesti. Vuosina 1931-
32 uusittiin jalleen koulujen liikunnanopetuksen tavoitteita, jolloin
tarkastaja Anni Collanin laatimat ohjeet tyttéja varten olivat jo en-
tistd vaativampia. Liikunnan aktivoitumista merkitsi myés ensi ker-
taa 1934 vietetty hiihtoloma, joka oli edellisend vuonna saadetty.
Asiakirjoista selvida, ettd vanhoillisimmat opettajat paheksuivat
liikunnanopetuksen nousua ja mm. tyttéoppilaiden hiihtoasuja!

Kaikesta omatoimisuuden ja urheilun kasvusta huolimatta tarkas-
telujakson oppikoulu oli ja pysyi vaativana kouluna. Sita piirretta
eivat kuvat eivatkad kaavamaisen pirteyden ilmauksetkaan voineet
muuttaa. Tutkimustiedon pitkalti puuttuessa kysymysta koko laa-
juudessaan on vaikea todentaa. Oppilaiden ajankaytésta voitiin to-
deta opettajaneuvostossa 1920-luvun alkuvuosina eraan poikalyse-
on oppilaista 20 %:n tarvitsevan kotitehtaviinsa 4-5 tuntia, 56 %
kulutti nithin aikaa 1-3 tuntia ja vain 14 % selvisi laksyistaan alle
tunnissa; jalkimmaiset olivat kaikki alaluokkien oppilaita. Vertailun
vuoksi mainittakoon, ettd 1970-luvun alussa n. 70 % peruskoulun
9. luokan oppilaista kaytti kotitehtaviinsd 3/4-tunnista 1 1/2 tun-
tiin. Myohempien lukiolaisten ajankaytté — joidenkin hajatietojen
mukaan — léheni tarkastelujakson aikamaaria. Joka tapauksessa
kotitehtavia oli 1920-luvulla runsaasti, ja niista selviytyminen on
vienyt aikaa — epéilematta sitd kului runsaasti 1930-luvullakin,
vaikka tasmallisia tietoja ei olekaan kaytettavissa. Useasti toistu-
neet lausumat juuri tilta ajalta viittaavat oppikoulun »liikarasituk-
seen» tai »kuumeisen kiireen tyotahtiin».
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lisalmen yhteislyseon penkinpainajaisiloa 1948.

— Valok. Yhtyneitten kuva-arkisto.




1 50 ‘ Kiuasmaa

Itsenaisyyden alkuvuosikymmenien oppikoulu edellytti oppilail-
taan hyvda ja moitteetonta osaamista. Ellei tallaista ollut havaitta-
vissa, oppikoulu naytti ankaruutensa nopeasti ja mutkattomasti. Ti-
lastot osoittavat, ettd 1930-luvun oppikoululaisista jai keskiméaarin
20 % suoraan luokalleen ja n. 22 % joutui suorittamaan ehtoja.
Vastaavat 1960-luvun suhdeluvut olivat n. 14 % ja 23 %, jotka
osoittavat oppikoulun valmiuden ehtojen antamiseen vahintain yhta
tehokkaaksi. Edellisen aikakauden suhtautumista takertelevaan
koulunkayntiin leimaa kuitenkin selvempi ehdottomuus. Ainakin
opinkayntiin valtion suurissa lyseoissa on liittynyt monien koulu-
muistelmien ikuistama varisemisilmié: alun perin jonkin 40:n koulu-
tulokkaan luokasta saattoi enaa 8—10 abiturienttia valmistautua yli-
oppilaskirjoituksiinsa. Luultavaa on, ettd karsinta kavi 1800-luvun
lopulla vielakin ankarammalla kadella, mutta vaativuuden leimaa
tuskin nuoren tasavallan oppikoululta on aihetta poistaa.

Vaikka ylioppilastutkinto vuoden 1919 asetuksen nojalla 1920-
luvun alusta lahtien oli ollut oppikoulujen paattétutkinto, eika yli-
opisto ollut enaa jarjestelmassa mukana kuin Ylioppilastutkintolau-
takunnan valityksella, koulua kaytiin padosin yliopistoja ja korkea-
kouluja varten. Akateemiseen opiskeluun tai muuhun ylioppilastut-
kintoa edellyttavaan koulutukseen hakeutui 1930-luvun jalkipuolel-
la n. 80 % uusista ylioppilaista. Juuri tata tarkoitusta varten lyseota
tai yhteiskoulua oli kayty. Yhteiskunta huolestui, kun osa maan
nuorista toivoista menikin suoraan tyéeldmaan tai ei-akateemiseen
koulutukseen. Valtiovalta asetti jopa syksylla 1934 erityisen prof.
Edwin Linkomiehen johtaman ylioppilastulvakomiteankin taté laa-
jaa kulttuuriongelmaa pohtimaan. Reaalisena taustana komitean
tyoskentelylle oli yliopistoon johtavien oppikoulujen 1930-luvulla ta-
pahtunut yli 3-kertainen kasvukehitys keskikoulujen lukumééaran
nousuun verrattuna.
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Koulukuri ja lavean tien kulkijat

Tiedollisen kasvatuksen antaminen oli oppikoulun keskeisia paateh-
tavia. Se ei kuitenkaan viela riittdnyt. Perinteisesti saddynmukaises-
ta kayttaytymisesta oli myés oppineen koulun kasvatustehtavassa
pidettava huolta. Tata varten oli saadetty koulujarjestyksen luvalli-
set rangaistukset, ja tunnettua on, ettd »vanhan lyseokulttuurin» ai-
koina niitd myoés ahkerasti sovellettiin. Erityisesti herbartilainen ope-
tusmenetelma oli omiaan kehittamaan levottomuutta tunnilla epéas-
teenmukaisine otteineen.

Erilaisten koulurikkeiden asteikko on laaja, ja on taysin mahdol-

lista, ettd samoista teoista annettiin eri kouluissa myos erilaisia

sanktioita vuodesta toiseen. Seuraavassa asetelmassa on tarkasteltu
1920- ja 1930-luvun jalki-istuntorangaistuksia (yhteensa 3 680 ta-
pausta), joita on verrattu kdytettavissa olevaan vastaavaan aineis-
toon vuosilta 1890-1917 (yhteensa 3 231 tapausta). Kaikki tarkas-
telussa olevat istumisrangaistukset (6 911 tapausta) on ryhmitelty
kuuteen kategoriaan, jotka kattavat koulurikkomuksia ldhes totaali-
sesti:

Taulukko 2. Jalki-istuntorangaistukset oppikouluissa 1920- ja 1930-luvulla

Rike 1890-1917 1920-29 1930-39
% % %
vilppi 9 20 11
sopimaton kayttaytyminen 17 14 13
tehtavien laiminlyénti 16 11 11
tunnin hairitseminen 50 44 51
luvaton poissaolo 8 9 12
tupakointi - 2 2
yhteensa 100 % 100 % 100 %

Suhdeluvuista kay ilmi, miten 1920-luvun oppikoululainen on vuosi-
sadan taitteen koulutovereihinsa verrattuna kayttaytynyt selvasti
sivommin ja lukenut ahkerammin laksynsa eikd ole tun-
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nillakaan ollut entisenlaisesti hairioksi. Toisaalta vilppid han on
harrastanut tuntuvasti enemman, ollut luvattomasti runsaammin
poissa koulustakin ja ruvennut tupakoimaan. Entisen hieman kaava-
maisen koulueldman liikkkumattomuuteen on tullut joukko aivan uu-
sia piirteitd, jotka ovat jo osan oppilaista vetdneet mukaansa. Tama
kehitys nayttaa osin jatkuneen 1930-luvulla, kun luvattomat poissa-
olot ovat lisdéntyneet ja oppitunneilla on ruvettu jalleen kayttayty-
maan hairitsevasti. Nyt ei ollut endd kysymys pitkastyttavistd oppi-
tunneista, vaan rangaistuskirjojen tarkennusten mukaan rangaistuk-
sia annettiin mm. »hyrailysta tunnilla», »tirskumisesta rukouksissa»
tai »filmitdhtien kuvien selailusta». Astetta kovempina samat ilmi6t
olivat samojen ldhteiden mukaan »ruokotonta puheenkayttéa» tai
»rivouksien piirtelyé» jne. Toisin sanoen kansainvalisen viihteen re-
piva maailma oli astumassa koululuokkaan ja vetanyt jo osan kou-
lulaisia »jazz- ja kahvilaelamaéan ja tupakansavuun», kuten opettajat
asiaa luonnehtivat. 1930-luvun koululainen on ainakin pyrkinyt ela-
maan selvésti nuhteettomammin kuin koululaiset edellisella vuosi-
kymmenella. Syynd ovat vuosikymmenen keskivaiheilla voimistu-
neet kristilliset katsomukset seka voimakas oppikoululaisten patrio-
tismi. Aatevastustajia voitiin kohdella ikavalla tavalla, mutta lunt-
tausta ei kunnon sinimusta itselleen sallinut.

Kokonaisuutena lienee todettava, ettd tarkastelujakson oppikou-
lu oli sallivampi kuin autonomian kaudella. Tdhan paatelmaan aina-
kin osaksi johtaa se havainto, ettd 1930-luvulla koulusta erotettujen
oppilaiden osuus kaikista rikkomustapauksista oli n. 0,4 %, kun vas-
taava suhdeluku 1920-luvuilla oli n. 1 % ja vuosisadan vaihteen ai-
koina n. 1,5 %. Lempeytta on saattanut tulla lisdd auktoritatiivisen
otteen hieman lientyessa. Silti itsendisyyden alkuvuosikymmenien
oppikoulu oli kasvatusotteissaankin edelleen tiukka laitos. Viela
1930-luvun loppuvuosina tarkastuskertomuksissa tuodaan esiin se
periaate, ettd oppikoulun kdyminen oli oppilaille suuri etuoikeus ja
milloin oppilailla oli vaikeuksia sen kasittdmisessa, se oli »selkeasti
heille teroitettava mieliin». Koulutien katkeaminen consilium abeun-
di -pykéaldan oli tavanomaista arkirealismia.
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Oppikoulun patriotismin monet kasvot

Tarkastelujakson oppikoulukasvatukseen kuului erittdin oleellisena
tekijana isanmaallisuus, joka runebergilaisen ihanteellisuutensa rin-
nalle oli saanut konkreetimpia ilmenemismuotoja: vaestésuojeluaat-
teen, suojeluskuntatyon ja aarioikeistolaisen sinimustien ideologian.
Kaksi jalkimmaistad eivat tosin miltddn osin kuuluneet viralliseen
koulukasvatukseen, mutta 1920- ja 1930-luvun oppikoululainen
joutui vaistamatta naidenkin asioiden kanssa tekemisiin. Ne olivat
vaikutusaikanaan selvasti nahtavia piilokasvattajia, joiden asemaan
opettajat ja koulut joutuivat ottamaan kantaa. Tavallisesti suhtautu-
minen oli ymmartavaa ellei sopivaisuuden rajoja rikottu.

Koululaisten suojeluskuntaharrastus oli lahtenyt liikkeelle yuoden
1918 aikana. Se ei kuitenkaan loppunut sotatapahtumien paattymi-
seen. Painvastoin oppikouluikaiset pojat olivat innolla mukana sk-
liikkeen sotilaspoikatyéssa, nuoremmat oravakomppanioissa. Lyhy-
esti ilmaistuna suojeluskunta-aate ja oppikoulu yhdistyivat ensi si-
jassa edellisen voimakkaan urheilu- ja likuntaharrastusten ansiosta,
jotka hyvin taydensivat koulukasvatusta. Aatteellisesti toiminnot ni-
voutuivat myds saumattomasti yhteen patriotismin sdvyttaessa
kummankin tavoitteita. Tosin aivan varauksetonta ei suinkaan poi-
kaoppilaiden suojeluskuntaharrastuksen hyvaksyminen opettajakun-
nassa ollut. Kun lukee aikakauden opettajalehtia tarkasti, voi mil-
loin selvempéna, milloin katketympana nahda arvostelua sk-toimin-
taa kohtaan. Paaargumenttina oli ei-toivottavien kasvatustavoittei-
den laajeneminen erilaisten teltta- ja ampumaleirien aikana, nuori-
son vasyminen jne. Luultavasti myés monen opettajan isénmaalli-
suuteen ei kuulunut suoranaisesti militarististen painotusten suosimi-
nen.

Lapuanliikkeen nuorisojérjestd, sinimustat, saivat aikakauden op-
pikoulusta vahvan jalansijan, jopa niin vahvan, ettd voi sanoa liik-
keen toimineen pelkastaan asialle myénteisten toverikuntien varas-
sa. Etsivan Keskuspoliisin tehdessa 1936 lakkautetun sinimustat-jar-
jeston leviamisesta selvitysta ainakin kolme neljasosaa oppikoulusta
oli ollut alajarjestén muodossa mukana toiminnassa. Kannatusta voi
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tuskin pitaa vahaisend, vaikka jarjestén omat arviot olisivatkin ol-
leet propagandistisesti liioittelevia.

Sinimustien liikehdint4 péadosin vuosina 1931-35 aiheutti oppi-
kouluissa epéajérjestysta, rangaistusten selvaa lisddntymistd ja run-
saasti koululaisten keskindisid kahinoita ilmiantoineen ja pahoinpite-
lyineen. Vasemmistolaisiksi epdiltyjen epéakunnioittava kohtelu ja
hépaisy olivat kuohunnan ikavimpia puolia entisen toverikuntayhtei-
s6n mennessa hajalle. Kun naihin poliittisiin kiistoihin yhdistaa viela
suurimmissa kaupungeissa kdydyt varsin ankarat kieliriidat ja -kaha-
kat yliopiston suomalaistamisen merkeissdé 1935-37, hahmottuu
tuon ajan suomalainen oppikoulu ja sen edustama koulukulttuuri
ideologisesti bipolaariseksi: aarikatsomukset ottavat yhteen eika
kompromisseja ole helppo tehda. Eraalla tavalla tulehtunut henki-
nen ilmasto leimasi koulukulttuuria aina talvisodan syttymiseen asti,
vaikka suoranainen liikehdinta oli jo siilhen mennessa selvésti laantu-
nut.

Koulukulttuurin sosiaalitausta

Yhteiskunnallisesti oppikoululaitos oli autonomian kaudella elitisti-
nen. Vanhojen valtion lyseoiden opettajamatrikkelien mukaan leh-
toreista ja kollegoista arviolta 45 % oli lahtéisin saatylaiskerroksista,
42 % keskiryhmista ja vain 13 % muista yhteiskuntaluokista. Silloi-
sen oppikoulun opettajien sosiaalijakauma oli merkitseva tekija seli-
tettdessd vanhan lyseokulttuurin arvokkuutta ja arvovaltaa. Toisaal-
ta sitd vastasi aivan samansuuntainen oppilaidenkin yhteiskunnalli-
nen kerroksellisuus. Lukuvuonna 1916-17 oppilaiden vanhemmista
kuului virkamiehist66n, suurliikemiehiin ja -tilallisiin (silloisen sosiaa-
liluokituksen mukaan) n. 42 %, kasityélaisiin ja pikkuliikkeenharijoit-
tajiin n. 40 %, kaupunkityélaisiin 10 % ja maaseudun pienviljelijéi-
hin loput 8 %. Opettajien saatyldisyys oli vankasti yllapitdmassa tie-
don ja sivistyneen elaméntavan kasvatusta, jonka myés suurin osa
luokkaa on kokenut taysin luonnolliseksi.




Pernion yhteiskoulu 1929.
— Valok. fil. tri Liisa Ketosen kokoelma.

Itsensisyyden kaudella oppikoulun sosiaalisuhteet tulivat jakautu-
maan uudella tavalla. Vuoden 1933 oppikoulunopettajien matrikke-
litietojen mukaan ylimmasta sosiaalikerroksesta heitd oli lahtdisin
12 %, keskiryhmista (myés maanviljelijaperheistd) 76 % ja ty6vaes- '
tosta n. 9 %. Saatykierto oli tuonut taustaksi jo tuntuvammin laa-
jemmat vaestéryhmat ja talla tavoin heikentanyt yhteiskunnallisesti
oppikoulun perinteistd sulkeutuneisuutta. Lukuvuodelta 1936-37
jakauma osoittaa, ettd oppilaiden vanhemmista ylimpien kerrosten
osuus oli 39 %, keskiryhmien saman verran eli 39 %, teollisuusty6-
vaestén lapsia oli 13 % ja maanviljelijaperheista oli 9 %. Kaksi vuo-
sikymmenta oli jonkin verran tasoittanut entista »herrojen koulun»
leimaa oppilaiden sosiaalitaustan suhteen, mutta vain jonkin verran.
Todelliset muutokset olivat viela edessépain. Itsendisyyden alkuvuo-
sikymmenien oppikoulu oli paaosin vakavaraisen vaesténosan lap-
silleen varaama koulutustie. Erityisesti pulavuodet 1930-luvun alka-
essa leikkasivat nakyvasti tyovaeston koulutusalttiutta, joskin se
varsin pian tasta kulttuurilamasta toipui.

Tarkastelukauden oppikouluun oli hakeuduttu joko vanhojen su-
vun ja perheen traditioiden paineesta tai ainoaa todella merkittavaa
sosiaalisen etenemisen tieta tavoitellen. Edellisen tien kulkijoille op-
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pikoulukulttuuri oli itsestaanselvyys ja jalkimmaisen jo tuntuvasti
vaivalloisemman koulutusvaylan taivaltajille taas oppi ja tieto seka
kuuluminen téhan joukkoon olivat suuria itseisarvoja. Ne alkoivat
sosiaalisesti kauempaa olevia nuoria muokata, ja assimilaatio teki
yllattavan nopeasti hiljaisesta ja arasta maalais- tai tyélaiskodinkin
lapsesta lyseokulttuurin jasenen ja edustajan. Joidenkin harvojen
mielissé kyti oppositiohenkea ja vielakin harvemmat sen jossain it-
setunnon nousun puuskassa uskalsivat ilmaista, mutta yleisesti otta-
en kaikki olivat oppikoululaisia omassa, hyvassa koulussaan.

Mihin oppikoulu kasvatti?

Nuoren tasavallan oppikoulu 1920- ja 1930-luvulla oli sailyttava ja
toisaalta uusia, kansallisesti eheyttavia arvoja yllapitava koulutuslai-
tos. Naiden tehtdvien samanaikainen toteuttaminen ei ollut ristirii-
dassa toistensa kanssa, koska perinteista oli 16ydettavissa niita ai-
neksia, joiden varaan uutta kansalaiskoulutustakin oli rakennettava.
Oppikoulun lukusuunnitelma oli voimakkaasti yleissivistava ja sellai-
sena se pysyi yrityksista huolimatta koko tarkastelukauden. Luku-
suunnitelma oli myés korostuneen humanistinen ja kielipainotteinen,
miké oli perua 1800-luvun lopun oppikoulun suomalaistamistaiste-
luista. Eriaikaisten ja -laatuisten tavoitteiden yhdistajana aikakau-
den oppikoulukasvatuksessa oli voimakas kulttuurikeskeisyys. Se ei
ollut pelkastaan tarkoitettu tarpeelliseksi pohjaksi yliopisto-opintoja
varten, vaan my0s arvoksi sindnsid. Kaiken taméan on Eino Kaila
(1937) hyvin tavoittanut luonnehtiessaan aikalaisena oppikoulun
tehtdvaa: »...kaikilla jarjellisilla oppikoulun muodoilla taytyy olla
erddssa suhteessa yhtalainen peruspiirre: niiden taytyy johdattaa
kasvattinsa eurooppalaisen henkisen kulttuurin perusteiden tunte-
miseen ja omaksumiseen. Sitd varten ne ovat olemassa.»
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