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MARTTI T KUIKKA
TEORI OCH PRAKTIK INOM PEDAGOGIKEN I UTBILDNINGEN AV KLASS=
LARARE I FINLAND UNDER EFTERKRIGSTIDEN

1. INLEDNING

1.1, Tidigare forskning

Tyngdpunkten i forskningen rérande den :finléndska l#rar=-
utbildningen 13g tidigare pd studiet av utvecklingen under
1800-talet, Jussi Isosaari och Veli Nurmi har skrivit om denna
tid.! 58 sméningom har tyngdpunkten forskjutits till 1900-talet.
Martti T. Kuikka har forskat i liréplanerna fér utbildningen av
folkskolldrare i Finland 1918-1922.2 Esko Kdhktnen har skrivit
en bok om utbildhingen av ldrare under &ren foér skolreformen i
Finland 1958-1978.3 Samma &r publicerade Veli Nurmi en allmin
framstéllning "Opettajan koulutuksen téhdnastinen kehitys" (Ut-
vecklingen av lirarutbildningen till vira dagar).l+

I denna artikel kommer jag analysera utvecklingen av den
finldndska utbildningen for klassldrare nirmast med beaktande
av teori och praktik inom pedagogikén. Jag dgnar mig &t ldro-
planerna frén dren 1945-1978 och koncentrerar mig &t utveck-
lingen av den!allménna didaktiken, inte émnesdidaktiken.5
Liroplanerna ger inte hela bilden av utvecklingen, men de
dskadliggor en viktig del i lirarutbildningen.

Detta tema anknyter till mitt forskningsprojekt vid peda-
gogiska institutionen, som omfattar utvecklingen av folkskol-
lararutbildningen i Finland 1918-1973,

1.2, Pedagogiska synpunkter

Finléndska pedagoger hade pd 1930-talet goda kontakter med
Estland, de nordiska lsnderna, och andra lénder i Europa samt
den anglosaxiska vdrlden, Ett bra exempel ntgdr gemensamma nor-
diska konferenser. Under andra virldskriget bréts kontakterna
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tillfdlligt med andra ldnder., Ddremot upprédttshslls forbindel-
serna med Tyskland, till en del av militédrpolitiska orsaker.
Under krigen betonade skolstyrelsen i alla skolors liroplan
undervisning till st&d for landets fdrsvar, olika slag av klubbe-
verksamhet och samarbete.5

Nir utbildningen av klasslirare inleddes hosten 1945, fanns -
det tre parallella linjer for genomforandet av folkskolans lér@-
planer. En linje foljde samma pedagogiska teorier som pd 1930-
talet, Pedagogiken och didaktiken .byggde pd Soininens skolpeda=
gogik. Soininens lidrobtcker i pedagogik var ldnge kursbicker,
Soininens ldrofader var den tyske pedagogen J. Herbart. Soininen
tillémpade Herbarts pedagogiska principer i den finska skolan
och vid utbildningen av klassldrare., I de finlandssvenska folk-
skoleseminarierna liste man fortfarande Ottelins ldrobdcker. Man
~fortsatte pé& denna linje delvis ddrfor att pedagogiklektorerna
ville bevara en egen stdndpunkt, Man kan kalla den for den kon
servativa linjen.

En annan linje inom pedagogiken influerades av krigstidens
férhdllanden och den finlindska pedagogiska forskningen vid
universiteten. I den betonades finsknationella virden. Den
pedagogiska forskningen befann sig i borjan av 1940-talet i
en brytningstid. Minga pedagoger intresserade sig for skol-
reformen, och i flera bdcker presenterades olika fiérslag om
reformer, Professorn vid Abo universitet, J.E., Salomaa, pub-
licerade en bok om J.V. Snellman, Liv och filosofi, &r 1943.
Samma &r publicerade han verket Allmsn pedagogik. Enligt Salo-
maa miste pedagogiken beakta de nationella virdena, Andamdlet
med uppfostran skulle vila pd nationella finska grunder. Det
var samtidigt m3let for personlighetens utveckling.7

~Fﬁréndringen syntes framfor allt i didaktiken, i den peda-
gogiska psykologin och i sosiologin. Nya influenser kom dels
frén Tyskland, dels fran Forenta Staterna. Professor Matti
Koskenniemi publicerade &r 1944 Kansakoulun opetusoppi ( En
undervisningsldra for folkskolan) Boken foljde dels Salomaas
tédnkegdng, dels tyska férebilder. Koskenniemis forskninkg inom
pedagogisk psykologi hade tagit emot influenser frén den tyske
pedagogen P, Petersen pd 1930,-talet, Koskenniemi betonade de
sociala synpunkterna pd uppfostran parallellt med de individuel-
la synpunkterna, Han féljer Salomaas personlighetsuppfattning,
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Den psykologiska basen for undervisningsldran utgérs av den
dunamik som barnens behov foljer. Inom pedagogisk psykologi
inleddes en ny fas som grundade sig p& empirisk metodologi,
Den pedagogiska sociologin fick nya intryck frdn Forenta Sta-
terna. Socialpsykologin, olika attitydundersdkningar och
Lewins gestaltpsykologi blev allminna inom pedagogiken.8 Den
andra linjen blev ki#nd genom Salomaas och Xoskenniemis bocker
som togs i bruk i folkskoleseminarierna pd 1940-talet,

Den tredje linjen inom pedagoglken kan kallas pedagogikens
filosofi och historia, Professor J.A. Hollo vid Helsingfors
universitet intresserade sig f6r pedagogikens teoretiska prin-
ciper och pedagogikens filosofi. Professor K. Bruhn, som 1942
utnémndes till den svensksprakiga professuren vid Helsingfors
universitet, var en mingsidig forskare. Hans specialgebit var
empirisk pedagogisk psykologi, som han publicerade minga skrif-
ter om, Han férstkte légga den intresseinriktade psykologin till
grund for l¥roplanerna., Han intresserade sig for omgivningens
inflytande och sirskilt hobby&émnenas positiva inverkan pa indi-
viden. Bruhns inflytande syntes ocks3 i pedagogikens historia
och inom den komparativa pedagogiken, Han skrev flera bocker
om pedagogikens historia, som blev kursbécker vid universiteten
och folkskoleseminarierna pd 1950-talet.

Pedagogikens historia var inne i positiv utvecklingsfas,
Under denna tid skrev professor Aimo Halila Suomen kansakoulu-
laitoksen historia (Folkskolans historia i Finland) och J.A,
Hanho Suomen oppikoululaitoksen historia (Liroverkets historia
i Fiuland).]o Till den tredje linjen horde ocks& professor
Martti H. Haavio vid Jyvdskyld hdgskola, Han var religionspe~
dagog, men hade intresserat sig for pedagogikens historia,filo-
sofi, didaktik och ldrarpersonligheten. Han fortsatte inte Pa
Koskenniemis empitiska linje i Jyviiskyld, utan fann en sjalv-
stdndig linje pd basis av en humanistik vetenskapssyn. De krist-
liga vdrderingarna var centrala, Han skrev boken Opettajaperso-
nallisuus (Lirarpersonligheten) &r 1947. Den Oppnade ett nytt
omride inom pedagogiken, den s.k. lidrarvetenskapen, Haavio
foreldste ocksad vid Jyvdskyls hogskola f6r blivande lirare om
pedagogiska fragor fré&n 1940-talet fram till bdrjan av 1960~
talet,
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2. DET FORSTA SKEDET I UTVECKLINGEN AV LARARUTBILDNINGEN

2.1. Nya problem inom lirarutbildningen efter 1945

Omedelbart efter krigets slut var man tvungen att ldsa
ménga problem inom ldrarutbildningen, Férst behdvde lérarut-
bildningen omorganiseras genom att en del av seminarierna var
tvungen att flytta bort frén det dverlétna omrddet. Ett semi-
narium fér ldrare vid den ligre folkskolan lades ner, ett
seminarium for.l&rare vid dén 1£gre folkskolan. lade ner, ett
seminarium f6r folkskollirare sammanslogs till en borjan med
andra seminarier, och &r 1953 placerades det som en enhet i
Joensuu, )

Ett annat problem var bristen pd ldrare, Ddrfor utdkades
antalet elever i seminarierna. Ytterligare grundade man nya
utbildningsinstitutioner. De forsta ldrarhdgskolorna inledde
en tempordr verksamhet i Helsingfors 1947 och i fvo 1949.

Av regionalpolitiska skil grundades ett seminarium i Nyslott
1950 och ett annat i Kemijarvi i Norra Finland. Lararhog-
skolan i Uledborg bdrjade sin verksamhet 1953. Genom hospite-
ringsutbildningen blev studenterna lsrare péd mindre #n 1,5
ar.

Ett tredje problem var en reform av hela skolsystemet.
RBiksdagen hade forsokt utveckla folkskolvisendet pid minga
sitt, Det fanms tv3 alternativ: helreform eller delreform.
Med andrajord var det friga om att ta i bruk ett enhetsskol-
system eller att utveckla det d& rédande parallellskolsys-
temet, Den skolpolitiska diskussionen var ganska hdftig sdvil
i riksdagen som utanfér riksdagen. Enhetsskolsystemet, som
vinstern var anhingare av,f8ll bort redan av ekonomiska or-
saker, I linje med delreformen godkinde man fdrordning om
den kommunala mellanskolan, som skulle verka i samarbete med
folskolan . Det betydde att i synnerhet landsbygdens skol-
forhdllanden utvecklades eftersom ldroverken fanns i stiderna
och i titorterna. Folkskolan: blev d& 7-érig.2

Ett fjdrde problem var en reform av folkskolans léroplan.
Den kommitté som tillsattes for att fdrbereda reformen in-
ledde sitt arbete 1946,

Ovanstdende problem visar att lérarutbiidningen stod
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infér mdnga svdrigheter. Manga institutioner miste arbeta i
tillfdlliga undervisningslokaler. Det var ganska svirt att ge-
nomfdra ldroplanerna. Ytterligare hade man bdrjat reformera
utbildningen av klasslérare; en kommitté under Saarialho hade
arbetat sedan 1937, och den avldt sitt férslag ar 1945,

2,2, Principen om kontinuerlig utbildning

Saarialho kommittén, vars uppgift det var att planera
grundutbildningen och fortbildningen av folkskolldrare, pub-
licerade sitt betdnkande &r 1945. Man foreslog att utbildningen
skulle reformeras och angav fyra skil for detta: '

1. Folkskolvisendet hade utvecklats oerhort sedan 1866. Det
hade utvidgats och omfattade nu bdde en ligre folkskola (for
7-8-8ringar) och en fortsatt undervisning (fér 14-15 -aringar),
Medborgarfostran utstricktes in i tondren.

2. Uppfattningen om samhdllet hade forindrat sig., Man beto-
nade: tanken‘pé en s.k., vdrdstat, vilket inverkade ocksd pd
utbildningen av ldrare. Liraren skulle mer #n tidigare komma

i kontakt med social varduppglfter.

3. Uppfattningen-om eleven skulle fordndras. Eleven fick in-
te vara endast en mottagare av undervisning,utan en individ,
vars utveckling pdverkades av hans egen kallelse, hemmet och
miljon. Bakgrunden till férdndringen 18g i de senaste &rtionde-
nas livliga utveckling och i synnerhet krigsirens erfarenheter,
Ddr fanns qcksd kritik mot Herbarts pedagogik, och samtidigt
betonades elevens individuella och sociala uppfostran. Exem-
pelvis Salomaa och Koskenniemi ansdg i borjan av 1940-talet
dessa synpunkter vara viktiga.

' L, Utbildningen av folkskolldrare har indirekt en stor bety-
delse fér folkbildningens nivd och riktning, Ddrfor var det
viktigt forr reformen att man férstkte hdja nivan och utvidga
och gdra utbildningen av ldrare mer minsidig.

Kommitténs reformplan har ndra anknytning till det dinre
trycket pd utveckling inom det finlindska skolvdsendet, som
bbrjade kidnnas av efter krigen. Till en del avspeglade kom-
mitténs synpunkt skolreformens tyngdpunkt, ndmligen utbild-
ningen av lirare. Reformen var pedagogisk och social, I
lérarens arhete syntes det ddtida social elementet: den
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vdrdande uppgiften. Liraren skulle ha en betydande stdllning
i &teruppbyggnaden av det finldndska samhédllet,

Vilka mal uppstdllde kommittén £6r den nya utbildningen?
Kommittén formulerade tre utbildningsmodeller enligt olika
grundutbildning: folkskola (A), mellanskola (B), gymnasium
(C). Bessa modeller kani skisseras upp enligt féljande:

Liararhogskola
Folkskole- Folkskole- (2 &r)
semigarium seminarium
17 &r (5 ar) (3 &r) e
Folkskola M?%lggfkola Liroverk
( 8 &r) (8-9 ar)
Folkskgla
(4-6 &r) Folkokola
(4 ar)
7 &r ___ — -
A B c

Dessa modeller grundar sig pd den d&tida utbildningen. Folk=
skoleseminarierna mottog de elever, som hade genomgdtt folk-
skolan eller mellasnkolan., Studenterna sékte sig till lérar-
hogskolan. Utbildningen av klasslirare skulle enligt kommit-
téns forslag baseras pd den nya principen om kontinuerlig ut-
bildning. Grundutbildningen hérde till de pedagogiska institu-
tionernas uppgift, fortbildningen till hdgskolan, Grundut-
bildningens sista fas bildar en bro mellan skolliknande och
htgskolliknande undervisning, Namnet folkskoleseminarium
skulle strykas. Det nya namnet var pedagogisk institution,
vilket avspeglar ett nytt utbildningstdnkande och ger en
méjlighet till friare undervisningsmetoder som i hb‘gskolan.5

Principen om kontinuerlig utbildning skulle enligt for-

. slaget betyda en avsevird forbdttring., Den skulle komma att
skapa fdrutsdittningar f8r pedagogisk utbildning pd ldng sikt.
Den skulle enligt férslaget ocksd betyda en skolpoltitisk fér-
éndring, genom att erbjudaen vig ut ur den &tervindsgrind
som den tidigare utbildningen hamnat i. ldraren kunde fort-
sdtta sina studier vid hdgskolan. Dessutom hade samarbete
inletts mellan seminarier och hogskolor. Nér principen tillim-
pades i alla utbildningsmodeller. skulle de elever som
genomgdtt folkskola. 2ller mellanskola fullfslja s.k, for-
beredande studier fore ldrarutbildningen, De kunde studera
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exempelvis vid institutionen for den fria folkbildningen.6

Eni.  annan princip var att héja ldrarens grundutbildning.
Kommitﬁén foreslog att studentexamen skulle vara utgidngspunk-
ten for utbildningen. Kommittén medgav de fordelar, som folk-
skoleseminarierna hade inneburit men ansig att studentexamen
vore nddvéandig i framtiden.7

En tredje princip var att eleverna skulle bli fortrogna
med det praktiska arbetslivet. Detta krav var inte nytt men det
betonades aterigen, Elever som genomgdtt folkskolan miste prak-
tisera minst ett &r. Praktiken skulle omfatta bide allménbil=-
dande studier och praktiskt arbete. Enligt kommittén betydde
det att eleverna skulle vara mognare i sin utveckling dn tidi-
gare, :
Kommittén behandlade inte pedagogikens inneh&ll i utbild-
ningen, utan formulerade allminna synpunkter., I férslaget syns-
ocksd en strdvan efter forenhetligande, genom att kommittén
foreslog att man skulle upphtra med de seminarier som gav ut-
bildning for lirare i den ldngre folkskolan. Kommittén grundade
sin uppfattning p& en historisk utveckling, dar den ldgre och
den hdgre folkskolan i framtiden skulle sammanslés. Dirfor
skulle det behdvas lika vil utbildade ldrare f6r bida skolorna.9

2.3, Lirarpersonlighetens betydelse (1960)

Saarialhos betdnkanden frén 1945 och 1947 hade inte ndgot
konkret inf}ytande pd utbildningen av folkskolldrare. Stats-
rédet tillsatte &r 1950 en ny kommittd, vars uppgift var att
utarbeta ett forslag till lagstiftning och ldroplan for folk-
skoleseminarierna.10 Riksdagen godk#nde den nya lagen ar 1957
och ldroplanen 1960, Ldroplanen var ett grundligt arbete; den
omfattade badde ldroplanens grunder och de lirodmnes kurser som
ingick i den. Kommittén formulerade utbildningens m81 pd grund-
valen av folkskolans uppgift. Denna var att fostra elevens per-~
sonlighet, dvs, att utveckla elevens talanger harmoniskt och
samtidigt vigleda denne sd 4tt han blev en socialt positiv
medlem i samhdllet, For att man skulle uppnd detta mil for-
utsattes en positiv htyeckling av ldrarens egen personlighet,
Utom att milet betonades som ett allmint mil, var det ocksd
pedagogikens speciella mil,'’
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Kommittén ansdg foljande utbildningsmil vara viktiga:

1. Att ge ldraren en grund .fér att han skall kunna upp-

nd den sti#llning och det beteende som kan ses limpligt

innan han tar sig an ' uppfostrarens uppgift.

2., Att ge ldraren uppfostrings- och undervisningsfir-

digheter

3. Att ldra honom behdirska larostoffet

Det firsta mdlet anknyter till den linga uppfostrings-
traditionen i Finland. Uno Cygnaeus betonade detta m&l pad 1860-
talet och talade om ldraryrket som ett kall, Senare avsig
Martti H. Haavio detsamma med den kristna lirarpersonlighetens
betydelse, Nu betonade kommittén ett uppfostringsmedvetande,
M&let for undervisningen i pedagogik var det samma. I enlighet
dédrmed miste liraren veta i vilken riktning och mot vilka mil
han skall forscka vdgleda sina elever. I kommitténs betidnkande
séigs det att en blivande lirare mdste kinna de allmint god-
kédnda vdrderingarna, som utgdr en nédvindig grund fér indivi-
dens och samhdllets existens och for en sund utveckling, Upp-
fostraren skall stridva efter ett foreddmligt upptrddande, Vik-
tiga kdnnetecken #r ett socialt positivt beteende och sdrskilt
kidrleken till barn. Kommittén framholl att detta &r mbjligt
for lédrare genom léngvarig sjédlvuppfostran. Utbildningens olika
undervisningssituationer, den gemensamma mdltiderna, livet i
ett internat och fritidssysselsittningarna erbjuder limpliga
tillfsllen till detta for seminaristen. 2 .

Tidigare hade folkskolldraren innehaft en betydande stdll-~
ning i samhidllet, genom att lirarna deltog i olika samhidlleliga
uppgifter., Kommittén understrdk att lirarna #ven i fortsdtt-
ningen skulle vara aktiva samhdllsmedlemmar. Darfor miste ut=-
bildningen skapa betingelser for denna utveckling. Till den
samhdlleliga verksamheten bdr ocksd att leda ungdomens kultur-
intressen. Darfor tédnkte man sig att undervisningen i pedagogik
skulle omfatta ungdomsérens psykologi och folkbildningsarbetets
grunder, Eleverna skulle bli fortrogna med organisétionverksam—
het bade vid seminariet och utanfor det.‘3

Man kan ligga mirke till en ny linje i utvecklingen av
ldroplanerna i kommitténs forslag. I slutet av sina studier
skall eleven ndmligen vdlja en av tre studielinjer, detta av
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tvd skil, For det forsta hade man for avsikt att leda in
eleven pd sjdlvsténdiga studier pd eget dinitiativ, For det
andra hade man for avsiktatt utveckla folkskolans undervis-
ning, eftersom studielinjerna utgick fran folkskolans behov.
De tre studielinjerna var fgljande:

1, Studielinjen var avsedd for dem, som var speciellt
intresserade av ldrarens uppfostringsuppgifter i stads-
miljo, Ddr skulle man koncentrera sig pa uppfostrings-
frégor i det industrialiserade samh#llet och pad didaktiken
i skolor med ménga lirare.

2, Studielinjen avsdg att ge fortrogenhet med landsbyg-
dens uppfostringsforhdllanden och frigor om undervisningen
1 skolor med en till tre lirare.

3. Studielinjen skulle betona nybdrjarundervisningen. Den
skulle delvis kompensera den brist som uppst%tt ndr gsemi-
narierna fOr den ligre folkskolan upphtrde pd 1950~talet,

Det fanns ett hinder for férverkligandet av dessa studie-
linjer, Utbildningen i pedagogik, modersmdl och matematik
skulle ges gemensamt for alla elever. Under det tredje studie~
&ret skulle eleven vdlja den studielinjen han vill specigli-
sera sig i.

Redan planeringen av studielinjerna bevisar att pedago-
giken fick en viktigare position #n tidigare i den nya liro-
planen, Undervisningen i pedagogik hade fyra syften:

1. Undervisningen skulle ge de studerande fdrtrogenhet
med barns och ungas sjdlsliv och utveckling samt mojlig-
heter att styra dem bigge. Pedagogisk psykologi skulle
bli viktigare #n tidigare.

2. Ldraren skulle kdnna till olika uppfostrings- oeh un-
dervisningsmetoder

3. Léraren skulle vara pedagogiskt medveten, sisom ovan
har betonats, -

L. Undervisningen skulle ge fdrtrogenhet med modernt upp-
fostringsarbete, i synnerhet i ljuset av folkskolans his-
toriska utveckling. Kursen skulle omfatta ocksd en kort
komparativ Sverblick &ver motsvarande utveckling i andra
lénder. Undervisningen skulle 8skddliggdra olika faktorer
som inverkat p& historiens utveckling, t.ex., fragor om
vérldsdsk3dningar, etik och olika samhillssystem. Ocksi
pedagogikens och psykologins utveckling under de hundra
senaste &ren skulle uppmirksammas,

Enligt kommittén skulle uppfostraren vara i nigon mén
idealist. Didrfér ansdgs det nyttigt att géra honom fortrogen
med exemplariska uppfostrarpersonligheter,

Kommittén forsvkte komma pa3 undervisningsformer genom
vilka man kunde forena teori och praktik inom pedagogik, Ele-
ven skulle kinna kopplingen till pedagogikundervisningen.
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1 stéllet for skolmdssiga lektioner skulle man i undervisningen
tillémpa andra metoder: grupparbete, exkursioner, sjilvstdndigt
studium, olika demonstratiomer i dvningskolan osv, For att genom-
fora detta skulle man anvidnda en veckotimme i alla &rskurser,

Ett annat omrdde var undervisningsdvningar. De skulle omfatta
foljande:

III &rskursen Foljande av undervisning i Ovningskola

Undervisningstvningar i folkskola pa
landsbygden ( 4 veckor)

IV arskursen Undervisningsévningar under tvd termi-
ner vid ovningskola
Elevobservationer
Exkursioner till olika skolor

Dessa former var de samma som tidigare.
3. DET ANDRA SKEDET - MOT EN AKADEMISK UTBILDNING
3.1, Fran parallellskola till enhetskola

Knappast hade den nya lsroplanen for utbildningt av folk=-
skolldrare tagits i1 bruk, forrin ett nytt skede inleddes i
ldrarutbildningens utveckling. Dess utgdngspunkt var riksdagens
beslut &r 1963 enligt vilket skolsystemet i Finland skulle
fornyas enligt principen fdr den s.k. enhetsskolan.1 Ett &r se-
nare vécktes flera motioner i riksdagen, som uppmirksammade lH-
rarutbildningens utveckling i och med skolreformen.2 S& in-
leddes ldrarutbildningreformen, som omfattar ménga parallella
trender. En biktig synpunkt var fdrenhetligandet -av utbild-
ningen, som gdllde bide en omorganisering och en reformering av
ldroplanerna,

i
3.2, "One step" 1968

Undervisningsministeriet tillsatte i september 1967 en kom-
_mitté, vars uppgift det var att uppgdra en ldroplan for en tre-
&rig utbildning av klassldrare grundad pd studentexamen. Ord-

forande for kommittén var Veli Nurmi, numera professor vid
Uledborgs universitet. Alla medlemmar hade under. en 1l3ng tid
verkat vid utbildningsinstitutionerna och kidnde bra till den
ddtida utbildning;en.3
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Kommitténs uppgift skulle komma att betyda att frégan
om de blivande lirarnas grundutbildning hade lésts., Utbild-
ningen av klassldrare skulle grunda sig pd studentexamen. Det
betydde att utgéngsnivdn hdjdes och samtidigt ocksd var ett
steg 1 linje med forenhetligandet. Kommittén limnade sitt f&r-
slag redan &r 1968. I slutet av forslaget meddelade kommittén
att forslaget Hr "one step towards a total reform of our
teacher training".4 .

Kommittén analyserade forst de svagheter, som den tidigare
utbildningen hade hafg;__och forsokte rédtta till dem i sitt for-
slag,” Kommittén formulerade mdlet f&r skolans fostra enligt
f6l jande: ’

1. Skolans kulturuppgift &4r att 14ta kulturarvet gé

vidare till den nya vixande generationen. 1966 upp-

stdllde kommittén f6r skolreformen samma mil for grund=-

skolan, )

2. Skolans sociala uppglift dr att uppfostra eleverna till

bra medlemmar i samhillet.

3. Skolans uppgift dr .att utveckla elevens personlighet

och sjilvkinnedom sd att denna blir en harmonisk individ

iom formar forverkliga sina talanger sd lingt som md j-
igt,

Skolans och utbildningéns mal bestimdes av tre determi-
nanter: samhdllet, eleven och ldrostoffet. Det dr samhillet
som enligt kommitténs syn bestdmmer skolans grunduppgift och
formulerar allmdnna uppfaétringsmél i form av ndgot uppfost-
ringsideal, Det inryms i begreppet "kulturminniska', Samhdllets
avsikt dr att paverka eleverna foér att de representerar de
fullvuxna mgdlemmarna i framtiden, och for att de behbver om-
givningens stéd f6r en positiv utveckling, Varje elev &r en
sdrpréglad individ p.g.a. sina anlag och sin karaktdr, Liraren
skall leda eleven 8§, att den blivande kulturminniskans kogniti-
va och affektiva sida utvecklar sig harmoniskt.

P4 grundval av skolans mil faststdllde kommittén sex mdl
for utbildningen av klasslirare;’

1. ldraren skall kidnna till samhdllets utveckling och

sin egen uppgift.

2. Ldraren skall ha kiénnedom om . elevernas psykofysiska
utveckling,inlérningsprocessen, samt de pedagogiska forut-
sdttningarna i allminhet skolfostrans for att kunna stdda
eleven att lyckas férverkliga sig individuellt och ut-
vecklas till en humanistisk samhillsmedlem.

3, Ldraren skall ha tillrickligt omfattande kunskaps- och
fardighetsresurser for att lyckas i sitt arbete. Han skall
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integrera olika kunskapselement till en helhet, Den tidi-
gare utbildningen hade kritiserats for de svaga dmnes-
kunskaperna. Dirfor a&r detta mal viktigt i utbildningen
av klasslirare,

4. Enligt kommittén &r klassléraren inte ldbgre allvetande,
han skall ha speciella kunskaper pd siit eget omréde.
Liraren mdste skaffa sig grundliga kunskaper om pedagogis-
ka och didaktiska frigor.

5. Ldéraren skall fortbilda sig kontlnuerligt Detta mél
hade uppstdllts redan i Saarialhos forslag &r 1945, men
det tolkas hir pd ett nytt sitt. Den blivande liraren mis-
te vara fortrogen med vetenskapligt tdnkande och sin egen
vetenskapsgrens grunder, Kommittén forenade sig i Unesco:s
rekommendationer frdn ar 1966, som betonar att ldraren
skall kunna formulera enkla vetenskapliga forklaringar i
frédga om undervisningssituationer och andra teman inom
skolfostran,

Denna standpunkt betyder att ldraren i framtiden skall
kunna kombinera pedagogisk teori och praktik i sitt arbete.
Lirarens roll i framtiden omspinner tre dimensioner: att fostra,
undervisa och forska, Det sistndmnda kravet dr nytt i utbild-
ningen av klasslirare., I praktiken betyder det ett nédra sam-
arbete med de pedagogiska institutionerna vid universiteten.
Studenterna skall inom pedagogiken avligga s.k. cum laude app-
robatur-betyg (35 studieveckor). I ldroplanen frén &r 1960 be-
tonades utvecklingen av ldrarpersonligheten vid utbildningen.
Kommittén dterkommer till denna synpunkt, men télkar den pd tva
sdtt, Aven om liraryrket inte lingre vore ett kall, forutsitter
framgédngsrikt undervisningsarbete av nddvidndighet en genuig
onskan att fostra: en positiv instd@lining hos l&raren till
skolan och den levnadsbana han valt samt ett intresse. for “gle—
ver och derds utveckling. Vid sidan av dessa inre faktorer
betonade kommittén sociala synpunkter. Ldraren skall respektera
samhdllets allmiint godkidnda normer. Han skall anamma yrkets
etiska normer och pd eget initiativ svara mot krav, som sam-
héllet stiller pd honom som tjénsteman, samtidigt som han skall
kdnna till sina egna fackliga rdttigheter. Han skall strédva
efter att anpassa sig till sin egen arbetsmiljs och vixa in i
rollen som samhillsmedlem. Under studietiden kan studenterna
handledas 'i att analysera olika etiska och estetiska vérdesystem.

Kommittén planerade inte den nya examen enligt akademisk
examen i dess helhet, utan foreslog f5ljande struktur: all-
minna studier, smnesstudier, pedagogiska studier och underr
visningsévningar. De pedagogiska studierna &r mer omfattande
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én tidigare, genom att studenterna avlddger betydet cum laude
approbatur i pedagogik. Detta betyg omfattar fidrdigheter i att
forska sjdlvsténdigt och att utnyttja tidigare pedagogisk forsk-
ning. Studieperioden forverkligas i samarbete med den pedagogis-
ka institutionen vid universiteten, Mingden undervisningstve
ningar &r ndstan densamma som tidigare, men den fdrdelar sig
pd alla studiedren. Under forsta studiedret fullgérs den s.k.
férberedande Svningsundervisning ( 50 lirotimmar). Under andra
éret’16per dmnesstudierna och de didaktiska Svningarna parallellt,
Tredje &ret inneh&ller undervisningstvningar bide pi lands-
bygden och i en Svningskola. En vidsentlig fordndring ar att
kopplingen mellan pedagogikens teori och praktik allt mer skall
bygga pd vetenskapligt forskningsarbete och tﬁnkande.9
Kommitténs forslag publicerades &r 1968, Fastén det endast
var en rekommendation, féljde man vid alla utbildningsinstitu-
tioner. = f6r klasslirare dess riktlinjer &dnda till bdrjan av
1980-talet, d8 den tredriga utbildningen upphdrde,

3.2, Den nya lagen om ldrarutbildning 1971

Lagen om ldrarutbildning fradn &r 1971 gav ramen f5r den
kommande utvecklingen. Denna lag forstirkte den princip som
Saarialhos kommitté hade formulerat &r 1945. Enligt lagen an-
ses .ldrarutbildningen vara bade grundutbildning och fortbild-
ning av lérare.1o .

Ett vééentligt'drag i lagen dr principen om forenhet-
ligande. Det betydde minga nya linjer inom reformen. Forst sam-
ordnades utbildningen av ldrare fér badde grundskolan och gym-
nasiet enligt samma lag, Man strivade efter en enhetlig utbild-
ning av ldrare och strok ﬁppdelningen i olika lararkategoriér
i examen. Ddrfér skulle lirarutbildningen ges vid universiteten
och hdgskolorna, inte ¥id de separata folkskoleseminarierna.,
Lérarutbildningen skulle handhas av en sirskild férvaltnings-
‘enhet. En viktig princip var att 1érarutbildﬂingsenheten skulle
ha samma uppgifter som de andra institutionerna vid universite-
ten, némligen att meddela undervisning och bedriva forskning,i
detta fall i pedagogik. Det sistnimnda kravet #r den storsta
faréndringen jamfort med den foregdende utbildningen for klass-
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ldrare, Detta krav betydde ocksd att hogskolans lirarutbild-
ningsenhet skulle f& nya resurser eller tjdnster med till~
horande forskningsskyldighet, Enligt lagen kunde professors-,
bitrddande professors-, Overassistents- och assistentst jéns-
ter grundas vid ldrarutbildningsenheten, Vid folkskolesemina-
rierna och ldrarhdgskolorna, fanns det endast lektorstjins-
ter, vars innehavare enbart skulle undervisa.ll

Den pedagogiska forskningen fick m.a.o0. enligt lagen 1971
en viktig roll i den nya utbildningen av ldrare fOr grund-
skolan, Dess betydelse syns ocksg i dvningskolan, Enligt lagen
1971 ‘hor det till ldrarutbildningsenheten ett tillrdckligt an-
tal dvningskolor, Hven om man hade diskuterat méjligheten att
flytta ovningsundervisningen till vanliga skolor., Den nya lin-
Jen blev att Ovningskolan Hr avsedd bdde fér auskultering och
forskning. Den sistndmnda uppgiften var ny. Hogskolan skulle
ocksd kunna forldgga dessa uppgifter till ndgon annan léroans-
talt dn en Svningskola, Uppgiften att bedriva forskning vid &v-
ningskolan innebar ett krav pd en nirmare koppling mellab peda-~
gogikens teori och praktik &@n tidigare i ldrarutbildningen. Mer
detal jerade riktlinjer for dvningskolan drogs upp tvd ar senare
1973, ndr kommittén publicerade sitt beténkande, |2

Det nya i lagen frén 1971 var en s.k. sabbatstermin for
ldrarna vid ldrarutbildningsenheten. I&drare som hade tjédnst-
-gjort i sju 8r skulle har ri#tt att bedriva fortsatta studier
under en termin, med &tnjutande av tjdnstledighet med lb’n.13
Beklagligtv}s gdllde och giller fortfarande denna rdtt endast
lektorerna vid ldrarutbildningsenheten, inte professorerna eller
assistenterna.

Den nya linjen gick ut pd att hogskolan skulle erbjuda
fortbildning av l‘alrame.“+ Folkskoleseminarierna hade skoétt
denna verksamhet sedan &r 1894, Nu skulle hela hdgskolan ta
ansvar for fortbildningen., Det var ganska problematiskt., Hog-
skolorna hade inte intresserat sig for denna uppgift och det
behdvdes nya resurser, Men byrdkraterna betonar fortbildningens
vetenskaplighet: lidrarna miste f& kunskap om nya vetenskapliga
resultat, Diskussionen fortsitter &n i dag i Finland.

Med lagen frén 8r 1971 forenhetligades den finlindska
utbildningen av ldrare for grundskolan och gymnasiet, Utbilde
ningen flyttades till universiteten och * administrationen av
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den koncentrerades till undervisningsministeriet.
3.3. Utbildningsprogrammet fdr ldrare (1975)

Lagen frén ar 1971 gav ramen for utbildningen av lirare,
men det behdvdes konkreta liroplaner. Ar 1973 utnsmnde under-
visningsministeriet en kommission, som fick i'uppgift att upp-

- stidlla allménna mil, examensforordningar och -stadganden och
liroplaner for den nya utbildningen av ldrare. Det slutliga
forslaget framlades &r 1975 med namnet Betidnkande av 1973 &rs
l‘a'ra\rutbi1d.ningskomm:’.ssion.]5

I kommissionens férslag ser man klart en férdndring av
skolpolitiken i Finland, Utgdngspunkten i den nya mdlsittningen
dr det finléndska samhdllets socialpolitiska strivanden frin
vilka de skolpolitiska m&len hirstammar. Kommissionen analyse-
rade den samhélleliga utvecklingen i relation till utbildningen.
Kommissionen visade pé tre riktlinjer:16

Den forsta riktlinjen var utvecklingsplanerna tor utbild-
ningssystemet i Finland enligt 1971 &rs utbildningskommitté,
Férdndringen var stor. Ar 1966 var grundskolans viktigaste m3l
inrymt i begreppet "kulturminniska"., Ar 1970 ansdg en kommitté
att det viktigaste'mélet fér grundskolans ldroplan vore att
"utveckla elevens personlighet", Nu skulle det finléndska sam-
héllets socialpolitiska mdl ligga som allmin grund for alla
syften, Den andra riktlinjen var Unesco:s rapport "Learning to
be", Kommissionen var fértrogen med utvecklingen av lirarutbild-
ningen utomiands. Den tredje riktlinjen var examensreformen vid
de finléndska universiteten och ldrarutbildningen i forbindelse
med den.

Vilka var de allmdnna principerna for ldrarutbildningen
i fortsidttningen enligt kommissionen %

Utbildningen av lirare for grundskolan och for gymnasiet
skall vara akademisk och ges vid higskolorna, Det betyder att
man kan hdja ldrarutbildningens vetenskapliga nivd och &@mnes-
behérskning samt f& till stdnd en véxelverkan mellan undervis-
ning och forskning, Samtidigt betyder det att ldrarutbildningen
méste samordnas med avseende pd de olika 1ararkategorierna.]7
De pedagogiska studiernas stidllning bdr enligt kommissionen
omvdrderas si att ldrarnas pedagogiska sakkunskap allmint Skar.
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Teoretiska och praktiska studier skall integreras. Pedagogiska
studier och &mnesstudier skall knytés fasfare samman &n hit-
tills. Det samhillsbetonade och utbildningspolitiska stoffets
andel i utbildningen skall utdkas. Ldrarutbildningen skall upp-
levas som en fortgdende, regelbundet &terkommande process.

Kommissionen utgick fran en formulering av allminna mél
som en grund for yrkesbilden av ldraren och de fordndringar som
har skett diri. Framstdllningen byggde pd antagandet att morgon-
dagens ldrare, som i stdrre utstrickning dn tidigare arbetar i
grupp, #r befriad frén ratingéromdl, undervisar flexibla under-
visningsgrupper och fungerar som planerare, impulsgivare och
studiehandledare,

Kommissionen valde fyra utgéngspunkter for utbildningens
médl, De var samhéllet, eleven, dmneskunskaperna och undervis-
ningssituationen, Determinanterna var de samma som tidigare,
men tolkningen innehdller nya drag.19

I och med ldrarens samhdlleliga roll betonades socialpo-
litiska synpunkter., Vid sidan av de nationella virderingarna
skall liraren f6lja de principer som uttrycks i FN:s allménna
deklaration om de minskliga rdttigheterna, Ldraren skall kunna
_analysera de allminna och individuella faktorer som paverkar
elevens utveckling och utnyttja dessa insikter i sin strédvan
att fostra eleven till samhdllsmedlem och frédmja utvecklingen
av hela hans sdrpridglade personlighet. Kommissionen betonade
ocksd smneskunskaperna. Kommissionen riktar uppmirksamheten
pd kinnedom lom vetenskapliga begrepp och deras struktur,
Liraren skall kunna vdlja ut de viktiga kunskapsomrddena samt
sjdlv folja vetenskapsgrenens utveckling, 7 -Léraren bdr vara
expert bdde pd sitt eget lérodmne och pd pedagogik, och i kon=-
sekvens hdrmed, specialist i att undervisa.

Ovanstdende mdl var den viktigaste delen av det utbild-
ningsprogram som Senare noggrannare definierar utbildningens
inneh811, Genom att fullfslja utbildningsprogrammet erhdller
lirarkandidaten akademisk examen, Utbildningsprogrammet for
lirare i1 grundskolan leder till en akademisk grundexamen, kallad
pedagogie kandidatexamen, Studierna inom grundexamen férdelar
sig enligt féljande:

1, allmédnna studier ¢c. 40 studieveckor
2, d#dmnesstudier ¢. 80 studieveckor
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dtervindsgrdnd man hamnat i, nu fick klassldraren mdjlighet
att fortsidtta &nda till doktorsdisputationen. Det tredje dra-
get var att pedagogiken blev huvudamnet i examen.22

Utbildningsprogrammet for klassldrare omfattar grundstu-
dier och specialiseringsssudier i undervisningstmnena. Grund-
studierna omfattar omkring 35 studieveckor och specialiserings-
studierna 30 studieveckor. Inom ramen for grundstudierna ges
den studerande en grundliggande .didaktisk férdighet och Zmnes-
kunskaper i undervisningstmnena p8 grundskolans ldgstadium med
undantag for frémmande sprdk, sdvida det i fréga om den svensk-
sprikiga utbildningen inte bestdms ndgot annat i examensstadgan,
med undantag for det andra inhemska spréket.23

Specialiseringsstudierna bedrivs i tva undervisningssmnen
eller i ett undervisningsimne och i nybdrjar- eller specialun-
dervisning, Deras syfte #r att fordjupa den blivande ldérarens
&mneskunskaper, Det #r inte lirarutbildningsinstitutionerna
som svarar for dessa studier utan de enheter vid hégskolan,
vilka i huvudsak ansvarar f6r undervisning och forskning inom
ifrdgavarande vetenskaps- och studieomraden, ¥

I utbildningsprogrammet ingdr Svningsundervisning och diar-
till anslutng studier i didaktik, vilka tillsammans omfattar
omkring 20 studieveckor. Undervisningsdvningarna indelas i .
grundléggande och avslutande dvningar pd det sttt som i examens-
stadgan for4skriver, Undervisningsdvningarnas omfattning dr li-
ka stor som tidigare i den tredriga utbildningen.

De detaljerade mdlen stadgas i fdrordningen frén &r 1979.
Utbildningsbrogrammet for klassldrare har fyra m8l, Det férsta
milet betonar samverkan mellan vetenskaplig teori och praktik,
eftersom utbildningen skall

"gbra studeranden fortrogen med ménniskans fysiska,sociala
och psykiska utveckling samt med vetenskapliga teorier om
fostrings- och undervisningsprocesserna jimte deras till&émp-
ningar i praktiskt fostringsarbete sdlunda att han som
lérare fOrmar frimja individens personlighetsutveckling

och uppndendet av de mdl dom uppstillts for skolans
fostran."

Det andra m8let 4r #mneskunskaper, som vat detsamma som
&r 1866, Det tredje milet omfattar samhillets och pedagogikens
historia och utveckling ocksd i skolpolitisk mening, Det &r en
del av de allmdnna studierna, som definier nilet ganska noggrant
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3, fordjupande studier w., 40 studieveckor

Betéinkandet av 1973 4rs ldrarutbildningskommission var
ett ganska grundligt forslag. Detta berodde pd att dess for-
slag hdrstammade fran arbetsgrupper med sakkunniga, Men det
var &ndd bara ett firslag, som universiteten och i synnerhet
institutionerna f&r utbildningen av ldrare kunde ta i betrak-
tande vid planeringen av utbildningsprogrammet, )

Enligt kommissionen var pedagogiken hududdmnet i den nya
exXamen for klasslirare. Tidigare var ldraren uppfostrare och
pedagog, nu mdste han bli forskare i pedagogik. Pedagogikens
teori har blivit allt viktigare i utbildningen, medan ddremot
de praktiska fardigheterna har tratt i bakgrunden.

3.4, Den nya forordningen (1978)

De nya riktlinjerna var utarbetade. Reformen fortsatte
enligt tre linjer. Byrdkraterna vid undervisningsministeriet
formulerade ett forberedande utkast for férordningarna. En
kommission forsokte verka som koordinator mellan olika hog-
skolor. Hogskolorna tillsatte egna planeringsgrupper for ut-
bildningsprogrammet for klassldrare. Konflikten mellan minis-
teriet och de olika hdgskolorna var uppenbar, Undervisnings=-
ministeriet betonade enhetligheten mellan de olika hdgsko-
lorna och de olika disciplinerna, Hogskolorna tyckte att for-
ordningarna var si detaljerade att de riskerade att férlora
sin akademi§ka frihet, Ddrfér blev deh nya fﬁrordningén frén
ar 1978 en kompromiss mellan ovanstlende linjer.al

Enligt forordningen skall blivande klasslérare avligga
pedagogie kandidatexamen. Utbildningen organiseras i form av
utbildningsprogramm, Ett utbildningsprogramm #r en mélriktad,
tvidrvetenskaplig studiehelhet, som planeras och utformas genom
samarbete mellan de olika enheterna vid universiteten. Utbild-
ningsprogrammet for klasslirare #r yrkesorienterade och inrik-
tade pd de uppgifter, som ankommer p& klasslirare vid grund-
skolans ldgstadium, Den studerande fir ocks& beredskap for
pedagogisk fortbildning .. Dessa principer betydde ett stort
steg framdt i utbildningen for klasslirare: dnda sedan 1920~
talet hade man forsskt utveckla utbildningen till en akade-
misk examen. En annat framsteg var att man kom ut ur den
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och betonar ldrarens sociala roll., Det fjdrde malet dr att ge
den studerande forutsiittningar for vetenskaplig vidareutbila-
ning i pedagogik.

L. SAMMANFATTNING

Jag har analyserat den utveckling som ldroplanerna for ut-
bildning av l#rare for folkskolan har genomgdtt &ren 1945-1978.
Fastéﬁ ldroplanerna endast har varit en pdverkande faktor, om-
fattar de mdnga trender som senare har férverkligat i utbild-
ningen.

En vdsentlig trend har varit forenhetligandet av utbild-
ningen, som bdrjade &r 1945 och slutligen fullfjoldes enligt
1971 &rs lag om ldrarutbildningen. Folkskoleseminarierna upp-
horde med sin verksamhet och blev institutioner vid universi-
teten, Administrationen koncentrerades till undervisningsmi-
nisteriet, Samtidigt skirptes kraven for klassldrarnas grund-
bildning genom att alla skulle ha studentexamen efter &r 1968.

Fordndringens . teori och praktik inom pedagogiken har va-
rit uppenbar. Man kan sitga att den har férskjutits frén norma-
tiv teori till vetenskaplig teori: vetenskapligt tiénkande och
vetenskaplig forskning kom s& sméningom att bli en viktig del
av utbildningen, Ldraren skall i framtiden kunna fostra, under-
visa samt forska och kunna  tillémpa forskningsresultaten i
sitt arbete. I Ovningskolan kan man forska, Didaktikens teori
och praktik kan 16pa parallellt genom hela utbildningen. Ming-
den dvningsundervisning har ocksd uttkats i ndgon mén, men en
viktig fSrdndring &r att den har delats upp p& tre studiedr.
Tidigare var undervisningsévningarna forlagda till det sista
studiedret.

Lararutbildningen i Finland har en mer #n 100 &r léng
tradition, Det betydde bl.a, att det ofta har forekommit stark
kritik mot ovanstéende utveckling. I synnerhet har man diskute-
rat, hur léraren skall kunna kombinera teori och praktik inom
pedagogiken i sitt arbete, som omfattar tre uppgifter: att un-
dervisa, att fostra och att forska, Det finns m3nga teorier
och lika mdnga tilldémpningar i praktiken. Hur skall ldraren
bdra sig &t for att integrera dessa element?
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